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RESUMO

Entende-se que a matematica desempenha um papel muito importante nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, propiciando a construgcdo do conhecimento
matematico, bem como formacao de cidadania, sendo o ensino da matematica
foco de varios estudos. Nesse sentido, o objetivo deste estudo se direciona a
analisar como se constitui o aprendizado das criancas, que sao inseridas nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, acerca da construcdo e aquisicdo do
conhecimento matematico e o dominio das quatro operacfes matematicas em
ambiente escolar. Na atualidade, a forma como sao desenvolvidos 0 ensino e a
aprendizagem da matematica nos anos iniciais contribuem para reflexdo da
atuacdo do ensino e aprendizagem nessa area. Dessa forma, este estudo
decorre de uma revisao de literatura de abordagem de pesquisa bibliogréfica,
que expressa 0s aspectos vinculados com ensinar e aprender matematica nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, com foco na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), expondo uma reflexdo sobre questdes que implicam o
letramento matematico, seguindo para uma abordagem da relevancia da
matematica, em um contexto histérico e pedagogico, sendo essas reflexfes
baseadas em autores da area de educacdo matematica, perpassando ainda
pelas propostas pedagodgicas que sdo expostas pela legislagdo educacional.
Nesse sentido, chega-se a conslusdo de que os aspectos relevantes para
entender o ensino da matematica estdo associados com a constru¢do de uma
linguagem matematica, e que se constroi pelo letramento matematico na
percepcdo da educacdo matematica. Assim, conclui-se que 0 ensino e a
aprendizagem da matematica auxiliam a compreender o contexto em que se
insere esse ensino, de acordo com os diferentes significados que o
conhecimento matematico proporciona.

Palavras-chave: Anos Iniciais. Ensino. Matemaéatica. Ensino Fundamental.



ABSTRACT

It is understood that mathematics plays a very important role in the early years of
elementary school, providing the construction of mathematical knowledge, as well
as citizenship formation, and the teaching of mathematics is the focus of several
studies. In this sense, the objective of this study is aimed at analyzing how the
learning of children is constituted, which are inserted in the initial years of
elementary school, about the construction and acquisition of mathematical
knowledge and the mastery of the four mathematical operations in the school
environment. Nowadays, the way mathematics teaching and learning are
developed in the early years contribute to reflection on the performance of
teaching and learning in this area. Thus, this study results from a literature review
of the bibliographic research approach, which expresses the aspects linked with
teaching and learning mathematics in the early years of elementary school, and
in the National Common Curricular Bases (BNCC) and exposing a reflection on
issues that imply mathematical literacy, following an approach to the relevance of
mathematics, in a historical and pedagogical context, these reflections being
based on authors in the area of mathematical education, also going through the
pedagogical proposals that are exposed by the educational legislation. In this
sense, this study concluded that the relevant aspects to understand the teaching
of mathematics are associated with the construction of a mathematical language,
and that it is constructed by mathematical literacy in the perception of
mathematical education. Thus, it is concluded that the teaching and learning of
mathematics help to understand the context in which this teaching is included,
according to the different meanings that mathematical knowledge provides.

Keywords: Early Years. Teaching. Mathematics. Elementary school.
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1 INTRODUCAO

O processo de ensino e aprendizagem da matematica nos anos iniciais &
relevante, uma vez que a crianca ao ser inserida no ambiente escolar, passa a
conviver com o0 conhecimento formalizado, sendo exposta a um processo de
construcdo de conhecimentos, que por meio de representacbes permitem que a
crianca seja despertada para uma atuacao mais ativa no mundo e na sociedade, em
gue se insere a aprendizagem da matematica e, especialmente, 0 acesso ao
conhecimento e uso das quatro operacdes basicas da matematica.

Com este enfoque, o objetivo principal deste estudo se volta a analisar e
compreender como se constitui 0 aprendizado das criancas dos anos iniciais acerca
da matematica e o dominio das quatro operac6es matematicas em ambiente escolar,
normalmente, realizado em sala de aula.

A matemética ao longo dos tempos tem passado por altera¢cdes no aspecto que
se vincula com seu ensino e, na atualidade, passa a ter um sentido e significado real
mais claro para a vida das pessoas em sociedade, especialmente, para as criancas
nesta fase de aquisicdo da linguagem e desenvolvimento de raciocinio.

Nesse sentido, a matematica e a compreensao das quatro operacdes basicas
matematicas ndo podem ser analisadas unicamente como um conhecimento de sala
de aula, pois esses tém migrado para as varias atividades sociais, sendo aspecto
importante entender como a criangca aplica essas operacdes que surgem como
competéncias basicas e necessarias para o cotidiano e a vida préatica em sociedade.

Ao longo do tempo o processo de ensinar e aprender matematica tem passado
por modificagbes e surge como tema relevante entender acerca dessa eveolugao
histérica e metodoldgica para compreender que neste processo de ensino e
aprendizagem da matematica, na atualidade, com a globalizacdo em que o mundo se
insere e uso de novas tecnologias, a crianca tem sido exposta a conhecimentos muito
mais cedo, mas a insercdo no ambiente escolar € relevante, tendo em vista que se
espera que o aluno tenha um papel mais ativo na constru¢do do seu proprio saber,
aprendendo e utilizando as quatro operacdes matematicas, ou seja, a adicdo, a

subtracao, a divisdo e a multiplicacdo em seu cotidiano.
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Dessa forma, 0 ensino dessas operacfdes basicas matematicas, em sala de
aula, assume papel fundamental para o aprendizado e para uma apreensao e
absorcao de conhecimentos que sejam efetivos e concretos para as criangas dos aos
iniciais do Ensino Fundamental.

Com base nesse enfoque, é fundamental entender um pouco da historia da
matematica sob a perspectiva de sua dindamica de ensino, fundamentada nos
documentos norteadores dessa prética, para que se compreenda como O0S
conhecimentos matematicos propiciam a constru¢cdo do raciocinio para a crianca
nesta fase de aquisicdo da lingua escrita por meio da alfabetizacéo e leitura, bem
como pelo letramento matematico.

Com foco no alcance do objetivo geral expresso sdo apresentados como
objetivos especificos investigar como ocorrem as etapas de aprendizagem das
operacbes matematicas das criancas nos anos iniciais do Ensino Fundamental, da
mesma forma que se busca compreender como as criancas, nessa fase, relacionam
a aprendizagem das quatro opera¢bes do conhecimento matematico com o seu
cotidiano.

Dessa forma, se enfatiza a importancia de compreender como ocorre a
insercdo da crianca nesse ambiente escolar para a aquisicdo do letramento e
aprendizagem das operacfes matematicas, bem como em desenvolver atividades que
propiciem sua formacao como cidadao a deixando apta para atuagcéo em sociedade.

Essa perspectiva de estudo implica entender que a linguagem matemética €
considerada uma forma de comunicacdo de carater universal, mas necessita ser
aprendida de acordo com suas caracteristicas proéprias, proporcionando a quem a
estuda um entendimento que pode torna-lo capaz de se comunicar através dessa e
de associa-la com a linguagem natural ou materna, fazendo a transposi¢cao de uma
para a outra de modo seguro e claro e, assim, demonstrando conhecé-la ao ponto de
se comunicar claramente através dessa, de forma que essa capacidade pode ser
comparada com a adquirida quando da alfabetizacdo, aspectos que se vinculam nos
anos iniciais do Ensino Fundamental.

Assim, o0 ensino e aprendizagem da mateméatica surgem como papel relevante
para a construcéo do conhecimento, da mesma forma que a constru¢éo da cidadania,
visto que 0s anos iniciais do Ensino Fundamental propiciam para as criancas
possibilidades de vivenciar e fazer a matematica em aplicacdo, especialmente, das

quatro operacdes basicas da matematica.
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A sociedade atual tem vivenciado inovacdes e mudancas que implicam
situacdes diarias que propiciam acesso cada vez mais rapido aos diferentes
conhecimentos que, além do letramento, exigem conhecimentos mateméticos.

Dessa forma, entende-se que a escola, como ambiente de ensino, deve
propiciar para as criancas dos anos iniciais, no inicio da vida escolar, essa
alfabetizacdo matematica que gere uma formacéao cultural matematica do aluno e da
sociedade.

Por meio dessa perspectiva de ensino e aprendizagem da matematica,
direcionada para compreensdo de como ocorre o aprendizado das operacdes basicas
de matematica das crian¢as dos anos iniciais, o0 texto busca transitar na exposicao do
contexto de insercao das criangcas no ambiente escolar, para em seguida abordar de
forma geral o percurso da historia da matemética na perspectiva das técnicas de
ensino, propiciando reflexdo acerca de como esse ensino e aprendizagem de
matematica ocorre na sociedade.

Tomando como base essa abordagem, o texto segue em construcdo e
exposicdo das varias demandas da sociedade, que implicam que o letramento
matematico deve oportunizar a organizacdo pedagogica de ensinar e aprender a
matematica, especialmente, as operacdes basicas aplicando formas pedagdgicas e
metodoldgicas que visam a formacdo de sujeitos mais atuantes. O estudo que se
desenvolve tem como base a pesquisa bibliogréfica, o que implica que se apoia em
diversos outros textos ja desenvolvidos acerca desse tema para propiciar com isso,
reflexdes e discussdes acerca de como ocorre esse processo de ensino e
aprendizagem das quatros operacfes matematicas nos anos iniciais.

Dentro desse enfoque, o trabalho se estrutura em partes ou capitulos que por
sua vez apresentam seccoes internas, visando facilitar o desenvolvimento da teméatica
e argumentacdo explicitada para propiciar as reflexdes que se buscam acerca do
tema.

A analise contextual desta pesquisa busca, pois, entender como se configura
0s conteudos relativos as quatro operagdes do componente curricular matematica a
partir da Base Nacional Comum Curricular para os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental?

Entendendo esse percurso tedrico/metodoldgico a partir da busca destes dos

objetivos mediante uma perspectiva de analise investigativa do contexto apresentado.
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1.1 OBJETIVO GERAL

Analisar como as quatros operac¢des do componente curricular matematica sdo

indicados na Base Nacional Curricular Comum (BNCC), a partir do contexto das

habilidades necessarias para composicdo do aprendizado dos alunos/as dos

Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

1.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Compreender quais sédo as habilidades necessarias para o desempenho do
conhecimento relativo a0 componente curricular matematica na proposta da
BNCC no que envolve as quatro operacdes para os anos Iniciais do Ensino ;
Investigar como se dar a estruturalizacdo dos objetos de
conhecimentos que sdo propostos na Base Nacional Ccomum Curricular
(BNCC) para esta etapa de ensino em relacdo as quatro operacoes;
Perceber quais sdo os conteldos indicados para mediar o contexto das
experiéncias necessarias dos alunos/as em relacao as quatro operacoes

do ensino da matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Dessa forma, o texto se organiza de forma a abordar o tema que se associa

com o entendimento expresso por Souza, Caron e Souza (2016), de que ensinar é

uma arte complexa aos que se dispdéem desenvolvé-la, tendo em vista ser essencial

agregar saberes de diferentes origens para que o0s objetivos do ensino sejam

alcancados.

1.3 JUSTIFICATIVA

Desenvolver pesquisa acerca das habilidades necessarias aos alunos para

aprendizagem das quatro opera¢gfes matematicas surge como enfoque relevante no

sentido de estudos que implicam o entendimento de como ocorre 0 processo de

ensino e de aprendizagem.
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Destaca-se Thompson (1997), que ao procurar entender o relacionamento
existente entre a pratica de sala de aula e as crencas dos professores de matematica,
verificou que as concepcgoes tidas por eles quanto a natureza da matematica, da
aprendizagem e das habilidades de seus alunos eram fundamentais na préatica de sala
de aula.

Nessa mesma linha de abordagem se encontram os textos de Magina e Spinillo
(2004), que abordam o ponto de vista metodologico de ensino da matematica como
aspecto fundamental para a reflexado sobre a acao docente, tendo em vista que estes
autores expressam gue existem praticas mais favoraveis para a aprendizagem do
aluno, sendo as mais interessantes as que levam a discussdo, a reflexdo, a
descoberta, tendo em vista a integracéo e o estabelecimento de relacbes que ocorrem
entre os diversos conceitos matematicos.

Na atualidade, existe um desafio para a formacéao inicial do professor que atua
no segmento dos anos iniciais do Ensino Fundamental, tendo em vista que Nacarato,
Mengali e Passos (2009) explicam que existe uma necessidade de maior integracao
da apropriacdo dos fundamentos da matemética com as questdes pedagdgicas,
especialmente, diante do desafio de uma formacdo continuada que propicie
superacdo de cursos que sejam pautados unicamente em sugestbes de novas
abordagens para sala de aula.

Os mesmos autores explicitam que se deve viabilizar a compreensao de
conceitos tedricos que sejam articulados com os metodoldgicos, sendo este aspecto
justificativa para novas pesquisas que envolvam questdes relacionadas com as
analises da educacédo matematica.

A pesquisa que surge do interesse do autor por ser atuante nestes anos iniciais,
sentindo necessidade de aprimoramento para que a atuacdo em sala de aula seja
diferenciada.

Embora registros de Fiorentini e Lorenzato (2006) expressem que O
desenvolvimento de pesquisa vinculadas com as praticas de ensino estejam
aumentando, ainda as investigacdes que se direcionam para a educacdo matematica
nos anos iniciais do Ensino Fundamental sao relativamente recentes, justificando este
tipo de estudo que se tem feito.

Complementam esta mesma abordagem, Lopes et al (2012), em estudo que foi
apresentado nas reunides da Associacao Nacional de Pés-graduacédo e Pesquisa em

Educacdo, no qual expressam que as tendéncias de pesquisa apontam a pouca
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atencdo de pesquisadores para a formacdo matematica do professor, que atua nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, tendo em vista que os temas relativos as
pesquisas se voltavam mais para questdes relacionadas com o curso de pedagogia
do que com a Educagdo Matematica.

Nessa mesma linha de entendimento, Tardif (2014) também explicita que o
professor no exercicio de sua profisséo se depara com diversas situacdes que exigem
do profissional diferentes saberes que devem ser construidos e reconstruidos ao
longo do processo de ensino e aprendizagem, o que implica que desenvolver estudo
como este que se faz permite para o crescimento profissional, visto que esse saber
docente tem relagdo com a histéria profissional e pessoal.

Dentro desse enfoque, o estudo que instiga este professor e pesquisador
decorre da compreensao do que Perrenoud (2000, p. 28) expde de que “o ensino
choca-se de frente com as concepcgdes dos aprendizes.”

Completa Perrenoud (2000) nenhum professor experiente ignora o fato de que
os alunos sempre acham que entendem algo do que sera a eles ensinado, mas o
professor também sempre parte da intencdo de que devem escutar como se tudo
fosse novo.

Perrenoud (2000) também expressa que o0s professores devem compreender
gue os alunos nem sempre guardam o caminho do conhecimento, mas néao sendo tal
aspecto por falta de vontade, mas porque o que é evidente para o especialista parece
opaco e arbitrario para os aprendizes.

Assim, este estudo que se volta a entender a relevancia do ensino das quatro
operacdes matematicas nos anos iniciais do Ensino Fundamental surge como base
para que este profissional tenha mais qualidade em suas acoes.

Gauthier et al (2013) expressam que existe um repertorio de conhecimentos
pedagdgicos que proporcionem que o docente atue melhor e com mais consisténcia,
motivo que leva ao estudo e pesquisa, em busca de melhorar as praticas educacionais
gue sdo decorrentes das experiéncias do cotidiano e que podem ser aprimoradas com

estudo e qualificacéo direcionada para a area de atuacgao.
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1.4 ORGANIZACAO DO ESTUDO

Dessa forma, esta pesquisa se organiza em partes, sendo iniciada com uma
introducao, na qual se apresenta o tema, objetivos, justificativa do estudo e a forma
como este se apresenta. O segundo capitulo se volta para a abordagem metodolégica
do estudo que se fundamenta em pesquisa bibliografica de enfoque qualitativo.

Em seguida se expde, de forma geral, a abordagem do ensino da matematica
Nnos anos iniciais, apresentando, em uma perspectiva pedagogica a relevancia da
insercao da crianca no ambiente escolar e a importancia do letramento matematico.

Apos, o texto faz uma exposicao da histdria da matematica sob a perspectiva
das metodologias de ensino, trazendo como foco a questdo de que o0 ensino e
aprendizagem da matemética nos anos iniciais, na atualidade, precisam aplicar cada
vez mais novas metodologias para acompanhar a evolugéo social e fazer com que a
aprendizagem das operacdes basicas assuma maior relevancia no ambiente escolar.

O quarto capitulo demonstra a exposi¢cdo sobre as consideracdes acerca do
ensino e aprendizagem da matematica desenvolvido nos anos iniciais do Ensino
Fundamental e as diversas possibilidades de aplicacdo de metodologias para facilitar
a aprendizagem, especialmente, vinculadas com a aquisicdo das operacao basicas
da matematica, sendo este texto finalizado com a exposicdo de consideracdes finais.

A Ultima parte consta 0s aspectos relativos a compreensao de que a pesquisa
€ um processo constante e que novos estudos poderao ser desenvolvidos.

A pesquisa que se desenvolve tem como perspectiva o desejo de
transformacao social de modo geral, especialmente, para o ensino de matematica nos

anos iniciais do Ensino Fundamental
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2 ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Este capitulo se volta a exposi¢cdo dos aspectos metodologicos que foram
aplicados para a realizacdo desta pesquisa, fazendo exposicdo de quais 0s
pressupostos tedricos sédo aplicados e como se desenvolve a abordagem de estudo.

Segundo Mendes (2008), os estudos acerca da Ciéncia em geral tém ensinado
que a pesquisa cientifica se vincula com pressuposi¢cdes de ordem ontoldgicas ou
epistemoldgicas e a area de educacdo matematica segue tal aspecto, e tem se
estruturado por meio de certas tendéncias que se amparam em concepcoes filosoficas
e metodologicas, que acabam direcionando o pesquisador em busca de propiciar um
ensino que gere uma aprendizagem mais eficaz.

Conforme Floriani (2000, p. 14), a Educagdo Matematica tem como tarefa a
conducdo dos estudos no processo de construcdo do conhecimento matematico,
concebendo a matematica como advinda da préatica social, isto €, da atividade
econdmica, politica e social de determinada época”.

Dentro desta abordagem, o estudo segue metodologia de cunho qualitativo,
partindo de revisdo bibliografica e de analise de documentos legais que foram
priorizados, conforme o tema e a correlacao que faziam com o objeto de pesquisa.

Dessa forma, o Ensino Fundamental, especialmente 0s anos iniciais precisam
se voltar ao desenvolvimento de letramento matemético, que se associa com as
competéncias e habilidades de raciocinar, de representar e de comunicar.

Dentro desse enfoque, se aplica o estudo a observar o que se estipula pela
Base Nacional Curricular Comum (BNCC), que é definida pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), configurada pela Lei n°® 9394 de 1996, que a
BNCC deve nortear os curriculos e sistemas e redes de ensino das Unidades
Federativas, da mesma maneira que as propostas pedgdgicas de todas as escolas de
todos os niveis de ensino da Educacao Basica, envolvendo Educacao Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio, em todo territorio nacional.

Dentro desse enfoque, por meio da Base Nacional Curricular Comum (BNCC),
sao estabelecidos os conhecimentos, as competencias e as habilidades que se espera
gue os estudantes desenvolvam ao longo do processo escolar de nivel basico.

Este documento educacional se orienta por principios éticos, politicos e

estéticos que séo tracados por essas diretrizes e se somam com a BNCC em
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direcionamento da educacéo e da formacdo humana integral que se propde como
forma de construcdo de uma sociedade justa, democrética e inclusiva.
Assim, a BNCC (2017, p. 264) exp0be que:
E também o letramento matematico que assegura aos alunos reconhecer que
os conhecimentos matematicos sdo fundamentais para a compreensédo e a
atuagdo no mundo e perceber o carater de jogo intelectual da matematica,

como aspecto que favorece o desenvolvimento do raciocinio légico e critico,
estimula a investigacdo e pode ser prazeroso (fruicdo) (BRASIL, 2017 p. 264).

Ao se delimitar um tema para a realizacdo de uma pesquisa cientifica se faz,
inicialmente, um levantamento bibliografico com o intuito de obter um embasamento
que propicie uma nocao acerca do tema a ser tratado na pesquisa, condi¢cao que tem
interesse de auxiliar a definir abordagens acerca do tema a ser estudado.

Nesse sentido, de acordo com Lakatos (2003), tal embasamento tedrico se
volta a ajudar a responder a questao “como” da pesquisa, de forma que elucidem os
elementos que fundamentaram teoricamente a pesquisa, e também auxiliem a definir
0s conceitos empregados.

A investigacdo dessas conjecturas em esséncia esta diretamente relacionada
a um ponto significativo para o desenvolvimento do trabalho da pesquisa, sendo este
ponto o denominado estado da arte, que é feito sempre relacionado ao tema da
pesquisa que esta sendo realizada.

Definidos como de caréter bibliografico, o estado da arte mapeia e discute
uma certa producé@o académica em diferentes campos do conhecimento [...].
Também sdo reconhecidas por realizarem uma metodologia de caréater
inventariante e descritivo da produgdo académica e cientifica sobre o tema
gue busca investigar, a luz de categorias e facetas que caracterizam

enquanto tais em cada trabalho e no conjunto deles, sob os quais o fenémeno
passa a ser analisado (FERREIRA, 2012, p. 258).

Neste sentido, o estudo que se desenvolve toma como base autores da area,
bem como teses, dissertacdes e artigos publicados, especialmente, dentro do um
levantamento de producdes académicas que, atualmente, tém sido divulgadas por
meio de internet faciltando um acesso de informacdes.

Dentro deste enfoque, e tendo como base o alcance dos objetivos se busca
expor o conjunto de regras que envolvem a pesquisa, quanto a sua natureza, aos
procedimentos adotados, sua tipologia entre outros aspectos.

Portanto, a pesquisa aqui apresentada decorre de um estudo com abordagem
qualitativa, por se tratar de uma discussdo tedrico-metodoldégica com bases em

Leituras dos documentos brasileiros oficiais como a BNCC (2018).
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A pesquisa gualitativa se preocupa com aspectos da realidade que ndo podem
ser quantificados, centrando-se na compreensdo e explicacdo da dinamica das
relacdes sociais. Para Minayo (2001), a pesquisa qualitativa trabalha com o universo
de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde
a um espaco mais profundo das relacdes, dos processos e dos fenbmenos que nao
podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis (GERHARDT e SILVEIRA,
2009, p.32).

Dentro deste aspecto, a pesquisa de enfoque qualitativo tem sua natureza
pautada na pesquisa aplicada, pois segundo Gerhard e Silveira (2009), tem como
objetivo principal gerar conhecimentos para aplicacdo e discussao de situacdes ou
contextos especificos envolvendo verdades e interesses locais.

Assim, sendo um estudo bibliografico a pesquisa, quanto aos procedimentos,
estd pautada em uma analise documental, na intencdo de se apropriar dos
documentos estudados nesta pesquisa, ha intencdo de que possa chegar a ser
considerada uma possivel contribuicdo para a constru¢éo de novos conhecimentos no
que se refere ao trabalho com a Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Dessa forma, a pesquisa bibliografica € feita a partir do levantamento de
referéncias tedricas ja analisadas, e publicadas por meios escritos e eletrénicos e se
caracteriza como exploratoria e descritiva, visto que Severino (2007) expfe que a
pesquisa exploratéria busca levantar informacfes sobre um determinado objetivo,
delimitando assim um campo a ser trabalhado.

No que se refere a pesquisa descritiva, Appolinario (2011, p. 147) argumenta
que o pesquisador se limita a “descrever o fendbmeno observado, sem inferir relagdes
de causalidade entre as variaveis estudadas”.

Dentro desse contexto se pode expor que a abordagem desenvolvida na
pesquisa é qualitativa e, segundo Denzin e Lincoln (2006), € uma pesquisa que
envolve uma abordagem interpretativa do mundo, o que significa que seus
pesquisadores estudam as coisas com uma perspectiva mais natural, tentando
compreender os fenOmenos em termos dos significados que as pessoas a esses
conferem.

Acerca dessa forma de pesquisa bibliografica, explicam Lakatos e Marconi
(2001, p. 183) que essa:

[...] abrange toda bibliografia ja tornada publica em relacéo ao tema estudado,
desde publicacbes avulsas, boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas,
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monografias, teses, materiais cartograficos, etc. [...] e sua finalidade é colocar
0 pesquisador em contato direto com tudo o que foi escrito, dito ou filmado
sobre determinado assunto [...].

Com esse enfoque se pode explicitar que por meio de um levantamento
bibliografico se torna possivel analisar melhor os conceitos que envolvem o ensino de
matematica, especialmente, as quatro operacdes matematicas nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, da mesma forma que se faz um pequeno percurso da historia
do ensino de matematica como forma de fundamentagéo.

De acordo com Gerhardt e Silveira (2009), a pesquisa qualitativa assim se
denomina por ndo enfatizar a questdo numérica, mas aprofundar em questbes
relacionadas com a compreensdo de uma fendmeno, no caso como ocorrem 0S
processo de aprendizagem das quatro opera¢des matematicas nos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

Essa abordagem, de acordo com os autores anteriormente citados, utiliza os
meétodos qualitativos em busca de um motivo acerca de fatos, sem que sejam esses
guantificados em valores, pois os dados ndo sdo huméricos, mas obtidos por meio de
diversas abordagens e andlises, sendo especialmente enfocados os instrumentos
normativos que se aplicam ao curriculo oficial, sendo esse denominado de Base
Nacional Curricular Comum (BNCC), que sera mais bem tratada a frente.

De acordo com exposicdo de Gil (2008), a pesquisa que tem como foco a
identificacdo dos fatores que determinam ou que contribuem para a ocorréncia dos
fendmenos, explicando o porqué das coisas a partir dos resultados oferecidos é
denominada de explicativa.

Segundo Gil (2009, p. 29): “uma pesquisa explicativa pode ser a continuagao
de outra descritiva, posto que a identificacdo dos fatores que determinam um
fendmeno exige que este esteja suficientemente descrito e detalhado”.

Este tipo de pesquisa de enfoque bibliografico se volta a abordar o ensino de
matematica, que se desenvolve com base em material ja elaborado, que segundo Gil
(2008), e constituido por livros e artigos, principalmente, sendo esses estudos
expostos de acordo com as contribuicdes e registros que sao verificados ao longo do
estudo para o tema da educagdo matematica das quatro operagdes nos anos iniciais
do Ensino Fundamental.

Assim, a metodologia que se desenvolve para a realizacdo da pesquisa tem

uma natureza qualitativa e bibliografica, sendo a pesquisa qualitativa entendida como



22

método de investigacao cientifica que se volta a um carater subjetivo do objeto
analisado, proporcionando ao pesquisador fazer suas interpretacdes e expor analises
em confronto com outras perspectivas.

A pesquisa qualitativa, de acordo com exposi¢ao de Tivinos (2987), se opde a
guantitativa em que se busca o0 registro de indices numéricos com modelos
padronizados de investigacao.

Retomando entendimento de Gil (2008), a pesquisa bibliogréfica tem base em
material j& publicado, uma vez que parte do levantamento de referéncias tedricas,
propiciando com isso que se entenda que toda pesquisa tem inicio com uma pesquisa
bibliografica, por ser essa a que permite 0 pesquisador conhecer 0 que se tem
estudado acerca do tema.

Fonseca (2002, p. 32) explicita que é a pesquisa bibliografica a forma de
pesquisa que permite reunir as informacgdes e conhecimentos que fundamentam o
problema que se busca resposta em estudo.

Entretanto, importante entender conforme Marconi e Lakatos (2008) que a
pesquisa bibliografica ndo se apresenta como repeticdo do que foi dito ou escrito sobre
um assunto, uma vez que é essa forma forma de pesquisa que propicia o exame do
tema em uma nova abordagem de enfoque e permite a exposicdo de novas
conclusdes ou analises.

Dessa forma, ao se delinear um estudo com base em pesquisa qualitativa se
buscou apoio na perspectiva apresentada por Creswell (2014) e Yin (2015), visto que
a experiéncia e o contexto da pesquisa fornece um suporte de analise em busca de
elucidar o problema de pesquisa.

Segundo os autores ja citados, a pesquisa qualitativa comec¢a com a intuicédo e
0 UsO de estruturas interpretativas e tedricas que influenciam o estudo dos problemas
de pesquisa, apresentando os significados que individuos atribuem a um determinado
problema, seja esse social ou humano.

Atualmente, a pesquisa qualitativa da mais atencdo aos aspectos
interpretativos da investigacao, posicionando a pesquisa na relagéo social, cultural e
politica dos pesquisadores, colocando-0os em posicéo de reflexdo e de participacdo
ativa nas pesquisas apresentadas.

A pesquisa qualitativa expressa inumeras particularidades comuns que
Creswell (2014) expde como caracteristicas em uma ordem que nao interfere em sua

transcendéncia, a compreender:
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Habitat natural: os pesquisadores coletam os dados no campo, ambiente
onde os participantes vivenciam o problema em estudo. Os pesquisadores
qualitativos coletam informac¢des no ambiente, interagindo com o sujeito e
reunindo informacgdes precisas no local. Pesquisador como instrumento
chave: o pesquisador produz seu proprio documento para pesquisa, sendo
de grande importancia para coleta de dados o questionario refletir a realidade
dos sujeitosda pesquisa. Multiplos métodos: os pesquisadores relnem
multiplas formas para coleta de dados, como entrevista, observacdes,
documentos entre outros, eximindo-se de utilizar um Unico instrumento para
coleta e analise dos dados. Raciocinio complexo por meio da l6gica
indutiva e dedutiva: os pesquisadoresorganizam os dados indutivamente
até unidade de informacBes mais abstratas, permitindo que os
pesquisadores trabalhem avancando e retrocedendo até estabelecerem um
conjunto satisfatorio de temas. O pensamento dedutivo € utilizado na medida
em que os temas séo construidos, esses dados sdo checados constantemente
contra os temas (CRESWELL, 2014, p. 50-51, Grifo N0ss0).

Como se pode verificar entre as caracteristicas que envolvem a pesquisa
gualitativa se encontra a analise de documentos que, nesta pesquisa, se aplica como
foco de analise em confronto com outras informac8es que propicia a elaboracéo de
tema associado co problema de estudo.

Assim, com base nesse trecho, o autor realiza a continuagdo do pressuposto,
reforcando que a pesquisa qualitativa, ainda pressupde:

Significados dos participantes: os pesquisadores mantém o foco na
captacdo dos significados que os participantes atribuem ao problema ou
guestao. Ignorando os significados que os pesquisadores trazem a pesquisa
ou os escritores da literatura. Projeto emergente: todas as fases durante o
processo depesquisa sdo emergentes, 0 projeto ndo pode ser rigido, a ideia
chave é aprender sobre o problema ou questdo com os participantes e
adotar as melhores praticas para obter tais informacfes. Relatério
holistico: os pesquisadores buscam desenvolver um quadro complexo do
problema ou questdo em estudo vinculados ndo pela causa e efeito, mas
pela identificacdo de interacdes complexas em uma determinada situacéo
(CRESWELL, 2014,p. 50-51, Grifo Nosso).

Dadas as caracteristicas acima, constata-se que a abordagem qualitativa ndo
se define como um plano soélido e estruturado, mas permite que a inovagédo e a
criatividade levem os pesquisadores a explorarem novas perspectivas. Nesse sentido,
0 pesquisador tem total autonomia para aplicar seu direcionamento e pensar sobre
possiveis caminhos e respostas ao problema investigado.

Dessa maneira, a pesquisa qualitativa fornece parametros para a selecao de
um método e, entre as diferentes modalidades de pesquisa que se enguadram no
universo analisado ou mesmo para estudo de abordagem documental como o que se
pretende e essa abrangéncia da metodologia se caracteriza como um tipo de pesquisa

gue extrapola os limites da superficialidade e da neutralidade.
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Assim, o caminho comeca com uma revisdo completa da literatura e uma
formulacdo cuidadosa de questdes ou objetivos de pesquisa. Nesse sentido, Yin
(2015) aponta importantes caracteristicas metodoldgicas do estudo, uma vez que se
constata que o pesquisador deve ter interesse em utilizar varias fontes de evidéncias,
nao apenas uma, mas organizar e criar um banco de informacdes para o estudo, tendo
muito cuidado com a quantidade de informacdes disponiveis nos diversos ambientes
virtuais, com a consulta prévia sobre a exatidao das informagdes de fontes confiaveis,
assumindo posi¢ao essencial para o desenvolvimento da pesquisa fidedigna.

Conforme se verifica preconizado na Base Nacional Curricular Comum (BNCC)
acerca de competéncias se tem o seguinte registro:

Ao definir essas competéncias, a BNCC reconhece que a “educagao deve
afirmar valores e estimular acdes que contribuam para a transformacéo da
sociedade, tornando-a mais humana, socialmente justa e, também, voltada

para a preservagao da natureza” (BRASIL, 2013), mostrando-se também
alinhada a Agenda 2030 da Organizagdo das Nag¢8es Unidas (ONU).

Esta Base Nacional Comum Curricular (BNCC) se configura como documento
normativo que integra o conjunto organico de aprendizagens essenciais a todos 0s
alunos da Educacao Basica, sendo foco de analise neste trabalho unicamente os anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Esta Base se alia com o Plano Nacional de Educacédo (PNE), que de acordo
com o que se verifica na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB, Lei n°
9.396 de 1996), em seu artigo 1°, visa a formacdo humana integral em construcao de
uma sociedade justa, democratica e inclusiva, que também decorrem de fundamento
verificado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica (DCN).

A BNCC apresenta dez competéncias gerais que funcionam como um guia para
a produgcdo de conhecimentos, sendo essas desenvolvidas ao longo de toda a
Educacdo Basica, devendo estar presente em cada componente curricular,
habilidades e aprendizagens expostas nos curriculos.

A BNCC expressa que nos anos iniciais se devem retomar as vivéncias das
criangas com numeros, ao lado de formas e espaco, pois nesta fase as habilidades
matematicas precisam associar as quatro operacgdes, propiciando com gue a crianca
desenvolva o raciocinio l6gico de forma a ser capaz de realizar calculos mentais.

Complementa este documento que a aprendizagem de matematica se vincula

com a compreensao de significados que devem propiciar conexdes com o cotidiano
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das criancas e os recursos didaticos que possam aplicar, como malhas quadriculadas,
jogos, planilhas, que se vinculam com a geometria e surgem como essenciais para a
utilizacdo de nogdes matematicas.

Estes materiais, conforme registra a BNCC, devem estar integrados com
situacdes que proporcionem a sistematizacdo de unidades tematicas, nos quais se
verificam expostas as habilidades, sendo essas ampliadas e aprofundadas a cada
ano letivo.

No entanto, essas habilidades representam um conjunto de aprendizagens que
precisam estar conectadas com outras ja consolidadas para que possam ser
ampliadas.

Assim, as habilidades propostas para esses anos iniciais se vinculam com a
curiosidade e devem gerar um processo de aprender contextualizado, ou seja, as
habilidades surgem como forma de refletir e questionar o que ocorreria, sendo
formulados problemas que abordem contextos diferenciados como maneira de
propiciar a construcao de novas aprendizagens.

Ressalta-se que as aprendizagens expostas pela BNCC como essenciais
implicam em assegurar o desenvolvimento de competéncias classificadas como
gerais e que se expressam no ambito pedagdgico dos direitos de aprendizagem e
desenvolvimento.

O termo competéncia e habilidade aplicado pela BNCC surge conceituado
como a mobilizagéo de conhecimentos, de habilidades, de atitudes e de valores que
sejam utilizados para resolu¢cdo de demandas complexas da vida, como forma de
exercer o dominio da cidadania e do mundo do trabalho.

Desde 2020, a BNCC entrou em vigéncia para as escolas, sejam publicas como
privadas no Brasil e esse documento trouxe novamente discussdes acerca dos
conceitos de competéncias e de habilidades na area de educacédo, uma vez que esses
termos se apresentam como similares para direitos e objetivos de aprendizagem.

E relevante saber que esses conceitos de competéncias e de habilidades
devem promover um ensino de qualidade, que favoreca a aprendizagem significativa,
sendo essa aprendizagem compreendida como a que ocorre por meio de interagao de
conhecimentos anterior e 0S NoOvVos expostos em sala.

Esses conceitos decorrem de estudos de autores como Perrenoud (1999,
2000), Zabala e Arnau (2010), Behar et al (2013) e Brandao (2018), que sustentam o
conceito de competéncia para o ambito educacional e traz a ideia de qualificar um
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individuo para estar apto a resolver determinado assunto.

A educacédo passou a utilizar os termos ao se referir a formacao profissional,
mas este uso foi pouco a pouco se estendendo para outras etapas e, de acordo com
Zabala e Arnau (2010), tal condicdo acabou gerando a concepcgéo de aprendizagem
por competéncias como uma forma eficiente da evolucdo do saber para o sber para
saber fazer, o que envolve aplicar conhecimentos que sejam adquiridos no cotidiano
por meio da pratica do individuo.

Segundo explica Perrenoud (1999, p. 7), as competéncias sédo possibilidades
de formacéao integral do individuo, atuando essa em cada situacdo em conhecimentos
expressos, embora sem limitar-se a esses, tendo em vista que as competéncias sédo
de fato a mobilizacao e integracdo ou mesmo utilizacéo de conhecimentos.

Perrenoud (1999, p. 24) explicita que a competéncia passa por raciocinios
explicitos que envolvem decisbes conscientes, inferéncias e hesitacdes, ensaios e
erros.

Nessa mesma linha de abordagem, Torrezan (2014) expde que a educacéo por
competéncias ressalta a abordagem que se aplica ao saber, especialmente, por

compreender que 0 conhecimento proporciona a sua utilizacao.



27

3 O ENSINO DA MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL: PERSPECTIVA PARA COMPREENSAO DAS QUATRO
OPERACOES

Este capitulo tem como direcionamento demonstrar que 0s anos iniciais do
Ensino Fundamental se apresentam como etapa relevante na formacgéo da crianga,
sendo, portanto, necessario compreender que o ensino e a aprendizagem da
matematica se vinculam com o processo de alfabetizacdo e letramento, sendo tal
aprendizagem fundamental para a construgéo e desenvolvimento de potencialidades
na formagéo educacional, de acordo com registros de Fiorentini e Lorenzato (2012).

De acordo com exposicdo da UNESCO (2016)!, a matematica tem sido vista
como um conhecimento de natureza cumulativa, de maneira que a escolariza¢ao dos
anos iniciais do Ensino Fundamental é percebida como decisiva para a construcéo de
conhecimentos, que funcionem como alicerces que sustentem o0s contetdos
posteriores, sendo nessa perspectiva possivel expor que a aquisicdo das quatro
operacdes basicas da matematica sao primordiais.

A sociedade contemporanea tem vivenciado um processo de constante
modificacdo no aspecto pedagdgico, mas € relevante entender que as praticas de
ensino de matematica surgem presentes em todas as épocas, como forma de
interacdo do ser humano com o mundo fisico, social, cultural em intensidade e
diversidade (UNESCO, 2016).

Nessa mesma perspectiva se encontra, na explicacdo de Werle (2010), que a
matematica assume relevancia para a formacao das criancas, especialmente, em uma
sociedade que tem estado cada vez mais permeada pela ciéncia e tecnologia, tendo
como consequéncia 0 aumento do acesso ao conhecimento de forma rapida e nem
sempre essa condi¢cdo ocorre unicamente em ambiente escolar.

Dessa forma, entender o processo de Alfabetizacdo e Letramento Matematico
é primordial, tendo em vista que se verifica nos estudos de Nunes et al. (2005) que as

habilidades mateméticas vinculadas com a organizagdo do pensamento, na

! Informacdao disponivel no texto verificado em: https://unesdoc.unesco.org/search/N-EXPLORE-
30084561-10b4-4a3f-b51e-0aleed26aada acesso em junho de 2022.


https://unesdoc.unesco.org/search/N-EXPLORE-30084561-10b4-4a3f-b51e-0a1ee426aa4a
https://unesdoc.unesco.org/search/N-EXPLORE-30084561-10b4-4a3f-b51e-0a1ee426aa4a
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compreensao das principais operacdes matematicas sao fundamentais para que as
criancas/estudantes sejam capazes de fazer uma leitura de mundo, da mesma forma
gue estejam aptas a assumir desafios e resolver problemas, que impliquem o uso de
operacfes matematicas para buscar solu¢cdes que permitam avaliar os fatos e
fenbmenos com os quais se relacionam.

Dentro desse contexto, € importante entender que desde o surgimento da
escrita, segundo explica Leite (2008), essa tem sido posicionada como um recurso
para a humanidade, assumindo um destaque e promovendo para a sociedade uma
funcao reguladora, visto que historicamente existe uma necessidade de aprender a ler
e escrever, bem como ter dominio das operacdes basicas da matematica para se
posicionar dentro da sociedade.

Nessa perspectiva, a presenca da escrita, envolvendo nesse aspecto as
diversas formas de expresséo da linguagem, de acordo com Soares (2006) € condicdo
de evolucéo social e se verifica a presenca da escrita, que se estende ao processo de
alfabetizacdo, do qual emerge o termo letramento, de maneira que atua como aferidor
de capacidade intelectual dentro da sociedade.

Assim, Soares (2006) complementa que a alfabetizacdo designa o processo
gue implica o ensino e aprendizagem da leitura e da escrita, sendo o termo letrado
vinculado com o sentido de quem é versado em letras.

Relevante o que expde Soares (2006), tendo em vista que dentro dessa
abordagem existe uma distingéo entre esses conceitos que envolvem alfabetizacao e
letramento, e que podem explicitar gue no, contexto educacional, 0s processos podem
ser posicionados de forma paralela, sendo assim compreendidos como aprender a ler
e escrever que envolve conhecer e codificar as letras do alfabeto, de forma que se
constitui o dominio da codificacdo do texto, mas ndo compreende ou interpreta a
esséncia do que acabou de ler.

Soares (2006) expressa que o alfabetizado é capaz de nomear o que aprendeu,
bem como é capaz de ler e escrever, ndo aquele que apenas tem a capacidade ou
condicdo de quem se apropriou da leitura e da escrita.

Assim, o letramento na concepcdo dessa autora explicita um adjetivo que
caracteriza a pessoa que domina a leitura e escrita, mas no enfoque de que seja capaz
de compreender o que leu e tem o dominio do que escreve de forma uniforme, ou
seja, faz uso competente e frequente da leitura e da escrita.

Dessa forma, mesmo em uma percepcdo de distingdo, a construgao
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educacional deve ocorrer nos anos iniciais do Ensino Fundamental, visto que a
alfabetizacdo implica a aprendizagem do sistema alfabético da leitura e da escrita,
como o desenvolvimento que propicie a crianca a ficar apta a identificar os sinais e
classificar os sons em sinais gréficos.

No que compete a este estudo, a alfabetizacéo e letramento implicam também
a apropriacdo da aprendizagem da matematica, que decorre de ser o letramento
matematico uma das diretrizes descritas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC,
2018).

Assim, esse letramento matematico implica o processo de ensino e de
aprendizagem da matematica que ocorre além da apropriacdo de conceitos ou de
operacdes basicas e de resolugéo de problemas.

Nesse sentido, a BNCC (2018) expressa que o letramento matematico implica
as competéncias e habilidades de raciocinar, representar, comunicar e argumentar
matematicamente, de modo a favorecer o estabelecimento de conjecturas, a
formulacéo e a resolucao de problemas que se inserem em contextos diversificados.

A BNCC (2018) apresenta diretrizes acerca dos assuntos, conhecimentos e
informacBes que devem ser explorados em cada fase educacional, e esse
direcionamento deve ser observado para que se possa alcancar um ensino e
aprendizagem que seja entendido como fundamental, por aliar a leitura e escrita e a
aprendizagem numérica.

Essa concepcao sobre a aprendizagem da leitura e escrita, de acordo com
Ferreiro (1999), ocorre por meio de um processo e as criangas sdo as que tém mais
facilidade para a aprendizagem, o que pressupde que a matematica na percepc¢ao do
letramento implica o desenvolvimento de raciocinio.

Nessa perspectiva, entende-se que:

E necessario para a construcdo do pensar matematico também uma
formalizacdo da linguagem matematica, e trabalhar a sua construcao permite
uma melhor compreensdo das producdes e das problematizacbes da
matematica nas condi¢des ontolégicas (SAD, apud ANJOS, 2008, p. 91).

Assim, 0 conceito e 0 processo de alfabetizacdo, na atualidade, passaram a ser
vistos em um sentido mais amplo, em que as relacdes de oralidade e de escrita
surgem como procedimentos de percepcéao e uso social da leitura e da escrita, que ao
longo do tempo passaram a ser ampliados em nocdo de letramento que propicia a

discusséo de conceito que se vincula com as praticas de escrita e de oralidade, com
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foco em abordar as implicagdes do letramento para as criancas e para a sociedade
em que se inserem.

Tfouni (1995) expressa que a alfabetizagcéo implica a obtenc&o da leitura e da
escrita, de forma distinta do letramento, que se vincula com os aspectos histéricos e
sociais com foco em obter um sistema escrito na sociedade. Essa abordagem implica
em conceitos que propiciam ver esses processos como distintos, mas sdo ao mesmo
tempo indissociaveis.

Nesse sentido, Soares (2008) explicita que toda alfabetizacdo remete ao
aprendizado do funcionamento e da organizacdo da lingua, e o letramento se associa
com a ampliacdo de conhecimentos de praticas socioculturais de leitura e de escrita.

Assim, a escola tem por papel alfabetizar em um contexto letrado, no qual se
aplicam praticas sociais, visto que a alfabetizacdo, bem como a aquisicdo de
conhecimentos matematicos surgem como processos fundamentais na vida das
criancas e para a vida em sociedade, uma vez que o letramento implica também saber
usar a leitura e a escrita e as opera¢des matematicas em seu contexto social.

Com base nessa exposicao se pode entender que o letramento ndo envolve
unicamente o processo de alfabetizar, mas a utilizacdo do conhecimento que se tem
na sociedade em que se insere a crianca, sendo relevante expor que o processo de
alfabetizacdo ndo tem inicio unicamente no ambiente escolar, sendo um caminho que
tem base na familia, aspecto fundamental para propiciar a construcao social da
crianga, mas que ndo se enfoca neste estudo, por se direcionar ao ambiente de
aprendizagem gque envolve o ambiente escolar de sala de aula.

Nessa mesma linha de abordagem, a Base Nacional Curricular Comum (BNCC,
2018) expde que o ensino da matemética, no ambiente escolar, implica uma area de
conhecimento que também € percebida ou denominada como disciplina, na qual sao
inseridas as competéncias que, ao longo da trajetoria escolar, devem ser
desenvolvidas, sendo essa perspectiva sistematizada em blocos ou areas tematicas,
gue também ja foram denominadas de eixos ou campos.

Desse documento se depreende que 0s anos iniciais do Ensino Fundamental
ao realizarem o letramento matematico devem também buscar realizar o
desenvolvimento integral da crianga/estudante para que seja capaz de resolver
problemas em contextos e situacfes diversificados, por meio da aplicagcdo de
procedimentos e fatos com ferramentas matematicas, que neste estudo se relacionam

com o dominio das quatro operagfes basicas da matemética.
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Também este documento (BNCC, 2018, p. 264) expressa que por meio do
“‘letramento é possivel desenvolver o carater de jogo intelectual da matematica como
aspecto que favorece o desenvolvimento do raciocinio légico e critico, estimula a
investigacao e pode ser prazeroso”.

Com essa perspectiva e com base na exposicao de Albuquerque e Leite (2011)
se entende que 0 processo de ensino e aprendizagem realizado nos anos iniciais do
Ensino Fundamental deve propiciar o desenvolvimento cognitivo, por meio do qual se
tem a proposta de alfabetizagcéo e de aproximacao na construcdo da escrita alfabética,
vinculada com a questéo da sociabilidade, que decorre de habilidades de trocas de
respeito ao outro e de controle de sensacoes.

Ao lado dessas habilidades, a continuidade educacional também preconiza que
a crianca deve ser desenvolvida como ser social, e Silva e Mendes (2015), ao tratarem
da transicao entre as etapas educacionais, explicitam que o ingresso das criancas nos
anos iniciais do Ensino Fundamental deve ocorrer em busca de que ocorra a
ampliacédo das fases anteriores, com foco nos objetivos direcionados para a ampliacéo
do dominio da linguagem e da matemaética.

Ao relacionar a transicéo de etapas dos anos iniciais, 0 dominio da linguagem
€ proposto e surge como um tema ja defendido por Ferreiro e Teberosky (1999) como
um diagnéstico de notac¢des da construcdo da aprendizagem escrita.

Essas discussfes sobre a construcao do sistema de escrita evidenciado, nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, envolvem um sistema de escrita que é
desenvolvido pela crianca ao longo do ciclo de alfabetizacdo, demonstrando que as
criancas conhecem a escrita, de forma que se pode compreender que o ambiente
escolar direciona esse conhecimento.

Nessa mesma linha de abordagem se pode abordar que o conhecimento
matematico é importante e necessario para o desenvolvimento cognitivo, de forma
que se entende ser a matematica de grande aplicacdo na sociedade em diversas
atividades cotidianas, proporcionando potencialidades para a formacdo de
criancas/estudantes criticos, cientes de suas responsabilidades sociais, segundo
explicitam Fiorentini e Lorenzato (2012).

A matematica como conhecimento escolar se associa com a inser¢cdo da
crianca no mundo da cultura, do trabalho das relagdes sociais, que de acordo com
Fiorentino e Lorenzato (2012), devem proporcionar habilidades e competéncias para

resolucéo de problemas e de necessidades do ser humano em situagdes cotidianas.
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Dessa forma, explica Libaneo (2001) que o conhecimento matematico é
essencial na vida do ser humano e ndo pode ser ensinado de maneira pronta e
acabada, mas construido como um fazer pedagdgico que permita que a
crianga/estudante se aproprie da matematica como parte do seu cotidiano e de forma
gue seja capaz de se posicionar perante a realidade para atuar nessa.

Nesse sentido, relevante entender que as sociedades Ocidentais, de acordo
com exposi¢cao de Gouvéa (2004), adotam um sistema de ensino, em que as
instituicbes escolares assumem relevante presenca na vida das criancas, sendo
exposto como marco cronoldgico para essas o periodo em que deve ser inserida
nesse ambiente, e essa fase acaba sendo denominada de idade escolar.

Assim, tal marco ou fase surge como decorrente de uma construgao historica e
social, que Gouvéa (2004) explica nao ter um parametro fixo, que ao longo do tempo
tem sido modificado, mas que propicia compreender que 0 ensino e a aprendizagem
proporcionados, no ambito da instituicdo escolar, pressupdem uma formacao para a
vida em sociedade e implicam a aquisicdo de conhecimentos que se associam com a
educabilidade nessa fase.

Este momento anterior aos anos iniciais do classificado Ensino Fundamental,
segundo Bujes (2001) implica compreender que os processos de educar e cuidar
delimitam acdes especificas que se direcionam ao contexto infantil, proporcionando
entender que as criancas vivenciam experiéncias culturais e educacionais, que lhes
permitem um desenvolvimento, por meio de relagdes interpessoais.

Assim, relevante expor que a educacado proporciona avancos e aprendizagens
e o Ministério de Educacédo e Cultura (MEC) expde que as alteracdes aplicadas em
aumento dos anos escolares se vinculam com o acesso proposto ao ambiente escolar
e esse se volta para o cumprimento da finalidade constitucional, que visa assegurar a
todas as criangas um tempo mais longo de convivio escolar, oportunizando assim
maiores oportunidades de aprender e de que ocorra uma aprendizagem mais ampla.

Com base nesse entendimento, a estrutura escolar que se espera para 0s anos
iniciais deve dar continuidade ao processo de educacdo que se apresenta para a
infancia e que caminha, em um momento histérico mais atual, como conceitos que se

inter-relacionam na agéo pedagdgica.
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3.1 CONCEPCAO DE LETRAMENTO MATEMATICO NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

Os anos iniciais do Ensino Fundamental surgem como for¢ca capaz de contribuir
para a democratizacdo de oportunidades de aprendizagem social e como fator de
dinaizacdo de conhecimentos que decorrem do processo de alfabetizacdo, do qual
também se tem o conceito de letramento matemético, que é trazido neste momento
como um ensino de mateméatica conciso e consistente com a aplicabilidade aos
estudantes.

Aplicando a nocdo de letramento extraido do Programa Internacional de
Avaliacao de Estudantes (PISA), o letramento matematico € a capacidade de formular,
de empregar e de interpretar a matematica em uma variedade de contextos.
Complementa-se este conceito com a base do raciocinio matematico em utilizar
conceitos e procedimentos, fatos e ferramentas mateméticas para descrever e
explicar fendmenos, sendo esses reflexivos.

Com base nesse enfoque, o letramento matematico que se aplica para o ensino
das quatro operacdes basicas nos anos iniciais do Ensino Fundamental se relacionam
diretamente com a capacidade do individuo de identificar e compreender o papel da
matematica no mundo.

A BNCC expressa que o letramento matematico envolve as competéncias e
habilidades de raciocinar, de representar e de comunicar matematicamente, de forma
que o conhecimento matemético representado pelo letramento nos anos iniciais faz
com que se propicie o desenvolvimento do pensamento légico, que capacite o
estudante para um melhor desempenho na sociedade em que se insere.

Dessa forma, ensinar matematica nos anos iniciais faz sentido para o estudante
gquando sdo apresentadas ferramentas matematicas basicas que proporcionem o
desenvolvimento matematico.

A BNCC expressa competéncias especificas para o Ensino Fundamental,
sendo essas organizadas de acordo com 0s anos, 1° ao 5°, e em associagdo com as
unidades tematicas e os objetos de conhecimento.

Dessa forma, as competéncias especificas para a matermatica no Ensino

Fundamental surgem organizadas no seguinte quadro.



Figura 1 — Competéncias especificas de Matemética para Ensino Fundamental
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Fonte: BNCC (2018, p. 267).

34

Como expde o quadro acima, as competéncias explicitadas implicam um

trabalho coerente e por meio do qual o cotidiano do aluno seja envolvido em acgdes

pedagdgicas, em sala de aula, para estimular a construgdo do pensamento légico e

matematico.

Importante entender que qualquer que seja o conteudo, os procedimentos a
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serem aplicados podem ser ensinados por meio de resolucéo de problemas, com foco
em envolver o estudantes em tarefas que os facam pensar e desenvolver a
matematica, especialmente, as quatro operacoes.

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo (PNAIC) no que se relaciona com a area
de matematica defende um ensino com base em resolugéao de problema, que devem
ser associados com o letramento.

Nos novos programas de Matemética dos diferentes niveis de ensino e de
formacao continuada dos professores, como por exemplo, os cadernos de estudos do
PNAIC — Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na idade certa é possivel perceber uma
defesa por um ensino com base na Resolucdo de Problemas. Ela tratada como uma
tendéncia metodoldgica no ensino e aprendizagem da Matemética. No contexto de
formacao na area de matematica do Pacto se entende que a Resolu¢cdo de Problemas
deve desencadear a atividade matematica.

Uma proposta pedagogica pautada na Resolucdo de Problemas possibilita que
as criancas estabelecam diferentes tipos de relacdes entre objetos, acbes e eventos
a partir do modo de pensar de cada uma, momento em que estabelecem ldgicas
préprias que devem ser valorizadas pelos professores. A partir delas, os alunos podem
significar os procedimentos da resolucdo e construir ou consolidar conceitos
matematicos pertinentes as solucées (BRASIL, 2014, p.8)

Dessa forma, abordar o ensino e aprendizagem da matematica nos anos
iniciais do Ensino Fundamental pressupde entender ser esse um periodo destinado
para a aquisicdo de conhecimentos que sao sistematizados.

A sistematizacdo desses conhecimentos e a sua distribuicdo em anos
escolares, conforme se verifica na exposicdo de Barreto (2004), implica uma
legislacdo educacional que desde o século XIX apresenta uma obrigatoriedade de
frequéncia das criancas a escola.

Este mesmo autor, anteriormente citado, complementa que, geralmente, a
idade minima de ingresso da crianca ao ambiente escolar ocorria aos sete anos, mas
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), Lei n°® 9694 de 1996 (BRASIL, 1996),
estipulou que essa obrigatoriedade passasse aos seis anos, sendo também acrescido
o periodo de duracdo do Ensino Fundamental, por meio das Leis n°® 11.114 de 2005
(BRASIL, 2005) e a Lei n° 11.274 de 2006 (BRASIL, 2006), que instituiu uma nova
organizacédo para o Ensino Fundamental, estipulando que seja essa fase iniciada aos

seis anos e tenha duragcéo de nove anos, conforme se verifica no texto do artigo 32
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da lei que segue: Art. 32. O ensino fundamental obrigatorio, com duracao de 9 (nove)
anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por
objetivo a formacgéo basica do cidadao (BRASII, 2006).

Nessa perspectiva, as escolas, conforme explica Barreto (2004), passaram a
vivenciar desafios decorrentes dessas modificagcbes que foram propostas pelas
alteracdes em legislacbes educacionais, que segundo o autor citado, implicam em
dimensionar a complexidade dessa estrutura e o funcionamento das instituicdes, bem
como do curriculo a ser aplicado e a formacédo de docentes, que atuam nesses anos
iniciais do Ensino Fundamental, em confronto com uma cultura pedagdgica que acaba
sendo afetada.

Com base nessa nova forma de organizacgéo, as criancas devem ser inseridas
e acolhidas em um ambiente escolar que deve ser percebido como prazeroso e
propicio para a aprendizagem, o que implica entender que a insercdo da crianga, no
ambiente escolar dos anos iniciais do Ensino Fundamental deve ocorrer como
processo que considere a cultura escolar como algo em movimento e transformagao,
e local no qual as préticas sociais devem ser vivenciadas.

Nessa linha de entendimento, encontra-se a relacdo entre escolarizacéo e
cultura como processos que se vinculam com politicas e processos de uma rede de
ensino, que de acordo com explicacédo de Faria Filho et al. (2004), se apresenta como
eixo articulador de sentidos e de significados, em que os saberes e conhecimentos se
materializam para as criancas que nesse ambiente se inserem.

Dos estudos de Julia (2001) se verifica que a cultura escolar tem sido
caracterizada como conjunto de normas que definem os conhecimentos que devem
ser ensinados e condutas a serem expressas, da mesma forma que aponta as praticas
que devem propiciar a transmissdo desses conhecimentos e a incorporacdo de
comportamentos, o que implica em modos de pensar e de agir que concebem uma
aquisicdo de conhecimentos e de habilidades por processos considerados como
formais de escolarizagao.

Essa perspectiva decorre da compreensdo de que as praticas culturais sao
produzidas pelos sujeitos em uma sociedade e articulam os lugares em formas de
pertencimento, que Certeau (1998) expressa coOmo processos que constroem e
reconstoem as identidades sociais que séo construidas, especialmente, nessa fase
inicial de escolarizacao.

No dizer de Thin (2006, p. 212):


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art32.
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Em um polo da confrontagdo encontramos as légicas escolares incorporadas
pelos professores e ancoradas na instituicdo escolar e na historia social de
seus agentes. Essas logicas estdo inscritas no mundo escolar de
socializacao, produto de um processo historico de transformacao do modo de
socializacdo e de relacdo com a infancia dominante em nossas formacdes
sociais. Ndo podemos, portanto, estudar as relacdes entre professores e
familias populares sem nos interrogarmos sobre as logicas escolares e o
modo escolar de socializacdo que se impde como modo de socializagao
dominante em nossa formacéo social, as ldgicas socializadoras que esse
modo implica ocupando amplamente o espaco da instituicdo escolar.

Seguindo essa mesma abordagem se verifica em Thin (2006) que a cultura das
instituicbes escolares que atuam com o0s anos iniciais do Ensino Fundamental deve
dialogar com as outras instituicdbes sociais, permitindo assim interagcdes que se
estabelecem no ambiente escolar e de sala de aula.

Tais interacdes devem ser compreendidas em estudos por meio dos quais se
perceba a atuacao da crianca de forma ativa e coletiva, tendo em vista que Sarmento
(2008) expde que as criangas se inserem no ambiente escolar como agentes ativos e
sdo aptas a reproduzirem a cultura a que estdo expostas, sendo esse periodo uma
fase extremamente relevante para a construcdo de habilidades sociais e
historicamente construidas para que as criangas vivam suas vidas em um contexto
amplo da sociedade.

A elaboracdo da cultura decorre do contato das criancas com os adultos e
dessas com outras criancas, sendo esse processo oriundo da insercédo que tém no

contexto social do qual fazem parte e, segundo explica Corsaro (2011, p. 32):

A participac@o das criangas nas rotinas culturais é um elemento essencial
da reproducéo interpretativa. O carater habitual, considerado como 6bvio e
comum, das rotinas fornece as criancas e a todos os atores sociais a
seguranca e a compreensao de pertencerem a um grupo social. Por outro
lado, essa previsibilidade muito fortalece as rotinas, fornecendo um quadro
no qual uma ampla variedade de conhecimentos socioculturais pode ser
produzida, exibida e interpretada. Dessa forma, rotinas culturais servem como
ancoras que permitem que os atores sociais lidem com a problematica, o
inesperado e as ambiguidades, mantendo-se confortavelmente no
confinamento amigavel da vida cotidiana.

De acordo com o autor, essa situagdo ocorre no mesmo momento em que
atendem curiosidades e demandas do grupo, de forma que essa elaboracéo cultural
é fruto das atividades, dos valores e interesses que sdo compartilhados pelo grupo

em interacdes sociais.

Nesse sentido, 0 processo de ensino e de aprendizagem que ocorre nesta fase
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inicial implica o cuidado da insercéo das criancas neste novo momento de formacéo,
para que tal contexto escolar seja propicio para o processo de alfabetizacdo e
letramento, especialmente, o letramento matemético que se busca desenvolver.
Assim, Kramer (2006) expfe que é fundamental observar a integracdo das
criancas nesta nova fase escolar, sendo a compreenséo desse momento fundamental,
bem como a relevancia dessa fase inicial em proporcionar uma inser¢cdo ao ambiente
escolar, que seja agradavel e assegure uma transicdo em continuidade de ensino
proporcionado para as criangas em que essas se desenvolvam em continuidade para
niveis mais complexos, em que sejam capazes de assimilar a lingua e conceitos
matematicos.
Essa fase de inser¢do das criangas, no ambiente escolar, tem sido descrita por
Duarte (2007, p. 37):
A atividade escolar € vista como algo que néo faz parte da vida cotidiana
do individuo, como algo estranho até hostil. O objetivo passa a ser,
entdo, o de diminuir esta distancia aproximar a escola do cotidiano, fazer

da educacédo escolar um processo de formacdo que prepare melhor o
individuo para enfrentar os problemas do cotidiano.

Nesse sentido, ao se tratar de aspectos que implicam o ensino e aprendizagem,
0 momento de insergcao de criangas, em ambiente escolar, que envolve 0s anos iniciais
do Ensino Fundamental, deve ser proposta evitando que ocorra uma possivel
desconexdao entre a realidade da crianca e o cenario escolar, de forma que seja viavel
propiciar um avanco como ser social e que esteja apta ao enfrentamento de situacfes
adversas que o cotidiano possa oferecer.

Essa perspectiva implica entender que o processo de escolarizacdo tem base
com a insercdo da crianca no ambiente escolar, sendo momento que permite a
construcdo de subjetividades, e periodo no qual a crianga passa a assumir um papel
social mais intenso, uma vez que conforme exposi¢cao de Packer e Goicoechea (2000,
p. 234, tradugdo): “os seres humanos sao transformados por meio do relacionamento
com outros”.

Dentro dessa linha de entendimento, a educacgéo que se propicia no ambiente
escolar, especialmente, nos anos iniciais do Ensino Fundamental surgem como base
para a formacdo humana, sendo momento em que cada crianca apresentara
caracteristicas evolutivas diferenciadas, bem como ritmos de aprendizagens

singulares e plurais, aprendendo por meios diversos e em uma dinamica dialégica,
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desenvolvidas por meio da interacdo com os demais colegas em sala de aula e com
os docentes de acordo com as praticas aplicadas por esses para a exposicdo dos
conteddos a esses anos iniciais propostas.

Dessa forma, quando a crian¢ca é apresentada ao contexto escolar, a sua
aprendizagem, especialmente de conhecimentos matematicos, sera desenvolvida por
meio de experiéncias cotidianas, e nesse sentido Nascimento (2007, p. 30) assim,
expoe:

Considerar a infancia na escola é grande desafio para o ensino
fundamental, pressupde considerar o universo lidico, os jogos e as
brincadeiras como prioridade, definir caminhos pedagdgicos nos tempos e
espacgos da sala de aula que favoregcam o encontro da cultura infantil,
valorizando as trocas entre todos que ali estdo, em que as criancas
possam recriar as relacdes da sociedade na qual estdo inseridas, possam
expressar suas emocoes e formas de ver e de significar o mundo, espacos
e tempos que favorecam a construcdo da autonomia.

Com base nessa mesma percepgao se encontra na exposicao de D’Ambrdsio
(1989) em uma critica ao processo de ensino matematico nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, que esse é exposto por meio de um sequenciamento caracteristico, que
decorre da elaboracédo de pensamento simbdlico de que a aprendizagem decorre de
assimilacao de formulas e sem interpretacdes.

No entanto, o processo de letramento matematico que se verifica preconizado
pelas normativas educacionais, mais a frente abordados, permite entender que a
compreensao de conceitos passa pela linguagem.

Nessa abordagem, Moura (2013, p. 20) expde que “[...] pela linguagem que o
individuo estabelece sua identidade e se configura como Unico nas suas
particularidades”.

Assim, a aquisicdo da linguagem, sendo essa vinculada com a lingua ou
mesmo com a matematica, expressa a necessidade de comunicagdo, de troca de
experiéncias, de interacdes com 0 meio para que as criangas possam compreender o
mundo em que se inserem e se constituam como sujeitos ativos nesse ambiente.

Dessa abordagem se verifica que a sociedade tem no ambiente escolar uma
instituicdo que se volta para a disseminacdo do conhecimento historicamente
sistematizado, proporcionando a aprendizagem e apropriagao desse e da cultura, de
forma que a crianca ao ser exposta a esse ambiente acaba se posicionando em
relacdo as formas de pertencimento e de apropriacdo da leitura e escrita, bem como

do letramento matematico que se enfocard um pouco mais no proximo topico.
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3.2 PANORAMA DO PROCESSO ALFABETIZACAO E O LETRAMENTO
MATEMATICO NO CONTEXTO EDUCACAO BRASILEIRA

De acordo com exposicdo da UNESCO (2016)?, a matematica tem sido vista
como um conhecimento de natureza cumulativa, de maneira que a escolarizacdo dos
anos iniciais do Ensino Fundamental é percebida como decisiva para a construcéo de
conhecimentos, que funcionem como alicerces que sustentem os contetdos
posteriores, sendo nessa perspectiva possivel expor que a aquisicdo das quatro
operacdes basicas da matematica sao primordiais.

A sociedade contemporanea tem vivenciado um processo de constante
modificacdo no aspecto pedagdgico, mas € relevante entender que as praticas de
ensino de matemética surgem presentes em todas as épocas, como forma de
interacdo do ser humano com o mundo fisico, social, cultural em intensidade e
diversidade (UNESCO, 2016).

Nessa mesma perspectiva se encontra, na explicacdo de Werle (2010), que a
matematica assume relevancia para a formagéo das criancas, especialmente, em uma
sociedade que tem estado cada vez mais permeada pela ciéncia e tecnologia, tendo
como consequéncia o0 aumento do acesso ao conhecimento de forma rapida e nem
sempre essa condi¢cdo ocorre unicamente em ambiente escolar.

Dessa forma, entender o processo de alfabetizacao e letramento matematico é
primordial, tendo em vista que se verifica nos estudos de Nunes et al. (2005) que as
habilidades matematicas vinculadas com a organizacdo do pensamento, na
compreensao das principais operacfes matematicas sdo fundamentais para que as
criancas/estudantes sejam capazes de fazer uma leitura de mundo, da mesma forma
gue estejam aptas a assumir desafios e resolver problemas, que impliquem o uso de
operacfes matematicas para buscar solu¢cbes que permitam avaliar os fatos e
fendmenos com os quais se relacionam.

Dentro desse contexto, € importante entender que desde o surgimento da
escrita, segundo explica Leite (2008), essa tem sido posicionada como um recurso
para a humanidade, assumindo um destaque e promovendo para a sociedade uma

funcao reguladora, visto que historicamente existe uma necessidade de aprender a ler

2 Informacao disponivel no texto verificado em: https://unesdoc.unesco.org/search/N-EXPLORE-
30084561-10b4-4a3f-b51e-0aleed26aada acesso em junho de 2022.


https://unesdoc.unesco.org/search/N-EXPLORE-30084561-10b4-4a3f-b51e-0a1ee426aa4a
https://unesdoc.unesco.org/search/N-EXPLORE-30084561-10b4-4a3f-b51e-0a1ee426aa4a
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e escrever, bem como ter dominio das operacdes basicas da matematica para se
posicionar dentro da sociedade.

Nessa perspectiva, a presenca da escrita, envolvendo nesse aspecto as
diversas formas de expressao da linguagem, de acordo com Soares (2006) é condicao
de evolucéo social e se verifica a presenca da escrita, que se estende ao processo de
alfabetizacdo, do qual emerge o termo letramento, de maneira que atua como aferidor
de capacidade intelectual dentro da sociedade.

Assim, Soares (2006) complementa que a alfabetizacdo designa o processo
gue implica o ensino e aprendizagem da leitura e da escrita, sendo o termo letrado
vinculado com o sentido de quem é versado em letras.

Relevante expor, embora ndo seja foco deste estudo, expde Soares (2008) que
dentro dessa abordagem existe uma distingcdo entre esses conceitos que envolvem
alfabetizacdo e letramento, e que podem explicitar que no, contexto educacional, 0s
processos podem ser posicionados de forma paralela, sendo assim compreendidos
como aprender a ler e escrever que envolve conhecer e codificar as letras do alfabeto,
de forma que se constitui o dominio da codificacdo do texto, mas ndo compreende ou
interpreta a esséncia do que acabou de ler.

Soares (2006) expressa que o alfabetizado é capaz de nomear o que aprendeu,
bem como é capaz de ler e escrever, ndo aquele que apenas tem a capacidade ou
condicdo de quem se apropriou da leitura e da escrita.

Assim, o letramento na concepcdo dessa autora explicita um adjetivo que
caracteriza a pessoa que domina a leitura e escrita, mas no enfoque de que seja capaz
de compreender o que leu e tem o dominio do que escreve de forma uniforme, ou
seja, faz uso competente e frequente da leitura e da escrita.

Dessa forma, mesmo em uma percepcdo de distincdo, a construcao
educacional deve ocorrer nos anos iniciais do Ensino Fundamental, visto que a
alfabetizacdo implica a aprendizagem do sistema alfabético da leitura e da escrita,
como o desenvolvimento que propicie a crianca a ficar apta a identificar os sinais e
classificar os sons em sinais graficos.

No que compete a este estudo, a alfabetizagcéo e letramento implicam também
a apropriagdo da aprendizagem da matemética, que decorre de ser o letramento
matematico uma das diretrizes descritas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC,
2018).

Assim, esse letramento matematico implica o processo de ensino e de
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aprendizagem da matematica que ocorre além da apropriacdo de conceitos ou de
operacodes basicas e de resolucdo de problemas.

Nesse sentido, a BNCC (2018) expressa que o letramento matematico implica
as competéncias e habilidades de raciocinar, representar, comunicar e argumentar
matematicamente, de modo a favorecer o estabelecimento de conjecturas, a
formulacéo e a resolucéo de problemas que se inserem em contextos diversificados.

A BNCC (2018) apresenta diretrizes acerca dos assuntos, conhecimentos e
informagdes que devem ser explorados em cada fase educacional, e esse
direcionamento deve ser observado para que se possa alcancar um ensino e
aprendizagem que seja entendido como fundamental, por aliar a leitura e escrita e a
aprendizagem numérica.

Essa concepcao sobre a aprendizagem da leitura e escrita, de acordo com
Ferreiro (1999), ocorre por meio de um processo e as criangas sdo as que tém mais
facilidade para a aprendizagem, o que pressupde que a matematica na percepcéao do
letramento implica o desenvolvimento de raciocinio.

Nessa perspectiva, entende-se que:

E necessério para a constru¢do do pensar matematico também uma
formalizacéo da linguagem matemética, e trabalhar a sua construgdo
permite  uma melhor compreensdo das producdes e das
problematiza¢des da matematica nas condi¢des ontolégicas (SAD, apud
ANJOS, 2008, p. 91).

Assim, 0 conceito e o processo de alfabetizacdo, na atualidade, passaram a ser
vistos em um sentido mais amplo, em que as relacdes de oralidade e de escrita
surgem como procedimentos de percepcédo e uso social da leitura e da escrita, que ao
longo do tempo passaram a ser ampliados em nocédo de letramento que propicia a
discusséo de conceito que se vincula com as praticas de escrita e de oralidade, com
foco em abordar as implicagdes do letramento para as criangas e para a sociedade
em que se inserem.

Tfouni (1995) expressa que a alfabetizagcéo implica a obtenc&o da leitura e da
escrita, de forma distinta do letramento, que se vincula com os aspectos histéricos e
sociais com foco em obter um sistema escrito na sociedade. Essa abordagem implica
em conceitos que propiciam ver esses processos como distintos, mas Sd4o a0 mesmo
tempo indissociaveis.

Nesse sentido, Soares (2008) explicita que toda alfabetizacdo remete ao
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aprendizado do funcionamento e da organizacéo da lingua, e o letramento se associa
com a ampliacdo de conhecimentos de praticas socioculturais de leitura e de escrita.

Assim, a escola tem por papel alfabetizar em um contexto letrado, no qual se
aplicam praticas sociais, visto que a alfabetizacdo, bem como a aquisicdo de
conhecimentos matematicos surgem como processos fundamentais na vida das
criancas e para a vida em sociedade, uma vez que o letramento implica também saber
usar a leitura e a escrita e as opera¢des matematicas em seu contexto social.

Com base nessa exposicao se pode entender que o letramento ndo envolve
unicamente o processo de alfabetizar, mas a utilizacdo do conhecimento que se tem
na sociedade em que se insere a crianga, sendo relevante expor que o processo de
alfabetizagcdo n&o tem inicio unicamente no ambiente escolar, sendo um caminho que
tem base na familia, aspecto fundamental para propiciar a construcao social da
crianca, mas que ndo se enfoca neste estudo, por se direcionar ao ambiente de
aprendizagem que envolve o ambiente escolar de sala de aula.

Nessa mesma linha de abordagem, a Base Nacional Curricular Comum (BNCC,
2018) expde que o ensino da matemética, no ambiente escolar, implica uma area de
conhecimento que também € percebida ou denominada como disciplina, na qual sdo
inseridas as competéncias que, ao longo da trajetéria escolar, devem ser
desenvolvidas, sendo essa perspectiva sistematizada em blocos ou areas tematicas,
que também j& foram denominadas de eixos ou campos.

Desse documento se depreende que 0s anos iniciais do Ensino Fundamental
ao realizarem o letramento matematico devem também buscar realizar o
desenvolvimento integral da crianca/estudante para que seja capaz de resolver
problemas em contextos e situagcbes diversificados, por meio da aplicacdo de
procedimentos e fatos com ferramentas matematicas, que neste estudo se relacionam
com o dominio das quatro operagfes basicas da matemética.

Também este documento (BNCC, 2018, p. 264) expressa que por meio do
“‘letramento é possivel desenvolver o carater de jogo intelectual da matematica como
aspecto que favorece o desenvolvimento do raciocinio légico e critico, estimula a
investigacao e pode ser prazeroso”.

Com essa perspectiva, com base na exposicao de Albuquerque e Leite (2011)
se entende que o processo de ensino e aprendizagem realizado nos anos iniciais do
Ensino Fundamental deve propiciar o desenvolvimento cognitivo, por meio do qual se

tem a proposta de alfabetiza¢&o e de aproximacao na construcao da escrita alfabética,
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vinculada com a questéo da sociabilidade, que decorre de habilidades de trocas de
respeito ao outro e de controle de sensacoes.

Ao lado dessas habilidades, a continuidade educacional também preconiza que
a crianga deve ser desenvolvida como ser social, e Silva e Mendes (2015), ao tratarem
da transicao entre as etapas educacionais, explicitam que o ingresso das criangas nos
anos iniciais do Ensino Fundamental deve ocorrer em busca de que ocorra a
ampliacédo das fases anteriores, com foco nos objetivos direcionados para a ampliacao
do dominio da linguagem.

Ao relacionar a transicéo de etapas dos anos iniciais, 0 dominio da linguagem
€ proposto e surge como um tema ja defendido por Ferreiro e Teberosky (1999) como
um diagndéstico de notagdes da construcdo da aprendizagem escrita.

Essas discussfes sobre a construgao do sistema de escrita evidenciado, nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, envolvem um sistema de escrita que €
desenvolvido pela crianca ao longo do ciclo de alfabetizacdo, demonstrando que as
criancas conhecem a escrita, de forma que se pode compreender que 0 ambiente
escolar direciona esse conhecimento.

Nessa mesma linha de abordagem se pode abordar que o conhecimento
matematico é importante e necessario para o desenvolvimento cognitivo, de forma
gue se entende ser a matematica de grande aplicacdo na sociedade em diversas
atividades cotidianas, proporcionando potencialidades para a formacédo de
criancas/estudantes criticos, cientes de suas responsabilidades sociais, segundo
explicitam Fiorentini e Lorenzato (2012).

A matematica como conhecimento escolar se associa com a insercdo da
crianca no mundo da cultura, do trabalho das relagdes sociais, que de acordo com
Fiorentino e Lorenzato (2012), devem proporcionar habilidades e competéncias para
resolucao de problemas e de necessidades do ser humano em situagdes cotidianas.

Dessa forma, explica Libaneo (2001) que o conhecimento matematico é
essencial na vida do ser humano e ndo pode ser ensinado de maneira pronta e
acabada, mas construido como um fazer pedagogico que permita que a
crianga/estudante se aproprie da matematica como parte do seu cotidiano e de forma
gue seja capaz de se posicionar perante a realidade para atuar nessa.

Com base nesse enfoque, relevante entender como se constitui o ensino da
matematica nos anos iniciais, especialmente, direcionado para o acompanhamento da

evolucao social, aspecto que se enfocara no préximo topico.
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3.3 CONSIDERACOES HISTORICAS E PEDAGOGICAS SOBRE O ENSINO DA
MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Ao se pensar uma abordagem relativa de ensino aplicada a aprendizagem da
matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental, especialmente, em busca de
como ocorre o aprendizado das criangas ao longo do processo de constituicdo das
etapas de aprendizagem que consiste no dominio das quatro operacées matematicas
a partir do enfoque curricular proposto na Base Nacional Curricular .

Dessa forma, parte-se de uma visado geral de contextualizagdo acerca da
histéria da matematica como base para, posteriormente, serem abordados os
principais processos pelos quais demanda esse componente curricular.

Entende-se, a partir da exposicdo de Boyer (2010), que 0s avangos e as
modificacbes que a humanidade vivenciou, ao longo dos séculos, propiciam
compreender que a matematica como ciéncia também sofreu tranformacgfes e

evolucdes, sendo esses expostos de forma geral no topico a seguir.

3.3.1 Breve perspectiva Historica da Matematica

Segundo explica Eves (2002), a humanidade desde que desenvolveu o
conhecimento matematico o aplica como forma de resolver situacfes cotidianas, como
registros de quantidade de gado e de bens, sendo usados registros que
representavam as unidades e, posteriormente, se verifica a construcdo de
representacbes por conjuntos, que mais tarde propiciaram a formacao do termo
calculo que decorre da palavra latina contar com pedras.

Boyer (2010) expressa que a matematica originalmente surgiu como parte da
percepc¢ao do ser humano de que sobrevive 0 mais apto, fazendo com que principios
vinculados com grandeza, numero e forma se relacionassem com semelhancas e
diferencas, que aos poucos foram sendo aperfeicoados.

Nessa linha de abordagem, encontra-se na exposi¢cdo de Struik (1989) que a

matematica teve seu desenvolvimento associado com inUmeros povos, mas podem
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ser ressaltadas para essa area da ciéncia a contribuicdo dos povos egipcio, romano
e grego ao longo de todas as épocas.

Os conhecimentos desses povos em relacdo a matematica foram sendo
disseminados e com a constituicdo dos simbolos para representacao de quantidades,
como ocorre com numeros também se verifica a elaboracdo de métodos que
proporcionavam a multiplicacao e a divisao.

Conforme expressa Boyer (2010), os numeros inicialmente foram tracados em
formas hieroglificas, que aos poucos foi se tornando mais cursiva e mais bem
adaptada para o uso de pena e tinta sobre folhas de papiro. Posteriormente, 0s
nameros sao sistematizados em um abordagem decimal que fez com que 0s sinais
especiais para representacdo de multiplos e de digitos surgissem.

Nessa mesma linha de exposicdo, Eves (2002) explica que 0s gregos
desenvolveram conceitos matematicos e entre esse povo surgem o0S principais
matematicos, visto que havia uma relacdo ténue entre a matematica e a filosofia,
proporcionando com que se verificasse como oriundo desse povo um ensino voltado
para resolucéo de situacdes praticas de uso civil e militar, aspecto que faz com que a
matematica se aproxime muito de relacdes com a mecanica também.

Boyer (2010) expde que a Mesopotamia desenvolveu um pensamento abstrato
vinculado com objetivos religiosos e como a maior parte da populacdo desse povo
vivia da agricultura, sendo essa atividade fundamental em contagem de gréaos e
quantidades, de maneira que se verifica que 0s conhecimentos matematicos se
aliavam com o desenvolvimento da escrita preconizada pelos sumérios que criaram
sinais complexos para representacdo das quantidades.

Seguindo essa perspectiva historica, Eves (2002) expressa que se encontram
registros de que ao longo do Império Romano o ensino desenvolvido tenha recebido
influéncias gregas, sendo constituidos por caracteristicas distintas que no ambito da
matematica propiciaram o registro de nomes importantes em estudos relacionados
com a geometria e Orbitas dos planetas, bem como em estudos vinculados com
conceitos de algebra.

Assim, com o0 advento da denominada ciéncia moderna, a concepg¢do de
conhecimento sofre alteracbes que pemitem modificagbes, que geram solugdo para
coisas do cotidiano social, sendo essa pecepc¢do modificada de acordo com o
desenvolvimento da humanidade e, com isso, se tem a origem de uma nova disciplina.

O ensino realizado pelos romanos ja demonstrava a relevancia do ensino da
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matematica, visto que essa, de acordo com exposicado de Eves (2002), recebesse 0
papel de linguagem da ciéncia, embora a propria matematica ndo surgisse como
disciplina.

Segundo registros de Machado, D’Ambrésio e Arantes (2014), o advento da
ciéncia moderna fez com que o conceito de conhecimento passe a ser modificado de
forma significativa e a partir da segunda metade do século XIX e ao longo de todo o
século XX, as disciplinas ou areas de conhecimentos foram se tornando mais
complexas, sendo também reivindicadas novas &reas que com a especializacdo
crescente acaba por gerar novas disciplinas no interior de outras ja existentes.

Dessa forma, sem realizar um enfoque mais demorado, segundo se verifica no
texto de Bezerra (2014), a matematica acaba por ser caracterizar como forma de
atuacdo no mundo em que o conhecimento dessa area decorrente € fruto de
construgdo humana com o seu contexto.

Essa perspectiva surge em oposicdo a uma visao escolar que por muito tempo
entendia a matematica como um corpo de conhecimentos imutaveis e verdadeiros,
sendo esses assimilados pela crianga/estudante dos anos iniciais. Bezerra (2014)
expressa que essa nova concepc¢do da matematica decorre de ser essa entendida
como ciéncia viva, que propicia producédo de conhecimentos de natureza légica como
instrumentos Uteis na solucdo de problemas cientificos e tecnolégicos da maior
importancia para a sociedade.

Assim, a matematica como fruto de criagdo humana, essa se desenvolveu por
meio de movimentos cheios de rupturas de paradigmas que se reorganizam e revelam
fendbmenos de espaco e de momento, de formas e de nimeros que se inter-relacionam
com fenbmenos do mundo fisico, propiciados por rupturas e superacdes de visdes
estaticas pela aceitacéo de pluralidade de modelos.

Nessa perspectiva, compete entender que a matematica, de acordo com Neto
(2005), é a mais antiga das ciéncias e sofreu influéncias variadas, acabando por
abrigar sistemas formais que foram logicamente estruturados por meio de premissas
e de regras de raciocinio preestabelecidas.

Segundo se verifica no texto dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN,
1998), a denominada maturidade de sistemas formais de ensino da matematica se
verifica no século XIX, com o surgimento de conjuntos de desenvolvimento da logica
matematica.

Eves (2002) explicita que a multiplicidade de sistemas matematicos que se
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vinculam com teorias propiciou uma maior consistencia légica de modelos de
realidade fisica, que geraram ampliacdo dos fenbmenos que envolvem especialmente
a estatistica e a probabilidade, bem como os que se vinculam com nog¢bes
matematicas gerais.

Na atualidade, a matematica ganha relevancia em uma sociedade que com o
advento da era da informacé&o passa a conviver com a rapidez, com a necessidade de
execucao de calculos numéricos que podem ser abordados e resolvidos por meio do
conhecimento matematico.

Dessa forma, a historia da matematica convive com a reflexdo de natureza
filosofica em vertentes de epistemologia e l6gica, sendo a matematica reconhecida no
meio escolar, académico e cientifico como a unica forma de validagéo de resultados

Fiorentini (1995) expressa que essa percepcao acerca do ensino da
matematica decorre de percepcdo fundamentada no pensamento filoséfico, sendo
esse caracterizado por uma visao estatica e dogmatica das ideias matematicas, como
se essas ocorressem de forma independente.

Essa concepcéo de ensino de matematica, na atualidade, tem sido modificada
e 0s movimentos de educacdo matematica que se desenvolveram com foco em estudo
da aprendizagem e do ensino da matematica, que acabam por abranger a pedagoégia
e, inclusive, a psicologia, se voltaram a compreender como 0 processo de ensino e
aprendizagem ocorre sob a perspectiva do consciente humano.

Nessa linha de entendimento, Rangel (1992) explica que o ensino de
matematica tem se modificado e se voltado, especialmente, nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, a um processo de ensino e aprendizagem que acaba sendo
percebido como superficial, por explicitar regras de uma linguagem de sinais
operatorios, visto que a escola considerada dentro do movimento de ensino tradicional
tem se mostrado desatualizada para atender as necessidades crescentes da
sociedade moderna.

Assim, esse ensino de modalidade tradicional expressa como caracteristica o
fato de inibir o desenvolvimento potencial da crianga, nesta fase, por se prender a um
ensino de reproducdo e de memorizacdo de conhecimento, que envolve a aplicacao
de atividades, cujas respostas sdo de Unica possibilidade em reproducdo de uma
cultura de medo do erro e do fracasso.

Dessa exposicao se pode entender que a educacado matematica que se busca

propiciar nos anos iniciais do Ensino Fundamental implica a necessidade de
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construcdo de conhecimento matematico, que se faz presente em diversos contextos,
sendo esses vinculados ou inter-relacionados com as concepc¢des de ensino e
aprendizagem, que de acordo com a trajetdria de reformas curriculares do ensino cujo
foco se volta a adequar o trabalho, no ambiente escolar, com a realidade da sociedade
em que essa instituicao se insere.

Nesse sentido, o0 topico a seguir faz uma exposicéo dos principais movimentos
pedagdgicos de ensino de matematica que o Brasil vivenciou, tendo como fundamento

as diferentes legislacdes educacionais que a esse enfoque se relacionam.

3.3.2 O contexto do ensino da matematica no Brasil como area de conhecimento

As perspectivas acerca da educacdo se fundamentam na natureza do
conhecimento e na forma como esse é adquirido, sendo uma concep¢ao ou
perspectiva educacional propiciadora, muitas vezes, de teorias que condicionam ou
regulam como o docente deve atuar, bem como implicam essas concepc¢des 0s
espacos de reflexdo que demonstram o motivo pelo qual certas atitudes devem ser
aplicadas, uma vez que se constitui como uma teoria da aprendizagem, sendo
portanto uma construcdo que se faz para interpretar de forma sistematica a area de
conhecimento, que se denomina aprendizagem, de acordo com exposi¢cédo de Ribeiro
(2018).

Considerando que “a matematica € uma das formas que nds, seres humanos,
usamos para interpretar, explicar e compreender o mundo [...]” (RIBEIRO, 2018, p.
35), a intencdo € afirmar a necessidade de desenvolvimento de uma matematica
escolar contextualizada a vida pratica dos estudantes.

Com base nateoria do desenvolvimento, encontra-se em Piaget (1974) a no¢ao
de que algumas teorias, ao serem disseminadas, acabam por serem distorcidas ou
nao bem entendidas, visto que a aprendizagem é um conceito.

Da mesma forma as filosofias aplicadas e citadas pela area de educacéo
acabam sendo transformadas em correntes de comportamentos, que se esperam que
as criangas/estudantes aprendam, uma vez que o aprender se apresenta expresso

em termos de comportamentos que devem ser construidos, ou replicados, de maneira
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gue esses aspectos observam a forma como a crianca/estudante passa a conhecer o
mundo.

Dessa perspectiva, encontra-se no registro de Ribeiro (2018) que essas
perspectivas de estudos fundados no comportamento, na transformagéo e uso da
informacé&o, que se associa pela cognicao, acabam por dar base a uma percepcao de
ensino.

O Brasil ao longo do tempo vivenciou diferentes movimentos que se associaram
ao ensino, e na abordagem do ensino da matematica, algumas modificacbes ou
também movimentos marcados por reorientacdo curricular se associaram com 0
contexto social e pela compreensdo das teorias e praticas pedagodgicas e didaticas
gue se utilizavam em certos contextos.

Apbs o periodo conhecido como redemocratizacdo do pais, ou seja, 0 momento
apos a nova Constituicdo (BRASIL, 1988), o Ministério da Educacdo passou a
desenvolver a elaboragcédo dos conhecidos Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
que por sua vez aplicaram como base a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), Lei n°® 9394 de 1996. Da mesma forma se exp0e a Base Nacionl
Curricular Comum (BNCC).

Assim, de acordo com Mendes (2008), a area que se volta aos estudos da
educacdo matematica tem por finalidade desenvolver e divulgar os métodos
inovadores de ensino e elaborar e implementar mudancgas curriculares, que se apoiam
em materiais para facilitar o ensino da matemaética.

Dessa forma, os Parametros Curriculares Nacionais, que abordam a
matematica e seu ensino, surgem como referenciais para a construcédo de uma pratica
que visa favorecer o acesso ao conhecimento matematico, sendo assim indicado que
esse conhecimento se verifica como ferramenta indispensavel para a construcdo da
cidadania, visto que se preconiza um curriculo cujo foco se volta para a formacgéo de
cidadaos.

Essa perspectiva, de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN,
BRASIL, 1998, p. 27) assim explicitam:

[..] n8o cabe ao ensino fundamental preparar mao-de-obra
especializada, nem se render, a todo instante, as oscilagdes do mercado
de trabalho. Mas, é papel da escola desenvolver uma educacdo que ndo
dissocie escola e sociedade, conhecimento e trabalho e que coloque o
aluno ante desafios que lhe permitam desenvolver atitudes de

responsabilidade, compromisso, critica, satisfagéo e reconhecimento de
seus direitos e deveres.
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Os Parametros ainda apresentam que a formacdo do cidad&o preconizada
decorre da aplicacdo de metodologias, que enfatizam a construcdo de estratégias de
ensino, que propiciem a autonomia da crianca/estudante para que seja estimulada a
desenvolver a propria capacidade de enfrentar desafios.

Nessa mesma perspectiva, a proposta metodoldgica que se vincula com a
matematica privilegiada em ensino, no ambiente escolar, se volta para a construcao
do denominado conhecimento basico do conteddo necessario para que a
crianca/estudante fosse habilitada para o desenvolvimento das atividades, sendo tal
aspecto fundado em uma metodologia de ensino apoiada na repeticdo, como a
memorizacdo de fatos basicos, que podem ser exemplificados na memorizacdo da
tabuada (ONOCHIC, 2008).

Essa forma de ensino tinha como premissa a exposicdo do professor e a
recepcdo passiva da crianga, que copiava, memorizava e repetia, sendo assim a
matematica vista como algo concreto e acabado, sendo essa forma de ensino
conhecida como metodologia tradicionalista e que permanece como ensino inalterado
até meados do século XX, segundo exposi¢cdo de Onochic (2008).

Ao tratar do mesmo assunto, Pires (2012) expressa que 0 ensino da
matematica que se verificava até a proposta de reformas curriculares era um ensino
pautado pela formalizacdo de conceitos, pelo treino de habilidades e pela
mecanizacao de processos o que implica que havia pouca relacao entre a matematica
e suas aplicacdes préticas, visto que essa forma de ensino se centrava na atuacdo do
professor como expositor de conteidos por meio da oralidade e para
crianca/estudante apenas competia absorver e repetir os conteddos que devolvia
como recebia em provas realizadas.

Essa forma de ensino da matematica se associava também a perspectiva que
Pires (2012) expressa como associada a complexidade do crescimento econdmico
das operagbes fundamentais, visto que esse carater tradicional de ensino era
eminentemente utilitario, privilegiando do dominio de técnicas operatérias,
necessarias para a vida pratica e atividades comerciais, ao lado de compreenséo de
numeracao decimal, leitura e escrita de niumeros e certas nocdes de geometria.

Dessa maneira € possivel perceber que o ensino da matematica recaia
essencialmente em procedimentos convencionais de calculos, ou seja, no uso das

quatro operacdes basicas da matematica, que envolvem a adi¢ao, subtracdo, soma e



52

multiplicacdo, mas em um processo de aprendizagem mecanica que nao gerava a
compreensao ou mesmo fundamentagéo dessas operagdes.

Perante essa constatacdo do ensino da matemética, verifica-se na exposicéo
de Mendes (2008), que a educacdo matematica como area de pesquisa decorre de
inlmeros movimentos que surgiram em diferentes regides do mundo em busca de
solucdes relacionadas com as possibilidades e compreenséo dos aspectos de ensino
e aprendizagem da matematica na educacéo escolar.

Em 1988, o Brasil vivencia a fundagéo da Sociedade Brasileira de Educacao
Matematica® (SBEM), que consiste no estudo da aprendizagem e do ensino da
matematica, sendo area que envolve multiplas disciplinas e conhecimentos e que se
volta a analise de como é concebida a aprendizagem.

Nos estudos de D’Ambrdsio (1996, p. 24) se encontra que:

a “Educacao Matematica ja transpds a fronteira da positividade, estando
presente hoje como abordagem discursiva autbnoma e individualizada,
diferenciada dos discursos da Educacédo e dos discursos da Matematica,
também ja transpOs o limite da epistemologizagdo, uma vez que é
possivel assinalar, no interior dos discursos, conjuntos de enunciados
coerentes, identificados com tendéncias em Educacao Matemética que
servem como modelos ou criticas as praticas dominantes”
(D’AMBROSIO, 1996, p. 24).

Com base nessa perspectiva, 0 autor também expressa que a educacao
matematica tem como pressuposto que o entendimento da realidade deve ser visto
como instrumento da crianca/estudante para que se alcance a constru¢cdo de uma
sociedade mais justa para todos.

Pode-se entender essa perspectiva de ser mais justa como ser a educacgao
mais acessivel a todos, no sentido de acesso ao ambiente escolar na realidade, sendo
decorrente da cosntituicdo dessa area de estudos, conforme explicitam Lins e
Gimenez (1997), que essa educacdo matematica surge como campo interdisciplinar
que se apropria de conceitos e de meéetodos adquiridos de outras ciéncias para
entender as abordagens de ensino ou para propiciar recursos de ensino para a
matematica.

Nessa mesma abordagem se verifica que Skovsmose (2006) expressa que a
educacdo matematica acaba por expressar significados distintos para a mesma area,

inclusive, com ideias que podem ser percebidas como incoerentes, quando vinculadas

8 Informacao disponivel em http://www.sbembrasil.org.br/sbembrasil/ acesso em jun. 2022.
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com principios filosoficos e pedagogicos de ensino, sendo interessante expor que o
autor distingue trés alternativas em educacado matematica, sendo o estruturalismo, o
pragmatismo e a orientagdo ao processo.

No estruturalismo, de acordo com Skovsmose (2006, p. 20):

No estruturalismo, a esséncia da matematica pode ser determinada
cristalizando conceitos, fundamentais por meio de andlise l6gica das
teorias existentes (...) Basica nessa tradicdo é a ideia de que o
conhecimento dos estudantes tem de ser construido de acordo com
estruturas e conteddos identificados independentes dos estudantes
(SKOVSMOSE, 2008, p. 20).
Scovsmose (2006) expressa que a tendéncia pragmatica verifica a esséncia da
matematica por meio das suas aplicacdes e, portanto, essa acaba ocorrendo fora da
matematica.

E acerca da orientacdo ao processo, Scovsmose (2006, p. 24) expressa:

De acordo com o ponto de vista da tendéncia orientagéo ao processo, a
esséncia da matematica esta conectada aos processos de pensamento
que levaram ao insight matematico. Enfatizando que o interesse principal
da educacdo matematica € dar aos estudantes oportunidades para
fazerem eles mesmos reinvengfes (SKOVSMOSE, 2006, p. 24).

7

Perante essa exposicdo é relevante entender que a educacdo matematica
acaba por envolver, segundo explicacdo de Ponte (2008), diversos campos de
aprendizados, nos quais as praticas de ensino e de aprendizagem dos professores e
dos alunos sdo analisadas, incluindo também diversas vertentes de aprendizagem
que se associam com as préticas de apoio para a aprendizagem da matematica, bem
como a producdo ou mesmo aplicacao de materiais didaticos para ensino da
matematica, visto que o foco se volta para a investigacao cientifica e académica em
producdo de novos conhecimentos.

Dessa forma, a educacdo matematica surge como um movimento que se volta
ao estudo de processos de ensino e de aprendizagem de matematica, que de acordo
com registros de Kilpatrick (1996), sdo necessarios para que a diversidade contribua
para o crescimento da area.

Recuperando o que ja se expds no inicio deste capitulo, a construcao do
conhecimento matematico se vincula com o contexto e concep¢fes de ensino e de
aprendizagem, da mesma forma que se vincula com a realidade da sociedade, que no
dizer de Libaneo (1985, p. 19):
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A pratica escolar consiste na concretizagdo das condigbes que
asseguram a realizacdo do trabalho docente. Tais condi¢cbes nédo se
reduzem ao estritamente “pedagdgico” ja que a escola cumpre fungdes
que Ihe sédo dadas pela sociedade concreta que por sua vez apresenta-
se como constituida por classes sociais com interesses antagdnicos. A
pratica escolar, assim, tem atras de si condicionantes sociopoliticos que
configuram diferentes concep¢cbes do homem e de sociedade e,
consequentemente, diferentes pressupostos sobre o papel da escola,
aprendizagem, relacBes professor-aluno, técnicas pedagdgicas e etc.
Fica claro que o modo como os professores realizam seu trabalho,
selecionam e organizam conteldo das matérias, ou escolhem técnicas
de ensino e avaliacdo tem a ver com pressupostos teorico-
metodoldgicos, explicita ou implicitamente (LIBANEO, 1985, p. 19).

Assim, o modelo de pratica pedagogica que se utiliza, em ambiente escolar e
em sala de aula, far4 diferenca para o ensino da matematica, bem como para a
aprendizagem dessa, o que implica expor que o ensino da matematica tem recebido
influéncia de movimentos que decorrem da percepcdo de ensino da matematica
decorrente do denominado Movimento da Matematica Moderna (MMM).

Este movimento, conforme se depreende da exposicdo de Fiorentini (1994), é
oriundo de debate que ocorreu no Brasil por décadas acerca da insuficiéncia de
estudos acerca dos impactos da pratica docente de professores e dos curriculos de
alunos no Ensino Fundamental e Médio, reunindo protagonistas de diversos ambitos
de atuacéo da educacdo, com intuito de que fossem articulados grupos de professors
para disseminagdo de um dicurso mais homogeneo e coerente nas manifestacoes
vinculadas com a prética de ensino de matematica.

Fiorentini (1994) também explicita que a investigacdo da educacdo matematica
busca a elucidacéo da transformacao do ensino em aprendizagem da matematica, de
forma que aborda os modelos e processos de qualidade no ensino da matemética
relacionados com trés possiveis abordagens, sendo a primeria caracterizada pela
formalizacdo ou rigos de conteidos mateméaticos que a escola propicia em ensino; a
segunda abordagem se associa com a qualidade de ensino relacionada com o
emprego de técnicas de ensino, voltadas fundamentalmente para a reducdo da
reprovacéo. Sendo a terceira abordagem vinculada com o uso da matematica aplicada
ao cotidiano ou com a realidade da crianga/estudante dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, que servem como base para a formacgao da cidadania.

Dessa forma, pode-se entender que o0 ensino e a aprendizagem da matematica,
propiciados nos anos iniciais do Ensino Fundamental, poderdo passar por

modificacdes conforme as relagbes politicas ou socioculturais que a sociedade



55

expressa, podendo essa variar de acordo com as concepcdes epistemoldgicas,
didaticas e metodologicas.

De acordo com Nacarato, Mengali e Passos (2009), ao abordarem a questéao
do ensino de matematica nas décadas finais do século XX, expressam que as
propostas de ensino que eram apresentadas seguiam uma intencdo de base
construtivista, decorrente da tendéncia didatica e pedagdgica forte na educacao
brasileira.

Essas propostas sugeriam a criagdo de ambientes para que as
criancas/estudantes dos anos iniciais pudessem construir conceitos matematicos,
mas esses autores sao claros ao expor que as orientacdes gerais propiciadas para 0s
docentes pouco contribuiram para que se alterasse o exercicio profissional e,
consequentemente, se auferisse modificagdo no processo de ensino e aprendizagem
gue se aplicava, mesmo diante da disseminacdo do Movimento da Matematica
Moderna.

Assim, entende-se que o ensino de formato tradicional da matematica ainda
tem predominado na maioria das instituicées e no ensino dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, que de acordo com Libaneo (2001), € a acdo metodoldgica realizada
em sala de aula que propiciara para a crianca/estudante que sejam formadas
capacidades para estabelecimento de relaces e de conexdes entre o0 saber vivido e
0 saber elaborado.

Nesse sentido, o proximo capitulo ira tratar das consideracdes acerca do ensino
e aprendizagem da matematica desenvolvido nos anos iniciais e as possibilidades de
aplicacdo de metodologias que visam facilitar a aprendizagem, voltando-se para as

operacdes basicas da matematica.
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4 O ENSINO DA MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL
A PARTIR DA BNCC

Este capitulo apresenta uma andlise do processo de ensino e aprendizagem
da matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental, abordando consideragfes
desse processo e expondo as possiveis metodologias que visam facilitar a
aprendizagem, especialmente, as que se relacionam com a aquisicdo do
conhecimento das operacdes basicas da matemética, compreendidas como a adicéo,
subtracéo, divisdo e multiplicacdo e essa analise segue o que se verifica preconizado
na Base Nacional Curricular Comum (BNCC).

Esta Base Nacional Comum Curricular (BNCC) se configura como documento
normativo que integra o conjunto organico de aprendizagens essenciais a todos 0s
alunos da Educacéo Bésica, sendo foco de andlise neste trabalho unicamente nos
anos iniciais do Ensino Fundamental.

Esta Base se alia com o Plano Nacional de Educacédo (PNE), que de acordo
com o que se verifica na Lei de diretrizes e Bases da Educag&o Nacional (LDB, Lei n°
9.396 de 1996), em seu artigo 1°, visa a formacdo humana integral em construcao de
uma sociedade justa, democrética e inclusiva, que também decorrem de fundamento
verificado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica (DCN).

Ressalta-se que as aprendizagens expostas pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) como essenciais implicam em assegurar o desenvolvimento de
competéncias classificadas como gerais e que se expressam no ambito pedagdgico
dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento.

O termo competéncia aplicado pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
surge conceituado como a mobilizacédo de conhecimentos, de habilidades, de atitudes
e de valores que sejam utilizados para resolucdo de demandas complexas da vida,
como forma de exercer o dominio da cidadania e do mundo do trabalho.

Encontra-se na introdugcé&o desse documento o seguinte registro:

Ao definir essas competéncias, a BNCC reconhece que a “educacgao deve

afirmar valores e estimular ag6es que contribuam para a transformacdo da
sociedade, tornando-a mais humana, socialmente justa e, também, voltada
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para a preservacao da natureza” (BRASIL, 2013), mostrando-se também
alinhada a Agenda 2030 da Organizacdo das Nag6es Unidas (ONU).

Com essa abordagem, em um primeiro momento, se faz a exposi¢ao de que a
qualidade de ensino da matematica que se verifica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental acaba por se vincular com as rela¢des politicas ou socioculturais, como
ja exposto, propiciando com isso a compreensao de que esse ensino e aprendizagem
ocorre ou se desenvolve no ambiente escolar, em sala de aula, segundo as
concepcles epistemologicas, didaticas e metodoldgicas que se delineiam pelo
curriculo escolar, bem como pela proposta pedagogica que é aplicada pelo docente.

Assim, o topico seguinte faz uma exposicao geral acerca de tendéncias de
ensino da matematica aplicadas no Brasil, sendo expostas como a percepcao de
ensino de matematica como instrumento de compreensao e leitura do mundo, ao lado
do reconhecimento de que essa area deve propiciar interesse e curiosidade, vinculada
com a capacidade de resolucéo de problemas e de acordo com Fiorentini (1994),
essas tendenciais de ensino, surgem nomeadas como: tendéncia formalista classica,
empirico-ativista, formalista moderna, tecnicista, construtivista e socioetno culturalista,

gue passam a ser expostas de forma individual.

4.1 TENDENCIAS DE ENSINO DA MATEMATICA E O CURRICULO OFICIAL: BNCC

De acordo com a obra de Nacarato, Mengali e Passos (2009), a analise que
fazem do contexto de ensino da matematica no Brasil expressa que o Ministério da
Educacdo ao organizar os Parametros Curriculares voltados para a matematica
apontou que existem desafios a esse ensino relacionados com o processo de
formacdo do professor, explicitando ainda que existe uma dependéncia desse
profissional no uso do livro didatico, uma vez que esse pode apresentar qualidade
insatisfatoria.

Ao lado dessa constatacao se encontra em Pires (2012), entretanto, que essa
nova forma de organizar os conhecimentos matematicos direcionados para 0s anos

iniciais do Ensino Fundamental apresentou questdées compreendidas por este autor
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como inovadoras, para aguele momento, sendo essas expressas COmo a percepgao
de ensino de matematica como instrumento de compreensao e leitura do mundo, ao
lado do reconhecimento de que essa area deve propiciar interesse e curiosidade,
vinculada com a capacidade de resolucéo de problemas.

Levando em conta que a obra de Pires (2012) ja apresenta mais de vinte anos
de publicacéo, a tendéncia que se verifica se volta ao aspecto de que a autora destaca
a importancia do estabelecimento de conexdes da mateméatica ensinada nos anos
iniciais com outros contetdos, bem como a relevancia de que especialmente as
operacdes basicas da matematica propiciem articulagdo com outras disciplinas.

Nacarato, Mengali e Passos (2009) apresentam também que existe uma
tendéncia de fazer matematica, em sala de aula, como uso para resolucdo de
problemas, sendo essa percepcao expressa pelos autores como tendéncia de
inovacao no ensino e aprendizagem da matematica.

Entretanto, esse enfoque expressa que a dicotomia verificada ao longo do
tempo entre os documentos curriculares e os livros didaticos tem sido minimizada com
o0 investimento do Ministério da Educacgéo, ao longo das ultimas décadas em analisar
essas obras para buscar maior sintonia entre principios metodolégicos presentes no
documento curricular e a proposta da obra utilizada em sala de aula.

Nessa mesma abordagem, um estudo elaborado por Fiorentini (1994) se voltou
ao enfoque de andlise acerca de como conceber melhoria para o ensino de
matematica, expressando esse autor que compete a cada docente construir seu
modelo pedagdgico, seguindo os pressupostos que se refletem em préaticas de sala
de aula. Essa construcdo individual preconizada pelo autor demonstra que o
conhecimento matematico se associa com as concepcdes de ensino e de
aprendizagem que o docente assume e expressa em sua didatica.

E relevante também retomar o aspecto de que nos anos iniciais a crianca ainda
se apresenta dependente de uma relagéo de afetividade, que constrdi com os colegas
e com os professores, sendo tal aspecto importante ao se tratar de questdes que
envolvem o ensino e a aprendizagem, especialmente, vinculada com o contexto de
letramento matematico.

Diante desse contexto, serdo expressas tendéncias de ensino, que surgem
nomeadas por Fiorentini (1994) como: tendéncia formalista classica, empirico-ativista,
formalista moderna, tecnicista, construtivista e socioetnoculturalista, que passam a ser

expostas de forma individual.
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Essas categorias de tendéncias identificadas por Fiorentini (1994), bem como
por Mendes (2008), para a educacdo em matematica decorrem do processo de
descoberta do conhecimento matematico, a finalidade e valores que séo atribuidos ao
ensino dessa area, sendo fundamentada pela concepc¢éo de ensino de aprendizagem
e a cosmovisao que perpassa o estudo direcionado para a melhoria do ensino.

A tendéncia formalista classica expressa o0 ensino centrado na figura do
docente, que tem como funcao basica ser o transmissor de contetidos de base tedrica,
geralmente, aplicando um ensino baseado na oralidade ou de foco expositivo. Nessa
tendéncia, que se alia com a perspectiva de um ensino tradicional, a crianca deve
receber o conhecimento, em uma atuacao passiva, por meio da qual a principal funcéo
se volta para a memorizacéo ou retencdo das informacdes que, posteriormente, seréo
solicitadas em avaliagdo na qual se espera que a criangca/estudante reproduza as
informacd@es tal como recebeu em sala de aula.

A segunda tendéncia que se expde € denominada de empirico-ativista e a
atuacao do professor nessa tendéncia € de orientador da aprendizagem, colocando a
crianca/estudante como centro dessa aprendizagem, de forma que o conhecimento
matematico decorre dos sentidos associados com o mundo fisico, tendo por finalidade
propiciar o interesse, desenvolver potencialidade e a criatividade, em uma concepc¢ao
gue parte da aceitacdo da individualidade.

Fiorentini (1994), em sua exposi¢do, apresenta a terceira tendéncia de ensino
e aprendizagem da matematica que denomina de formalista moderna, cujo ensino se
volta para a forma autoritaria e centrada no professor, e o aluno também recebe as
informacBes de forma passiva, mas tendo de reproduzir o raciocinio légico e a
linguagem que o professor aplicar, 0 que envolve entender que essa tendéncia se
direciona ao reducionismo da sistematizacédo de conteidos matematicos.

A tendéncia caracterizada como tecnicista se fundamenta no
comportamentalismo ou Behaviorismo, no qual a aprendizagem se volta para a
observacdo da mudanca de comportamento que decorre de estimulos proporcionados
em um ensino baseado na instru¢do programada.

Esta tendéncia se associou com a aplicacdo da informatica, sendo aplicada
como maquina de ensinar, uma vez que a aprendizagem da matematica para essa
tendéncia se volta para a fixacdo de principios e de conceitos que visam facilitar a
memorizacao, fazendo uso de jogos ou de exercicios que propiciem desenvolvimento

de habilidades com as quais as criangas/estudantes sao capacitados para resolucéo
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de exercicios ou de problemas.

A outra tendéncia que Fiorentini (1994) expde em seu estudo e da qual se
apropria para essa apresentacdo é denominada de construtivista, surgindo essa da
epistemologia genética de Piaget, e que passou a influenciar e inovar no ensino da
matematica, tendo em vista a fundamentacdo tedrica que propicia para substituir
praticas percebidas como mecanicas por praticas de base pedagdgica, na qual séo
aplicados conceitos relacionados, especialmente com as quatro operacoes
fundamentais da matematica, sendo essas a adicdo, a subtracdo, a divisdo e a
multiplicacao.

Para a tendéncia construtuvista, o conhecimento matematico deve ter uma
elaboracdo mental, por meio da qual a crianga/estudante pode aplicar a dedugéao ou
inducao logica.

A sexta tendéncia, exposta por Fiorentini (1994) e que tambem se verifica nos
estudos de Mendes (2009), é denominada de socioetnoculturalista e nesta o
conhecimento matematico tem base no apoio pedagdgico desenvolvido por Paulo
Freite e D’Ambrésio, visto que no campo da etnomatematica esse ensino se volta para
uma matematica de base oral e aplicada por grupos culturais como indigenas,
analfabetos, agriculturores, sendo essa forma de ensino e de aprendizagem proposta
por meio de tarefas que propiciam ordenar, classificar ou mesmo modelar.

D’Ambrdsio (1996) acerca do conceito de etnomatematica expressa que esse
deve ser entendido como arte ou técnica de conhecer, de explicar e de entender 0s
diversos contextos culturais.

Assim, com base nessas perspectivas de ensino e de aprendizagem, verifica-
se na obra de Fiorentini (1994), bem como de Mendes (2009), que os modos de ver e
de conceber o ensino da matematica no Brasil seguem um contexto que se associa
com momentos histéricos, nos quais se verificam as praticas pedagdgicas aplicadas
como concepcgdes do ensino da matematica.

Acerca das aplicagbes de ensino de matematica com base na etnomatematica,
verifica-se que existem varias propostas, uma vez que surgem da busca por suporte
metodoldgico para ser utilizado em sala de aula de um certo grupo com foco em
proporcionar maior autonomia e ensino a esse.

As propostas de ensino que se mencionam apenas servem como exemplo de
gue o ensino e aprendizagem da matematica pode aplicar as diversas tendéncias,

mas nesse enfoque a etnomatematica tem buscado se apresentar como uma
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abordagem mais efetiva para o ensino de matematica na atualidade.

Gerdes (1991) ao tratar dessa perspectiva demostra que por meio dessa
tendéncia tem contribuido para que a etnomatematica seja mais amplamente
difundida, uma vez que exemplifica que a aprendizagem da matematica decorre de
realizacdo cultural, economica e social, salientando que existem fatores sociais e
culturais que afetam o ensino, visto que esse implica a construcdo de conhecimentos
relacionados com conceitos que fazem parte da cultura da sociedade em que se
inserem.

Essa forma de compreenséao permite verificar que a aprendizagem e ensino de
conhecimentos matematicos ndo sao prontos e acabados, mas se mostram como
saberes dindmicos e praticos, complementando a percepcdo jA exposta da Base
Nacional Curricular Comum (BNCC, BRASIL, 2018), em que o processo de ensino e
de aprendizagem deve ser direcionado para os problemas da realidade.

Verifica-se também expresso pela BNCC (BRASIL, 2018) que as unidades
tematicas devem devem correlacionadas na formulacdo e habilidades que ao longo
do ensino fundamental podem receber diversas énfases a depender do ano de
escolarizacao.

Assim, a educacdo matematica que se apresenta vinculada com a tendéncia
de ensino e aprendizagem propicia possibilidades e compreensdes que se vinculam

com 0s métodos, os resultados e 0s processos de ensino que se quer desenvolver.

4.2 A CONTEXTUALIZACAO DA MATEMATICA E AS QUATRO OPERACOES
BASICAS NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Nesse sentido, se faz a abordagem de ensino e aprendizagem em construcéao
ou aquisicdo das operagbes matematicas, tendo em vista que o foco de estudo se
direciona em compreender como se constitui 0 aprendizado das criancas no dominio
das quatro operacdes basicas da matematica.

O ensino da mateméatica que se oferta nos anos iniciais, de acordo com
exposicdo de Costa (2017), tem sido percebido como menos analitico em comparacao

com o ensino proporcionado para os anos finais, o que implica que o ensino de
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matematica aplicado nos anos iniciais preconiza a aquisicdo de conceitos vinculados
com as operacdes basicas, sendo essas constituidas pela adi¢do, subtracao, divisao
e multiplicacdo, pois sdo essas operacdes que também servirdo de fundamento para
resolucao de problemas.

E base consensual que a matematica na contemporaneidade tem sido
fundamental para a formalizacdo de conceitos, sendo a aquisicdo das operacdes
matematicas base para resolucdo de situacdes praticas, bem como para problemas
da matemética que exigem interpretacao da situacao posta.

Os diversos problemas ou desafios que se apresentam para o ensino dessas
operacdes decorrem do tipo de ensino aplicado ou da tendéncia matematica que se
adota nas escolas, sendo essa condicdo expressa por Mendes (2009) como
decorrente de um ensino descontextualizado, calcado em técnicas operatérias e
desvinculado do contexto ou do cotidiano da crianca/estudante.

Dentro desse contexto, a matematica acaba sendo apontada como um dos
focos de fracasso escolar, uma vez que a crianca inserida nos anos iniciais do Ensino
Fundamental acaba por apresentar dificuldades na aprendizagem da matemaética,
especialmente na aplicacdo das operacdes basicas que implicam saber a adicao,
subtracao, divisdo e multiplicacao.

Nessa abordagem, verifica-se nos estudos de Parra e Saiz (2008) que existia
uma percepcdo de que as criangas construiam critérios para comparar nUmeros, mas
0S autores expressam que a escola precisa direcionar a posic¢ao e valor de algarismos,
uma vez que a aprendizagem do numero se vincula com o célculo e ndo com a
posicao.

Assim, a didatica da matemética ndo é percebida como novo método de ensino,
e nem se dedica a uma producéo e meio para atuar no ensino, tendo em vista que os
processos que ocorrem no dominio do ensino escolar da matematica surgem como
processos vinculados ao letramento matematico, aspecto ja abordado ao longo deste
trabalho.

Nessa perspectiva, a aquisicdo ou aprendizagem das operacdes matematicas
se associa com as modificagdes intencionais que sé&o propostas pelos docentes e que
se realizam com foco em propiciar as interagcbes que geram 0 ensino e a
aprendizagem da matematica.

De acordo com exposicdo de Panizza (2008), as tendéncias de ensino

matematicas aplicadas, em ambito escolar, devem gerar um dominio de experiéncias
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para que a crianca seja capaz de ampliar e consolidar os conhecimentos acerca das
operacdes basicas da matematica, de maneira que elaborar essas atividades surge
como tarefa preconizada pela didatica da matematica.

Relevante entender que os conhecimentos ndo sao produzidos unicamente
pelas experiéncias, mas boa parte das vezes decorrem de constru¢des sucessivas
gue ocorrem por interacdo, de forma que Panizza (2008) registra que as criancas
elaboram conceituagBes a respeito das operacbes matematicas, o que implica
compreender que a didatica ou as metodologias de ensino de matematica devem
poder identificar as condi¢cdes nas quais as criancas/estudantes mobilizam saberes
para a construcao de novos conhecimentos.

Tal perspectiva se baseia na teoria de Piaget acerca do fundamento de que o
conhecimento se constréi por meio da acdo de uma pessoa diante de situacdes que
propiciem desequilibrios, e esses ocorrem perante situacfes que implicam decisées
e proporcionam reformulac6es quando a pessoa possui conhecimentos basicos que
se mostrem insuficientes.

Essa perspectiva, segundo se depreende da exposicao de Libaneo (2001) se
vincula com o fato de que as didaticas de ensino ou metodologias de ensino permeam
a satisfacdo de autonomia em relacdo ao interesse de aprender e de ensinar.

Nesse sentido, Libaneo (2001) expressa que as metodologias surgem como
elementos que propiciam meios e técnicas que estimulam formatos para ensinar e
proporcionam interesse para aprender.

Ao lado dessa concepcéo Parra e Saiz (1996) expressam que 0 processo de
transmissao e aquisicao de diferentes contetdos vinculados com a matematica devem
ser avaliados em uso, visto que a arte de ensinar matematica ndo ocorre por meio de
um unica forma ou pratica, devendo serem aplicados meios diferentes para se
alcancar uma aprendizagem significativa.

Parra e Saiz (1996, p. 49) explicam que a significacdo do conhecimento é bem
distinta de uma situagao de aprendizagem, tendo como foco que “a situagao

didatica contém algo que implica a intencéo e o desejo do professor”.

Com foco nessa percepcdo, os autores também explicam que o ensino de
matematica se depara com dificuldades, tendo em vista que para que as
criancas/estudantes possam absorver certo conhecimento esse deveria estar
carregado de significados Uteis em sua vida, uma vez que a matematica precisa de

aplicacdo de técnicas que propiciem para a crianca/estudante a possibilidade de
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elaboracdo de respostas, ou mesmo a possibilidade de que possa modifica- las em
busca de atender ao proposito que € exposto.

Dessa forma, com base na exposicao de Libaneo (2001), os métodos de ensino
se associam com o aprendizado, sendo esses métodos compreendidos como
conjunto de procedimentos de investigacdo de diferentes ciéncias acerca de
fundamentos de sua validade, distinguindo-se de técnicas que sdo aplicacdes
especificas desse métodos.

Ao lado dessa proposta, encontra-se na exposi¢cao de Machado (2002) que a
matematica para ser geradora de significados deve estar contextualizada, ou seja,
voltada para a aproximacdo dos temas escolares com a realidade desse tema no
contexto da crianga/estudante, sendo enfatizada a necessidade de que o ensino deve
propiciar desenvolvimento de competéncias pessoais, ndo estando preso a um ensino
gue se fixe unicamente em conteudos disciplinares.

Como ja exposto ao se tratar do letramento matematico, Fonseca (2005)
expressa que a matematica requer, como qualquer outra area de ensino, o ato da
leitura, implicando entender que o0 ensino e a aprendizagem de operacoes
matematicas se vinculam com a capacidade de leitura, bem como em aplicacdo de
habilidades matematicas que propiciem construcao de raciocinio.

Encontra-se em Smole e Diniz (2001) que as aulas de matematica nos anos
iniciais do Ensino Fundamental se associam com a aquisicdo da leitura em
matematica, ou seja, devem propiciar a elaboracdo da leitura cujo foco estd em
proporcionar para crianca/estudante a habilidade de entender as informacdes
numericas que sao expostas.

Essas autoras também expressam que esse tipo de ensino de matemética se
vincula com a abordagem de que a leitura matematica ndo se caracteriza unicamente
por ordenacfes matematicas como calcule ou efetue, mas em expor um estagio no
qgual se proporciona a compreensao textual do contetdo matematico.

Assim, tomando como base o fato de que os anos iniciais do Ensino
Fundamental tém como caracteristica a primeira aproximacdo da crianca/estudante
como as operacdo mateméticas, bem como medidas, formas e espacgos, esses
conhecimentos precisam ser construidos em recuperacdo de vinculos para que se
alcance a formacdo de conceitos que gerem a aprendizagem da matematica e
permitam também que sejam construidas bases para a progressao desses conceitos

matematicos em uso das operagfes basicas essencialmente.
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Perante essa exposicao se pode expressar que 0s anos iniciais tém como base
proporcionar para a crianga/estudante que seja instigada a construir procedimentos
adequados as situacdes expostas, bem como em uso das operacdes a essas
situacdes envolvidas, em construcdo de habilidades de compreensao de diversos
problemas.

Aliada a essa percepcdo se verifica na Base Nacional Curricular Comum
(BNCC, BRASIL, 2018), em que a matematica se associa com fenémenos vinculados
com 0s numeros e as operacbes da matemética, em sistematizacdo de noc¢les
matematicas.

Segundo explicam Loss (2016) e Feldmann (2009), a aprendizagem
matematica € uma acao que deve ser entendida como significativa e concebida como
processo oriundo de mediacdo que decorre do saber do dia a dia com o saber
construido de forma abstrata.

Ao lado dessa percepcéo se verifica que, na atualidade, implicando estar na
segunda década do século XXI, existe um avanco tecnoldgico que faz com que
algumas coisas sejam modificadas e, nesse sentido, a comunicacéo em sala de aula
passou ndo s6 por mudancas como também por constru¢cdes que recuperando
exposicao de Oliveira (2004, p. 28) podem ser compreendidas como:

Essa tentativa de aproximacdo se constréi de divergéncias e
convergéncias, no que tange a estruturacdo de um corpus de
conhecimento, metodologias e objetos de estudo, respeitados as
peculiaridades de cada area do conhecimento, além de ocuparem
lugares distintos na sociedade. Entretanto, ndo podemos negar a
proximidade desses campos e também de uma possivel relacdo entre
eles, pois a Educacéo realiza-se através da comunicagdo, assim como

o0 campo da Comunicacao pode objetivar a educacéo (OLIVEIRA, 2004,
p. 28).

Nessa perspectiva, 0 autor apresenta que a comunicacao € a relacao entre os
saberes, sendo significativa e ampla.

Complementa essa mesma abordagem a exposi¢céo de Knijnik (1996), de que
nao se tem um caminho identificado como Unico ou melhor no ensino de qualquer
disciplina ou conteudo e, particularmente, no ensino de matematica, visto que a
construcdo da prética de ensino ou a forma como se desenvolvera a aula se vincula
com a prética docente.

Quando a crianga/estudante se depara com o uso das operacfes matematicas,

especialmente em problemas nos quais precisa definir o uso da adicdo, subtracao,
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divisdo ou multiplicacédo, sera desafiado a a ampliar conceitos, geralmente, porque
decorre desse trabalho a concentracdo da compreensao dos diferentes significados
gue se faz a cada uma das operacdes, bem como das relagbes que estabelecem entre
essas operacoes em estudo reflexivo.

Dessa forma, o estudo e o ensino envolvendo as operacdes matematicas
pressupde planejamento por parte do professor em progressao que proporcione que
essa construcao de conhecimento ou aprendizagem desse conhecimento por parte da
crianga/estudante seja efetivamente aplicada e desenvolvida ao longo dos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Nessa mesma abordagem se verifica, na exposicdo de Kamii (2013), que ao
ensinar as operacdes matematicas, a contagem € método recorrente que se aplica
para resolucdo de adicdo e de subtracdo, sendo materializadas as quantidades por
meio de objetos concretos ou, ainda, o uso de contagem dos dedos para que ocorra
a apropriacao de regularidades do sistema de numeracédo decimal.

Essa forma de ensino, de acordo com Kamii (2013), visa estabelecer relacbes
entre os valores, sendo um processo que historicamente sempre foi aplicado pela
sociedade, embora com o0 tempo o0 ser humano tenha substituido alguns
procedimentos perante a condicéo de que contar pode ser algo limitado a quantidades
gue sejam representativas.

Assim, a apropriacdo de regularidades do sistema de numeragado é conceito
gue se integra ao ensino proposto para 0s anos iniciais, sendo esse conhecimento
suporte para que sejam compreendidas as operacfes basicas, de maneira que a
crianca/estudante verifique a melhor forma de resolver um problema que é
apresentado.

Nesse sentido, encontra-se na exposi¢cao de Kamii (2013) que a crianga
constréi uma estrutura mental do nimero e a assimila como forma confiavel para
contar e assim aplicar ao processo de adi¢ao e de subtragao inicialmente.

Dessa forma, a apropriacdo ou aprendizado das operacdes que envolvem a
adicdo e a subtracdo se associam com as relacdes de ordem ou de hierarquia em
capacidade de compreenséao de que o um esta contido em dois, e dois em trés e assim
sucessivamente.

Neto (2005) expressa que essa aquisicao vinculada com as operacdes
matematicas permite que se tenha a construcéo da aprendizagem, mas essa deve ser

permeada por construcdo de significagbes que gerem constante formagéo, uma vez
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gue na adicao se tem a arte de juntar quantidades que se associa com a construcao
de nameros.

Nessa concepc¢do, segundo o0 mesmo autor, se tem implicito o conceito de
ndmero que sera associado com a incluséo de classes envolvendo as a¢6es de reunir,
de juntar ou mesmo acrescentar, aspecto que sera expandido para a construcédo da
multiplicacdo, visto que certos aspectos se associam propiciando aumentar a
percepc¢éo de que a operacao que compreende a adigdo se faz por meio do processo
de agregar quantidade de objetos, e essa mesma linha de raciocinio se faz para a
multiplicacao.

Neto (2005) expressa que para a elaboracdo do conceito de subtracdo o
processo € realizado a partir da acdo de retirar ou da aplicacao reversa ao confeito da
adicao, sendo retirar acado oposta a acao de colocar.

No entanto, esses conceitos que para um adulto podem parecer simples, em
um primeiro momento, para a crianca/estudante sdo complexos e implicam a
aquisicao de raciocinios invertidos, pois a crianca nao os percebe de imediato e devem
ser trabalhados com o méximo de cuidado e de atividades que permitam o
desenvolvimento de raciocinio critico e reflexivo, o que implica usar a capacidade de
aprender por caminhos que gerem solucdes para o que é apresentado em sala de
aula.

Assim, a estrutura logica e matematica que implica entender as operacdes
matematicas da adicdo, da subtracao, da divisdo e da multiplicacdo ndo podem ser
ensinadas e aprendidas de forma direta, visto que a crianca/estudante deve construi-
los por meio de conhecimentos numeéricos que sao assimilados em um processo
considerado como dialético, visto que servem para resolver determinadas situacfes
propostas.

Assim, o processo de ensino e aprendizagem da matematica que se vincula
com as operagOes basicas deve partir do uso de recursos didaticos em ambiente
escolar de sala de aula, por meio de técnicas que partam da percepg¢ao concreta para
a abstrata em interacao de significados que permitam a confrontacédo de ideias e de
pensamento que desenvolva o raciocinio vinculado com agregar e retirar, bem como
em aumentar e diminuir.

De acordo com o que preconiza a Base Nacional Curricular Comum (BNCC,
2018), o lugar e o significado de competéncias e de habilidades que decorrem do uso

das operacdes mateméaticas se aliam com a aprendizagem matematica.
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Nessa mesma percepcao se encontra nos estudos de Sadovsky (2007) e Silva
(2015) que esses assuntos matematicos sdo considerados complexos, sendo
necessarios metodos de ensino adequados para que se alcance a apropriacdo de
conceitos por parte dos estudantes, uma vez que a BNCC no Ensino Fundamental
expressa que a matematica se articula com seus diversos campos, sendo fundamental
que seja garantido para a crianca/estudante a compreensdo das observacdes
empiricas do mundo e as representacdes matematicas que recebe no ambiente de
sala de aula.

Assim, Tardif (2000) exp8e que, sob a perspectiva do curriculo, a matematica
deve seguir um referencial que visa orientar o professor para que aplique a pratica
pedagdgica mais adequada ao conceito que visa ensinar com a finalidade que Tardif

(2000, p. 29) expressa como sendo “ significativamente direcionada em prol do
processo de construcéo e de apropriacdo de conhecimentos e saberes para formacao
de cidadaos autonémos, criticos e criativos.”

Nesse sentido, relevante entender de acordo com Nacarato (2011) e
Vasconcelos (2008), que as tarefas de aprendizagem que sao proporcionadas pelo
ambiente escolar, especialmente em sala de aula, visa gerar desafios de
aprendizagem, mas devem estar propostas de forma que a crianca/estudante seja
capaz de realiza-las para que possa construir um raciocinio que seja agregado ao
confronto de sucesso por desenvolver completamente uma atividade, bem como em

construir por meio dessa um conceito vinculado com a aplicagdo de base matematica.

4.3 A BNCC E AS COMPETENCIAS MATEMATICAS

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) aplica o conceito de competéncias

como um marco de discusséo pedagdgica que decorre do texto da Lei de Diretrizes e

Bases (LDB), na qual sdo estabelecidas as finalidades gerais do Ensino Fundamental,
exposto no artigo 32 que segue transcrito:

Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com duragcédo de 9 (nove) anos,

gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por

objetivo a formacéo béasica do cidaddo, mediante: (Redacdo dada pela
Lein®11.274, de 2006)



https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2006/Lei/L11274.htm#art3
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2006/Lei/L11274.htm#art3
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| - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos
o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo;

Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

O inicio do século XXl tem sido orientado pelo desenvolvimento de
competéncias que tém orientado a maioria dos Estados e Municipios na construcao
dos curriculos, uma vez que esse enfoque tem sido adotado nas avaliacdes
internacionais.

Assim, ao adotar o enfoque da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), as
decisdes pedagogicas devem ser orientadas pelo desenvolvimento de competéncias,
devendo essas serem indicadas sobre o que os alunos devem saber e, também, saber
fazer em consideracdo dos conhecimentos, das habilidades, das atitudes e valores
que implicam a resolucdo de demandas complexas da vida, ao lado do
desenvolvimento do exercicio da cidadania e atuacdo no mundo do trabalho, tendo
em vista que as competéncias se associam com o fortalecimento de acdes que
assegurem as aprendizagens que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
explicita.

Neste documento é relevante entender que o0s curriculos expressam papéis
complementares para assegurar as aprendizagens essenciais que se estipulam para
cada etapa da educacao, visto que tais aprendizagens sdo materializadas pelas
decisbes que se verificam no ensino de sala de aula.

Como documento de referéncia nacional para a formulacdo de curriculos, a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC, BRASIL, 2018) se volta a direcionar as
proposatas pedagdgicas das instituicbes escolares.

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), este documento deve
contribuir para o alinhamento de outras politicas e a¢cbes, em ambito federal, estadual
e municipal, referentes a formacédo de professores, a avaliacdo, a elaboracdo de
conteudos educacionais e aos critérios para a oferta de infraestrutura adequada para
o pleno desenvolvimento da educacao.

A Educacdo Bésica deve propiciar as aprendizagens essenciais definidas e
essas devem concorrer para assegurar um desenvolvimento dos estudantes de dez
competéncias gerais que dentro do ambito pedagogico implicam os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a aprendizagem
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de matemética vai além de quantificacdo de fenbmenos e nesta perspectiva, em
articulacdo com as dez competéncias gerais da educacdo béasica, 0 ensino da
matematica deve garantir aos alunos o desenvolvimento das competéncias
especificas, a seguir apresentadas e sintetizadas (BRASIL, 2018). Embora néo exista
hierarquia entre as competéncias, essas estdo enumeradas:

Competéncia 1. A matematica como ciéncia humana e como ciéncia viva: na
perspectiva de ciéncia humana € preciso que os alunos identifiquem e reconhecam
que a matematica é resultado de buscas de solu¢Bes para problemas que surgiram
historicamente, em diferentes povos e culturas. Ja no viés de ciéncia viva, os alunos
devem perceber que € uma ciéncia que contribui para a solucdo de diferentes
problemas cientificos e tecnoldgicos.

Competéncia 2. Desenvolvimento do raciocinio logico: O aluno deve
desenvolver o espirito investigativo, de modo a produzir argumentos com base nos
conhecimentos matematicos adquiridos, para tomar decisdes e atuar no mundo.

Competéncia 3. Autonomia, seguranca e perseveranca na busca de solugdes:
A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) aponta que, através das relacfes entre
os campos da matematica (Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e
Probabilidade) e com outras areas do conhecimento, o aluno desenvolva sua
autoestima e desenvolva-se como ser autbnomo e perseverante, seguro quanto sua
propria capacidade de construir e aplicar conhecimentos matematicos.

Competéncia 4. Investigacéo, organizacao, representacdo e comunicacao de
informacdes: O aluno deve ser capaz de fazer observacdes sistematicas de aspectos
guantitativos e qualitativos nas praticas sociais e culturais, de modo a interpreta-las e
produzir argumentos, avaliando-as de forma critica e ética.

Competéncia 5. Modelar e resolver problemas cotidianos e sociais: O aluno
deve desenvolver a capacidade de utilizar ferramentas matematicas, inclusive as
tecnologias digitais, para validar estratégias e resultados.

Competéncia 6. Resolucao de situacbes-problema: A Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) prevé que o aluno seja capaz de enfrentar solu¢des, em multiplos
contextos, e expressar suas respostas atraves de diferentes registros e linguagens, o
gue inclui meios matematicos, como graficos, algoritmos e fluxograma, e a linguagem
materna.

Competéncia 7. Questdes de urgéncia social: Através de principios éticos,

democréticos, sustentaveis e solidarios, o aluno deve ser capaz de desenvolver ou
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discutir problemas de relevancia social, valorizando opinibes e despido de
preconceitos.

Competéncia 8. Trabalho coletivo: Trabalhando cooperativamente com seus
pares, respeitando diferentes pontos de vista, espera-se que os alunos planejem e
desenvolvam pesquisas na busca de solucdes de problemas.

Para atingir as competéncias, acredita-se que seja preciso que as habilidades
da aprendizagem da matematica sejam desenvolvidas com os alunos e, para isso, é

preciso repensar e reestruturar o processo de ensino.
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CONSIDERACOES FINAIS

O estudo desenvolvido teve como foco o questionamento que implica
compreender como se configuram os conteudos relativos as quatro operacfes do
componente curricular matematica, a partir da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) para os anos iniciais do Ensino Fundamental?

Com base nessa questdo o texto se voltou a analisar as quatro operagdes do
componente curricular matematica com base no contexto das habiidade expostas pela
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), para o0s anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Ao longo do texto que se apresentou, foi possivel verificar que ensinar
matematica para as criancas, que sao inseridas nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, ndo surge como uma tarefa simples, visto que se deve reconhecer que
essa fase apresenta caracteristicas peculiares, e que essas criangas/estudantes ao
ingressarem no ambiente escolar trazem consigo histérias de vida e saberes que ja
foram constituidos pelas experiéncias ja vivenciadas no ambiente familiar ou mesmo
em um processo de educacao infantil anterior.

Dessa forma, as a¢cbes pedagdgicas que sao proporcionadas para esse grupo
de criancas deve conduzir para a apropriacdo de experiéncias que ampliem os
conhecimentos ja constituiidos, na ampliacdo de um contexto no qual a matematica
surja como um conteudo a ser experienciado pelas criancas/estudantes.

Nesse sentido, a pratica pedagodgica que se espera aplicar neste ambiente
escolar de sala de aula pressup0e contextos realistas nos quais o concreto se alia
com as operacdes mentais, visando com iSSO proporcionar para a criangca o0
desenvolvimento de raciocinio légico.

Assim, mais do que utilitario o contexto de ensino e aprendizagem dos anos
iniciais do Ensino Fundamental que se proporciona para o desenvolvimento da
concepcdo matematica deve contribuir para que situagbes e problema tenham
significado para as criancgas.

Nessa mesma abordagem, o estudo realizado demonstra que a reflexdo acerca
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do ensino e aprendizagem da matematica é fundamental para que o docente seja
capaz de selecionar de forma adequada as principais caracteristicas que se
depreendem da matematica, bem como as areas que essa envolve, sendo nesse
sentido abordado o aspecto que se vincula com a questdo da histéria da matematica
como forma de demonstrar que as bases dessa ciéncia surgem como uma construcao
e evolucao da humanidade, em que os conceitos decorrem de concepcdes formuladas
ao longo do tempo e o docente deve estar ciente dessa perspectiva para ter clareza
também das proprias escolhas e concepgdes que aplicam no processo de ensino e de
aprendizagem.

Dentro desse enfoque, o texto demonstrou que a reflexdo acerca do ensino e
aprendizagem da matematica que se faz nos anos iniciais do Ensino Fundamental
decorre de praticas pedagogicas que se aliam com a definicdo de objetivos e de
conteudos que devem ser ensinados.

Nessa mesma abordagem se expds que tem sido fundamental ao longo do
tempo a aplicacdo de tendéncias pedagdgicas que oferecem auxilio para o docente
desenvolver suas atividades pedagdgicas no ensino de matematica, especialmente
direcionadas para o ensino das operacfes basicas matematicas, pois deve trabalhar
na perspectiva de que a crianga/estudante tem alguma concepcéo acerca do tema e
o papel do ensino desenvolvido no ambiente escolar se centra em transformar ou dar
significado e ampliar o conhecimento que € construido pela crianca/estudante.

Nessa mesma perspectiva o estudo se desenvolve demonstrando que o
processo de ensino e de aprendizagem da matematica deve proporcionar o
estabelecimento de relacbes entre os conteldos ou dominios matematicos, que a
crianca/estudante traz e adquire no processo de escolarizacao para que possa ampliar
esses conhecimentos com a finalidade de ser proporcionada uma aprendizagem
significativa.

Nesse contexto, o planejamento e intencionalidade de ensino sao fundamentais
para que sejam trabalhadas ou apreendidas as nocdes e conceitos pertinentes ao
conhecimento matematico, sendo relevante a compreensdo de que devem ser
ativados ou verificados os conhecimentos ja existentes para que possam ser
estabelecidas as relagdes entre as atividades expostas e 0S novos conceitos que sao
apresentados.

Ao se desenvolver esse processo de ensino associado com os conhecimentos

matematicos vinculados com situacBes contextualizadas se expressa que as
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criancas/estudantes sao capazes de ler o mundo, por meio de outras percepcoes, o
que permite demonstrar que o letramento matematico abordado é fundamental na
formacao matematica, que se pretende propiciar pela insercéo da crianga no ambiente
escolar e de sala de aula.

Essa insercdo como exposta pelo texto do trabalho expressa que o ensino da
matematica se volta a uma formacéo de cidaddo, sendo essa concepc¢ao vinculada
por meio das legislacdes educacionais, especialmente, pela Base Nacional Curricular
Comum (BNCC), por meio da qual se entende que os anos iniciais do Ensino
Fundamental se voltam para uma responsabilidade que se vincula com a formacao de
cidadania.

Essa formacédo cidada que se espera do ensino de matemética proporcionado
pelos anos iniciais surge da relevéncia e da necessidade de constru¢do de bases
sélidas de ensino que gerem cidadaos conscientes de sua posi¢cao na sociedade.

Ao lado dessa concepcdo, o texto também apresentou que nesta faixa etaria
em que se inserem as criangas/estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
€ necessario lidar com o desenvolvimento das habilidades preconizadas pela BNCC,
bem como aspectos de afetividade, tendo em vista que 0s conceitos matematicos
ainda estéo distantes da pecepcéao abstrata, que devera ser ensinada aos poucos para
gue se propicie uma aprendizagem matematica que seja percebida como espaco de
aprendizagem, em que haja a constru¢cdo da aprendizagem matematica em percepcao
da educacdo matematica fundada na concepcédo de que a matemética esta presente
na vida de todos.

Outro aspecto que foi exposto no estudo desenvolvido se vincula com o aspecto
de que a educacdo matemética reflete a pratica pedagdgica acerca do ensino e
aprendizagem de conteudos que se associam com procedimentos ou tendéncias
pedagdgicas educacionais, refletindo a construcdo de conhecimentos que se
reelaboram por meio do pensamento.

Dessa forma, o ensino de matematica se manifesta entre o individual e social
como potencializador do pensar e questionar a realidade, em que se insere a visdo da
socioetnomateméatica que decorre da concepgdo de que a educagdo se volta ao
contexto em que se insere.

Assim, a educacdo matematica que se expressa propicia construir
transformacdes na sociedade em implementacdo de praticas que no ensino das

operacfes matematicas parte do concreto para o abstrato em uma formulacédo de
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raciocinio de nimeros gque se asssocia com valores e quantidades.

Dessa forma, o trabalho expressa que os saberes constituidos por meio do
ensinar e aprender matematica, no ambiente escolar de sala de aula, dos anos iniciais
do Ensino Fundamental, compete em formalizacdo de conceitos matematicos
decorrentes do denominado conhecimento sistematizado de forma a propiciar uma
participacdo mais ativa das criancas/estudantes, em busca de elaboracdo de
processos que implicam entender as relagOes estabelecidas para que se apliqguem a
adicdo, a subtracdo, bem como a divisdo e multiplicagdo como operacdes bésicas da
matematica.

Nesse sentido, a exposi¢cao que se fez demonstra que as pesquisas acerca da
educacdo matematica se constituem como elemento relevante para os fundamentos
de proposta pedagdgica matemética, e assim se compreende ter alcangado o objetivo
proposto ao mostrar que 0 ensino de matematica dos anos iniciais vinculado com a
aprendizagem das quatro operacfes matematicas se alia com a formacdo e
letramento mateméatico, bem como a formacéo e uso de linguagem matematica que
contribua para a comparagdo de contextos abstratos que decorrem de situagbes
concretas ou contextualizadas.

Também se procurou demonstrar, ao longo do texto, que o fazer matematico
ocorre por meio da utilizacdo de diferentes recursos, metodologias e técnicas
pedagdgicas para propiciar as criancas/estudantes as melhores condicbes de se
apropriarem dos conceitos matematicos.

Nesse sentido, o letramento matematico também foi foco de abordagem inicial
do estudo, servindo como base para a discussao e reflexdo do ensino e aprendizagem
da matemética que propicia, na atualidade, entender como se desenvolvem as
praticas sociais e vivéncias culturais que incluem o dominio de conhecimentos

relacionados com a linguagem matematica.
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