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“O estudo da filosofia nao tem por objeto
saber o que os homens pensavam e sim
qual é a verdade das coisas”.

S&o Tomas de Aquino



Resumo

A presente pesquisa considera os principios da Filosofa Escolastica, no qual se
analisa as suas fases, como esta se relacionou com as demais escolas de
pensamento, bem como seu impacto na formacéo social do Brasil e como essa se
faz notavel no Ensino Fundamental anos iniciais por meio de problematicas
abordadas em suas vertentes modernas. A andlise é de base qualitativa, em que se
dialoga com autores dos campos da filosofia, teologia, antropologia e demais areas
das ciéncias humanas e sociais sobre como o movimento escolastico, advindo do
pensamento de Tomas de Aquino, influenciou tdo profundamente a filosofia
ocidental, sendo uma forma de aproximar o pensamento aristotélico da fé cristd, em
uma prospeccao entre fé e razao.

Palavras-chave: Filosofia. Teologia. Escolastica. Tomas de Aquino. Valores.



The present research analyzes the principles of Scholastic Philosophy, in which its
phases are analyzed, how it was related to other schools of thought, as well as its
impact on the social formation of Brazil and how it is notable in Elementary School
Anos Iniciais through of problems addressed in their modern aspects. The analysis is
gualitative, in which there is a dialogue with authors from the fields of philosophy,
theology, anthropology and other areas of the human and social sciences about how
the scholastic movement, arising from the thought of Thomas Aquinas, influenced so
profoundly in Western philosophy, being a way of bringing Aristotelian thought closer
to the Christian faith, in a prospection between faith and reason.

Keywords: Philosophy. Theology. Scholastic. Thomas Aquinas. Values.
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INTRODUCAO

A racionalidade € um fator fundamental para se analisar fatos sob uma
perspectiva filosoéfica e légica de compreenséo das relacdes e convicgdes humanas.
Nesse contexto, chama-se aten¢ao para a influéncia da filosofia grega na formagéao
do pensamento critico ocidental em que se pauta por valores de racionalidade
perante a compreensao dos eventos cotidianos.

Tendo como pressuposto inicial a importancia da racionalizagdo perante aos
fatos do cotidiano, principalmente quando esses arrolam guestdes que envolvem o
natural e o sagrado, a presente pesquisa tem como indagacéo central sobre como
filosofia e teologia se correlacionaram sob a perspectiva escolastica de Tomas de
Aquino, seu papel na formagdo do Estado Moderno e qual a influéncia desse
movimento na formagé&o do sistema de Ensino Fundamental brasileiro.

Trabalha com a hipétese da proximidade entre esses dois campos de estudo
e que se deu sob a égide do bindbmio fé e razdo, no qual se buscou compreender
fendbmenos de forma mais objetiva, com carater natural e cientifico, sem perder a
esséncia da divindade contida nas coisas.

Nesse contexto, enfatiza-se a importancia de se pesquisar tais campos da
filosofia no contexto que influenciou o pensamento teolégico de época, com
destaque para a Escolastica de Tomas de Aquino, sendo essa analise filosofica para
compreensao de como se deu a formacdo do pensamento filoséfico nos séculos
seguintes e como o fator fé se aproximou do contexto racionalista, aspecto que é
matéria de estudo em dias atuais.

Busca-se com essa pesquisa elucidar como a Filosofia Escolastica de Tomas
de Aquino influenciou o pensamento teoldgico medieval, evidenciando os fatores
filoséficos e teoldgicos que foram aproximados sob uma perspectiva de Fé e Razéo,
fatores que até entdo eram tratados de formas distintas.

Na formulacéo do referencial tedrico que constitui pesquisa elucidam-se as
relacdes da filosofia tomista na formacédo do pensamento teolégico medieval, bem
como sua influéncia nos séculos posteriores, principalmente nas questfes
relacionadas ao ensino, e para tal andlise optou-se pela linha qualitativa de
pesquisa, no qual se busca a compreensdao de fendmenos sociais por meio de
exames de literatura e documentos histéricos, como forma de compreender as

potenciais variaveis que cercam tal objeto de estudo.
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Para Martins,

As chamadas metodologias qualitativas privilegiam, de modo geral, da
analise de microprocessos, através do estudo das ac¢des sociais individuais
e grupais. Realizando um exame intensivo dos dados, tanto em amplitude
guanto em profundidade, os métodos qualitativos tratam as unidades sociais
investigadas como totalidades que desafiam o pesquisador. Neste caso, a
preocupacédo basica do cientista social é a estreita aproximagéo dos dados,
de fazé-lo falar da forma mais completa possivel, abrindo-se a realidade
social para melhor apreendé-la e compreendé-la. (MARTINS, 2004, p.292).

A tipologia da pesquisa adotada foi a pura aplicada, em que o objeto de
estudo realiza uma andlise sob perspectiva teérica, trazendo como referencial
trabalhos de autores do meio académico e pesquisas realizadas sobre o setor,
analisando obras de autores do campo da filosofia, teologia e ciéncias afins,
observando-se ainda artigos publicados, bem como documentos historicos.

Sobre a linha da tipologia tém-se tracos de duas abordagens; a basica pura,
com finalidade da pesquisa direcionada para o academicismo, bem como uso da
pesquisa basica estratégica, voltado para potencial anélise e posterior uso prético de
fatores que forrem abordados.

Editora Atena,

A pesquisa basica é do tipo tedrica e requer revisao bibliogréafica, ou seja, €
voltada para o aprofundamento de algum tipo de conhecimento cientifico,
algo que ja tenha sido previamente estudado por alguém. [...] Pode ser
dividida em pesquisa basica pura, de cunho tedrico e voltada
exclusivamente para o meio académico, ou pesquisa bésica estratégica,
cujo foco é produzir um conhecimento Gtil com valia em estudos praticos.
(ATENA, 2019, p.1).

No objetivo da pesquisa optou-se pela linha exploratéria, que de acordo com
Gil (2000, p.43) “as pesquisas exploratérias tém como principal finalidade
desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a formulagéo
de problemas mais precisos ou hipéteses pesquisaveis para estudos posteriores”.

JA com os procedimentos fez-se 0 uso da pesquisa bibliografica em
que Vanti (2002) “define a bibliometria como conjunto de métodos de pesquisa
utilizados para mapear a estrutura do conhecimento em um campo cientifico
através de uma abordagem quantitativa e estatistica de diversos dados
bibliograficos”, no qual se traz a analise aprofundada sobre o tema com base em

referenciais teoricos e praticos ja publicados.
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Recorreu-se a obras de BAGGIO (2004), COSTA (2019), GATT (2020),
OLIVEIRA (1999), FREITAS (2011), SANTOS (2006), artigos e sites de tematicas
filosoéficas, teoldgicas e antropoldgicas formados por pesquisadores do campo das
ciéncias sociais e humanas para construir o referencial tedrico que busca
compreender como a escolastica desenvolveu-se com o binémio fé e razdo, em que
essas foram aproximadas em um contexto medieval, tendo por base a abordagem
escolastica de Tomas de Aquino e como essa vertente influencia aspectos
atualmente sociais, principalmente nas questdes de ensino.

Quanto a organizagdo da pesquisa, esta foi dividida em trés capitulos, sendo
distribuidos da seguinte forma:

No primeiro capitulo evidenciam-se as aproximacdes entre filosofia e teologia
na ldade Média, no qual se busca o paralelismo entre essas ciéncias e em quais
aspectos essas se aproximam, como se deu o desenvolvimento da Escoléstica
frente ao pensamento filos6fico medieval, em que se observa como essa corrente
aproximou o0 pensamento grego aristotélico do pensamento religioso predominante
gue regia a formacéo do ethos filosofico do periodo e ainda como Tomas de Aquino
influenciou o pensamento Teoldgico do Cristianismo Medieval com suas origens nas
escolas monasticas cristas.

No segundo capitulo aborda-se como a vertente escolastica se mostrou
presente na formagdo do pensamento filosofico teoldgico moderno, sendo uma das
bases para a consolidacdo da dialética. Observa-se ainda como essa corrente
deixou marcas na formacéao do continente americano desde a colonizagao.

Por fim, analisam-se quais tracos da escolastica influenciaram o ensino
brasileiro, desde a colonizacdo e a vinda dos padres jesuitas para catequizar 0s
nativos, perpassando pelas correntes educacionais posteriores até chegar ao atual
modelo de ensino que temos atualmente, enfatizando a fase inicial do Ensino
Fundamental em que se trabalham probleméticas pds-modernas nas relacdes de
valores e formacéao social.

Diante da relevancia da perspectiva escolastica de se abordar as relacdes
humanas, emerge a necessidade de se buscar, sob a compreenséo da légica, que
constituem a vida e qual sua relagdo com a natureza e fé, e ao se analisar um
contexto historico deparamo-nos com 0 pensamento escolastico de Tomas de
Aquino que no medievo abordou essas relacfes de filosofia e teologia em uma

perspectiva.
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Para Josaphat,

Aprofundando e aprimorando o que se tornard uma doutrina classica no
mundo ocidental, Tomas retoma a tradicdo dos Santos Padres da Igreja e
tenta homologar uma posi¢éo, a primeira vista, ingénua, mas que merece
uma reflexdo e uma elaboracdo quase sofisticada desde Aristoteles: o ser
humano é jogado neste mundo como um aprendiz em tudo e por tudo. E a
aprendizagem supde e exige a fé como primeira atitude que abre todas as
portas do saber, na medida em que a confianca em quem fala vai
despertando o discernimento em quem escuta. Essa compreensdo da
transcendéncia do ser humano, que implica a vocagéo a fé como condicao
do finito, realidade limitada, mas portadora de potencialidade infinita,
correspondia em termos biblicos a relagédo plenamente aceita da criatura ao
Criador. Mas, trata-se da criatura criada criativa e mesmo criadora de si pela
livre marcha em tendéncia ao Bem absoluto. Essa é a vocacao ética do ser
humano, definida no Prélogo da Il Parte da Suma Teoldgica de Santo
Tomas. (JOSAPHAT, 2013, p.3).

Por meio da abordagem de Tomas de Aquino, no contexto da Escolastica,
tem-se a oportunidade de analisar as varidveis que envolvem fé e razdo em busca
do equilibrio entre essas formas de compreensdo dos fenbmenos que compde o
cotidiano, em uma perspectiva tanto filoséfica quanto teoldgica.

Para Josaphat,

O confronto da Fé e da Razao passou por etapas de crise e conflito em
razdo de posicdes parciais ou de definicbes inexatas dos temas, o que
dividia os antagonistas. A analise histérica das fontes religiosas e das
doutrinas filoséficas leva a atitude serena e objetiva de compreensédo das
diferengas. (JOSAPHAT, 2013, p.4).

A partir dos preceitos delineados pela linha teoldgico/filoséfico escolastico
criou-se bases para a aproximagdo do mundo greco-romano com a realidade da
Idade Média, no qual se prevaleciam preceitos religiosos como fonte primaria de
aprendizado, estendendo seu alcance no movimento renascentista, que foi o
precursor na formacéo do Estado Moderno.

Ja na formacédo do Estado moderno brasileiro é notavel tracos do pensamento
escolastico, principalmente no aspecto de ensino, com a Ordem Jesuita, que foram
os principais educadores nos primeiros séculos de colonizagcdo, deixando marcas na
cultura escolar, perceptiveis atualmente principalmente nos anos iniciais do Ensino

Fundamental no trabalho com valores.
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CAPITULO |
ORIGENS HISTORICAS E DESENVOLVIMENTO DO PENSAMENTO
ESCOLASTICO

Como forma de explicar as relagcbes humanas e fendmenos sociais,
inicialmente os grupos humanos recorreram-se aos mitos como forma de explicacéo
dos fenbmenos naturais e ainda a atuacdo mitolégica em uma realidade
sobrenatural. Com o passar dos anos e o desenvolvimento do pensamento l6gico
criou-se as bases da filosofia, em que os fenbmenos passaram a ser observados
sob a perspectiva da indagacédo. O berco da filosofia ocidental se deu na Grécia e
teve influéncia de demais povos com o passar dos séculos.

Para Baggio,

Foi na Grécia, sobretudo no século V antes de Jesus de Nazaré, que
aconteceu a maior exploséo do génio da humanidade. Notaveis cogitadores
sobre a existéncia e a condicdo do homem, amantes do conhecimento,
tornaram-se amigos da sabedoria: fildsofos. Procuraram responder com
lucidez e inteligéncia aquelas perguntas basicas que os homens sempre se
fizeram. Com uma metodologia I6gico-racional foram capazes de fincar,
solidamente, respostas que permaneceram validas ao longo dos séculos até
nossos dias. O pensamento mostrou-se precisa ferramenta de acesso ao
amago da verdade contida nas coisas. (BAGGIO, 2004, p.79).

No contexto filoséfico predominante no mundo greco-romano considerava
diversas perspectivas ligadas a légica existencial da vida humana, com varias
correntes filosoéficas buscando clarear a compreenséo das relagcdes humanas e sua
funcdo social. Desses destaca-se a figura de Aristoteles, um dos estudiosos que
mais influenciou o pensamento filos6fico do mundo ocidental, tinha seus trabalhos
voltados para um principio filoséfico/teoldgico dialético.

Para Gatt,

O periodo que compreende a ldade Média Central (sécs. XI-XIlI) foi
marcado por profundas mudancas no interior do pensamento filoséfico. A
filosofia abarcou varios métodos ao longo dos séculos, métodos expositivos
ou argumentativos, em que cada um em seu modo contribuiu para a
formacdo do método filos6fico medieval. Com o0s pré-socraticos temos a
defesa e busca pela raz&o das coisas.

Na Atenas do século V a.C., encontramos a maiéutica, método que
influenciara e propiciara o didlogo nas formas de governo e no meio social.
Nesse contexto democratico do periodo ateniense a verdade ndo se fecha
em si, pelo contrario, estd sempre aberta aos didlogos que possam surgir
das demais opinibes. Em Aristoteles, do mesmo modo, percebemos em
seus dialogos que as opinides sdo comparadas e discutidas, assim como na
Roma Antiga, em que a filosofia tem sua linguagem mais acessivel ao
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dividir os saberes no nimero (Quadrivium) e na palavra (Trivium). (GATT,
2020, p.424)

Com a queda do Império do Império Romano do Ocidente em 476 (d.C)
houve uma tendéncia transformista de se abordar diversos aspectos cientificos. No
campo filosofico tendeu-se a considerar variaveis ligadas a religiosidade cristd na
compreensao da fenomenologia social, e com tal aspecto houve divergéncias em
principios da filosoéfica Greco-Romana, que se pautava mais pela l6gica racional.

Para Martins, (2020) “A cultura geral helénica, particularmente sua filosofia,
estava embebida de arquétipos que, em muitos dos seus aspectos, podiam ser
facilmente identificados como embrides precursores do cristianismo”.

Ainda em Martins,

Por isso, o encontro das duas sabedorias na confluéncia historial do
Cristianismo com o Platonismo sob as béncaos de Agostinho e dos padres
da Igreja. Porém, a assimilacdo de Aristoteles se deu em meio a intrigas
dialéticas que apontavam afinidades bizarras em varios niveis de
perplexidade e em que as sutilezas adquiriam magnificéncia e se tornavam
combustivel para confrontos impetuosos. Minimas inferéncias eram capazes
de estragos profundos, com potencial para implodir o sistema
coerentemente organizado da doutrina cristd, fazendo surgir as primeiras
tentativas de harmonizagdo e de assimilagdo entre as duas sofias, ja que

ambas eram uma Unica expressdo antropica da emanacado da luz de Deus.
(MARTINS, 2020, p.2)

Com o advento do periodo histérico denominado Idade Média (476 d.C.-1453
d.C), iniciado com o fim do Império Romano do ocidente, ja supracitado, deparamo-
nos com a tendéncia da explicacdo dos fenbmenos que regem a vida humana por
meio da fé, mais especificamente do Cristianismo, sendo essa corrente religiosa de
maior influéncia na parte ocidental do planeta. Nessa realidade criava-se um
distanciamento de determinados aspectos filosoficos greco-romanos, pois se
prezava pela justificativa divina dos fatos.

O autor Jacques Le Goff (1990) cita esse periodo de influéncia religiosa na
ordem como uma ‘“regressao” e para justificar tal afirmagado delimita eventos
ocorridos nesse contexto histérico que impactaram altamente a vida dos cidadaos
europeus, tais como invasdes béarbaras, destruiram vidas humanas, monumentos e
equipamentos econdmicos, e ainda nesse periodo tiveram pandemias arrasadoras,
como a peste bubbdnica que matou milhdes, chegando a dizimar quase a terca parte

da populacéo europeia da época.
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Em cenério de reconstrucéo social, tinha-se a Igreja como uma heranca do
periodo romano que passa a agir em busca de uma ordem social baseada em
preceitos religiosos, num envolto de religiosidade e politica, atuando em diversos
segmentos, até mesmo militares, como forma de criar um sistema de protecao
contra 0s povos barbaros que ameacavam invadir territorios.

Outra frente de atuacdo da Igreja como forma de se instaurar como poder
predominante se dava por meio de aprendizagem vinculado ao clericalismo, como
forma de expandir os costumes religiosos, que somados com a disciplina penitencial
atendiam a principio da lei canbnica, que comecava a ser mais bem estruturada por
meio dos concilios e sinodos, que foram realizados com maior frequéncia a partir do
século VI.

Para Costa,

A transformagdo do mundo antigo no medieval merece sempre uma
explicagdo, mesmo que sucinta como a nossa. E de todos os autores
cristdos desse periodo de transicdo que ja foi chamado de Antiguidade
tardia, aquele que estabeleceu os fundamentos da retérica cristd
(aproveitando-se de seus conhecimentos classicos, especialmente de
Cicero) foi Santo Agostinho (354-430). Ele se valeu da retérica em varias
passagens de sua monumental obra A cidade de Deus (c. 412-426), quando
explicou e interpretou textos (especialmente a Biblia). (COSTA, 2019,
p.356).

Nos primeiros séculos da Idade Média prevaleceu o principio filosofico
denominado Patristica, uma corrente filosofica enraizada na doutrina cristd, tendo
como fonte de verdade e fé os ensinamentos biblicos interpretados sob a luz do
catolicismo.

A Igreja aos poucos foi se consolidando como instituicdo social e detentora
do ordenamento que regia a vida dos cidaddos no periodo medieval, e como forma
de expandir a doutrinagdo logo adentrou na cultura dos colégios e universidades de
época, inserindo ideais cristdos catélicos dentro do contexto de aprendizagem.

O ensino no periodo medieval era voltado para as classes dominantes, que
detinham algum tipo de nobreza ou vinculo religioso. Com isso, havia locais
privilegiados para regerem 0S processos escolares, sendo esses episcopais (junto
as catedrais), abaciais (has abadias) ou palatinas (nos palacios), ambos locais

vinculados a religiosidade ou a nobreza.
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Nesse contexto, evidenciou-se um documento denominado A Regra, de Sao
Bento, que demandavam a condicdo de cenobitas no mosteiro de Montecassino,
sendo elaborado em meados do Século VI.

A regra de S&o Bento tinha como pilar a obediéncia como ferramenta de
conversdo a Deus, colocando ainda a figura de Cristo como guia cujo amor maior
deve estar acima de todas as coisas. Cita-se ainda o cultivo a humildade como um
instrumento para se confirmar a vontade de Deus.

Sobre 0 modo de agir dos monges beneditinos, vale destacar que esses
trabalhavam em uma perspectiva equilibrada entre oragao e trabalho, sendo que a
maioria dos trabalhos eram manuais e artesanais, numa prospeccdo de
simplicidade. Além das oracfes trabalhava-se também o lado intelectual, no qual se
dedicavam a leituras e estudo de obras de outros patronos da Igreja, tais como
Basilio, Pacomio, Agostinho, Cassiano e outros.

Se estendendo para além dos muros dos mosteiros beneditinos, deparamo-
nos com uma sociedade medieval em que também prevalecia a obediéncia a
dogmas religiosos, em um sistema de hierarquiza¢cédo no qual pequenos grupos, em
sua maioria clérigos, ditavam para a grande maioria do povo, sendo esses tratados
por leigos. Nessa prospecgdo nota-se a sociedade piramidal, tendo os preceitos
religiosos como fator predominante para tomada de decisdes, no qual se mistura
poder politico e religioso em um mesmo contexto, de modo que 0os que compunham
tais classes se mostravam com alto grau de influéncia sobre os demais.

Essa predominancia do poder da Igreja se da em decorréncia dessa
instituicdo aos poucos ter ocupado o espa¢o que anteriormente fora de regéncia do
Estado Romano e diante de tal contexto estendeu-se o0s preceitos adotados em
mosteiros e demais instituicbes sociais para a vida social de época entre os séculos
Ve XI.

De acordo com Zincone,

A comunidade cenobitica no ideal de S&do Bento se fundamenta na
autoridade do abade. Com efeito, os monges se submetem a ele,
vinculados pelo voto de estabilidade no préprio convento. Na espiritualidade
beneditina sdo essenciais: a celebracdo, o oficio divino e a sintese
equilibrada entre oracdo e trabalho, sobretudo o manual e também
intelectual, centrado na leitura dos textos sagrados e depois em Basilio,
Pacdmio, Agostinho, Cassiano, etc. (ZINCONE, 2002, p.228)
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Cita-se ainda o cultivo a humildade como um instrumento para se confirmar
a vontade de Deus. Sob essa regra outro fato a ser observado € a questdo da
hierarquizacdo e modo de agir dos monges de S&o Bento, no qual a figura do abade
€ o lider do grupo em questéo, sendo esse eleito pelo voto dos internos no convento.
Sobre aspectos da Patristica, Sousa e Silva cita,

A Patristica, génese da literatura crista, representa a expressao da fé dos
denominados Santos Padres da Igreja, tedlogos de excepcional saber e de
reconhecida santidade. Construtores da teologia catllica e mestres da
doutrina cristd, floresceram entre os séculos Il e VIII.

Melchior Cano assim os caracteriza:

1. Ortodoxia doutrinaria;

2. Santidade de vida;

3. Reconhecimento, ao menos indireto, por parte da Igreja;

4. Antiguidade.

Alguns autores restringem a Patristica até a época do Concilio de
Calcedbnia (451), enquanto a maioria a prolonga até os séculos VIl e VIII.
Costuma-se, portanto distinguir.

Patristica trés periodos:

1. Do século Il ao Concilio de Nicéia (325);

2. Dai, fase do apogeu, até o Concilio de Calcedénia (451);

3. Periodo de transigdo para a Escolastica. Séculos VIl e VIII.
Vencido o paganismo (Edito de Constantino, 313), a Igreja concentra a sua
atividade nas préprias doutrinas. As heresias surgidas entdo, como o
Arianismo, o Manigueismo, o Pelagianismo, o Ponatismo, o Nestorianismo e
outras, ensejaram o despontar dos apologistas da fé no campo filoséfico
guanto no teolégico. (SOUSA e SILVA, 1988, p.201)

Seguindo o postulado por Sousa e Silva, (1988), cita-se “Santo Agostinho
(354-430), natural de Tagaste na Numidia (hoje Argélia). Foi o filosofo de maior
envergadura da Patristica e um dos pensadores mais profundos do Cristianismo”.

Agostinho em sua obra aproximava o pensamento cristdo de principios do
platonismo e do neoplatonismo, num principio metafisico, sendo o referencial
filoséfico nesse periodo de transicdo da Antiguidade ao Medievo.

Tal modelo educacional prevaleceu nos primeiros séculos como dominante
na Alta ldade Média entre os séculos VIII e Xll, em que se valorizava o estudo
aprofundado na gramatica, intercalando essa préatica com as demais disciplinas e
doutrinas a serem abordadas, tais como 0s textos patristicos e sagrados, que
versavam sobre questdes de simbolismo e espiritualidade.

Em meados do século Xll a Europa passou por transformacdes sociais que
impactaram na ordem predominante que era regida pela igreja, fatores como as
Cruzadas, a monarquia papal, também se ampliavam as relacdes politicas e
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econdmicas, a realeza se fortalecia e a burguesia comecava a se organizar, e com
ISSO passou-se a questionar varios aspectos doutrinarios.

Um dos precursores dessa revolucdo se deu com a expansao do ensino,
ndo sendo esse mais t&o restrito a clérigos e nobres. Diante desses avangos muitas
das obras do periodo Greco-Romano, tais como as de Aristételes, se popularizaram
€ passou a se questionar aspectos que envolviam inimeros fatores das relactes
entre religiosidade e sociedade.

Desse confronto entre obras classicas e textos patristicos somado ao
método de leitura adotado por escolas e mosteiros vinculados a Igreja culminou na
efetivacdo do principio escolastico, no qual se prezava pelo saber filosofico pregado
pelos gregos e romanos, sem anular as questbes de espiritualidade pregada pela
Igreja, mas estreitando relagdes entre essas.

A Escoléstica, assim como a Patristica, tinha suas raizes na Cristandade,
porém buscava um dialogo mais profundo com obras do mundo antigo,
especialmente Greco-Romanas, como as de Aristoteles. Para Barros “Em muito a
filosofia da Escolastica contribuiu a Idade Média central. Por esse método de ensino
surgiram novas compreensdes das relagbes sociais, da economia, da politica e da
cultura material” (2012, p. 231).

De acordo com Gatt,

A Escolastica foi um movimento filos6fico em seu saber completo, sendo as
Summas sua forma mais perfeita, em que tudo se explicava a partir de
principios firmes. Essas obras foram um tipo de género adotado por essa
filosofia, em que percebemos que o dialogo ndo fecha a continuidade do
pensamento; pelo contrario, ele inclui outras opiniGes e ndo se contradiz em
suas definicbes. S&o obras em que os textos foram cuidadosamente
subdivididos. (GATT, 2020, p.429)

Tinha-se na Escolastica como um Modus Operandi do sistema de ensino,
mas propriamente nas Universidades, no qual se observava as diretrizes ditadas
pela Igreja como sendo as ideais para o desenvolvimento da sociedade de época,
mas também com presenca do pensamento da antiguidade classica.

Para Gatt,

No século XIII verificamos a cisdo entre o poder da Igreja e o poder da
realeza, sendo que o poder do principe laico se tornou preponderante na
sociedade. A partir de entdo esses dois poderes lutaram pelo governo do
social e buscaram novas formas de descricAo das coisas do mundo,
encontrando nas Universidades a base para a sustentacdo de suas
respectivas explicacdes acerca dos elementos divinos e terrestres. Os
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mestres escolasticos se dividiram entre o apoio dos dois poderes, pois as
Universidade desempenharam um papel crucial no desenvolvimento da
sociedade do século XllI, tornando-se o centro das aten¢fes de autoridades
laicas ou clericais. Nesse sentido, a consolidacdo da vida urbana e o
renascimento do comércio, juntamente com as corporagdes de oficio,
trouxeram uma efervescéncia de discussdes, ja que a fé ndo podia explicar
tudo. (GATT, 2020, p.420)

A Escolastica emergiu como um caminho para aproximacdo mais efetiva
entre 0os ensinamentos cristdos catélicos e os preceitos filoséficos que foram
desenvolvidos no mundo grego, com enfoque na harmonizagao entre tais linhas de
pensamento. Buscava-se um caminho para abordagem racionalista dos fatos, em
gue se observava o ponto de intercessdo sobre a fenomenologia em questdo, no
gual se alinhava preceitos religiosos com filoséficos como forma de compreenséo.

Para Culleton,

Ao nos referirmos a Escolastica, estamos nos referindo ao método de
ensino teolégico e filoséfico desenvolvido nos primérdios da universidade
durante a ldade Média, entre os séculos IX e XVII. No método escolastico
debatiam-se questBes e opinibes, fundamentando-as com a razdo. Os
escolasticos procuravam conciliar os sagrados ensinamentos da doutrina
cristd com o platonismo e o aristotelismo. Esse termo n&o significa
exclusivamente filosofia medieval nem religiosa. E um método de producéo
de conhecimento fundado na disputa, no confronto de perspectivas visando
respostas sustentadas na razdo. (CULLETON, 2010, p.6)

Tendo suas origens oriundas de ordem eclesiasticas, a Escolastica veio
como uma corrente que prezava pelo método retérico/dialético como forma de
convencimento por meio da palavra, e tal fato serviam para expandir a Cristandade
em paralelo ao combate a demais linhas religiosas, consideradas pagas e hereges.

Para Assuncéo,

Quanto aos atores sociais que deste universo intelectual emergem, a
Escolastica era ndo simplesmente produto da cultura eclesiastica, mas
abria-se mais especialmente a confluéncia de duas novas correntes
religiosas que surgiam no século Xll sob o rétulo de “ordens mendicantes”:
os franciscanos e os dominicanos. De seus quadros sairdo os mestres da
Escolastica. Para seus proprios fins, como pregadores que precisam da
I6gica e da retérica para desenvolver uma eficaz capacidade de convencer
através da pregacdo, os Dominicanos utilizardo a Escolastica como base
essencial de formacdo. Desde o principio, eles sdo encarregados de
combater a heresia, e sera uma de suas principais funcdes a pregacdo com
vistas a recompor um quadro de fiéis que se vé abalada desde o século XII
por novas e por vezes ameacadoras formas de religiosidade. (ASSUNCAO,
2012, p.233)

Pelo principio da abordagem dialética dos fatos os mestres escolasticos

aproximavam do seu publico de forma mais abrangente, com um horizonte
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expandido da compreensdo dos fatos, prezando pela explicagdo biblica dos
fenbmenos, e observando o aspecto racional e natural desses no contexto social
gue se fazem pressentes no contexto de época.
A Escolastica aproxima principios de fé e razdo por meio da dialética, sendo
uma disciplina que divide os temas em partes para melhor argumentacéo e
compressdo dos aspectos de cada uma, fato esse que foi incorporado nos
ensinamentos das universidades medievais. Por meio da dialética o que se busca &
melhor detalhamento do conteddo por meio da reflexdo, compreensdo e
transmissao.
Para Teixeira,
O método de ensino dialético utilizado por Abelardo no século Xl foi
também usado no século Xlll com Santo Tomas de Aquino, cujo método
ficou conhecido como Escolastica. Este método de ensino teve seu apogeu
no século XIllI, estimulando a criagdo das Universidades da Europa como as
de Paris, por exemplo. Neste periodo a filosofia escolastica auxiliou na
forma de pensar do sujeito (com outras ciéncias e ndo apenas o religioso)

para a construcdo do conhecimento, como visto nas escolas monacais no
Ocidente. (TEIXEIRA, 2016, p.42)

As raizes da dialética se ddo nas obras de Platdo, e no contexto da
Escolastica serviu como norteadora para as demandas de relagbes de ensino
principalmente na criacdo de novas universidades, na qual o publico ndo se
restringia a membros do clérigo e da nobreza, aos poucos se abria para demais
classes sociais.

Quando se considera o modelo dialético da escolastica diante do contexto
de época, o que se tinha era uma pratica que buscava fundamentar filosoficamente
guestbes de fé, explicando tais pontos sob a otica racional, se valendo de
argumentos logicos e racionalistas presentes na filosofia Greco-Romana.

Para Gomes,

Do ponto de vista cultural e pedagégico, autores como Josef Pieper
estabelecem como marco inicial da Idade Média o ano de 529, marcado por
dois fatos embleméaticos: o imperador Justiniano (do Império Romano do
Oriente) fechou a academia de Atenas: ja ndo havia lugar para a cultura
paga. Sdo Bento fundou o mosteiro de Monte Cassino, em que, hdo por
acaso, os primeiros séculos medievais sdo, na Histéria da Educacéo,
chamados de “Ildade Beneditina”, pois os mosteiros beneditinos foram o
reflgio onde se alojou e se conservou o pouco conhecimento que restou do
fim da Antiguidade gracgas, segundo esse autor, a educadores como Boécio
e Cassiodoro. (GOMES, 2020, p.1)
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Observando o aspecto educacional que as correntes filoséficas da ldade
Média propiciaram, denota-se nesse uma tendéncia da consolidacdo dos
ensinamentos cristdos, em que inicialmente com a Patristica se direcionou a funcao
de mestres a lideres religiosos e a instituicdo Escola a espacos religiosos, tais como
mosteiros, abadias, conventos e outros como forma de manter o ensino dentro de
ideais ditados pela Igreja, bem como validados pela nobreza.

Para Oliveira,

No inicio do século XIII, o papa e os principes encaravam essas instituicoes
como importantes pontos de apoio politico e cultural. Em funcdo disso,
editaram leis e bulas com o objetivo de institui-las, protegé-las e nelas
intervir, tanto no ensino como nas relagbes entre estudantes e mestres e
entre estes e a comunidade. (OLIVEIRA, 2007, p.120)

Na Escolastica o ponto principal estava no reavivamento do pensamento
aristotélico que influenciou no contexto das universidades, em que se utilizava
métodos caracteristicos na organizacao do curriculo, bem como na aproximacao de
filosofia cristd com ensinamentos da antiguidade, num prospecto de aproximacéo fé
e razéo.

Para Oliveira,

Se as disputas politicas estimularam e asseguraram, pelas mais diversas
razdes, a existéncia das universidades, a introducdo e a difusdo nelas das
obras de Aristételes, no século Xlll, foram igualmente importantes. Desde o
século anterior, com as escolas parisienses, com as Cruzadas e com as
traducbes arabes, verifica-se uma crescente e constante influéncia do
filosofo no Ocidente. Entretanto, foi somente a partir do século XIll que suas
principais obras foram traduzidas e se tornaram objetos de estudo e ponto
de referéncia nas investigacdes da natureza e da sociedade. (OLIVEIRA,
2007, p.121)

Com a filosofia Escolastica se fazendo presente na efetivacdo do ensino
universitario de época, percebe-se a tendéncia reformista no que fora difundido pela
Patristica, dos principios da Cristandade como pilar central da vida humana, agora ja
se alinhava tais principios com a retérica e dialética do aristotelismo. Para Vila Nova
“A forma de ensino universitario consistia na técnica da leitura e compreensao dos
textos a partir de minuciosa analise formal, tendo como método a dialética l6gica

aristotélical, que conduzirdo enunciado da verdade e suas aplicagdes” (VILANOVA,

1 A l6gica aristotélica é baseada no silogismo, um sistema argumentativo baseado em proposicées
que levam a uma conclusdo. Nesse caso, a légica aristotélica ndo se preocupa em validar as
proposi¢cdes ou a conclusdo, mas observar como as premissas foram concluidas.
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1987, p. 680). Nesse contexto de escolarizagdo no periodo medieval, tem-se uma
figura importante, que foi o monge beneditino de York chamado Alcuino, um dos
estruturadores do ensino no império carolingio a pedido de Carlos Magno, sendo um
ponto de referéncia para o sistema educativo no periodo.

Outro aspecto a ser observado sobre a relagdo da Escolastica com o
sistema de ensino universitario se da na organizacdo do curriculo pedagoégico
baseado em preceitos religiosos em que se fez uma divisdo no ensino denominada
Trivium (Gramatica, Légica ou Dialética e Retodrica) e o Quadrivium (Geometria,
Aritmética, Astronomia e Musica), tal divisdo das disciplinas foi organizada pelo
monge Alcuino, que tinha inspiracdo na obra do cartaginés do século V, Martianus
Capella, em que esse citava as sete artes liberais, apresentadas no poema As
Bodas de Mercurio e da Filologia, sendo que essa estruturacao se tornou um dos
pilares da educacédo no periodo da Alta Idade Média até final do século XllI, tendo a
gramatica como disciplina central do processo, em que se chegariam as demais por
meio do trabalho com essa, que de acordo com a Fundagao Itau Cultural “Conceito
aplicado as disciplinas chamadas trivium - gramatica, retérica e logica -
e quadrivium - aritmética, geometria, musica e astronomia - introduzido por Marciano
Capella, no século V, com a publicacdo de sua famosa obra De nuptiis Mercurii et
Philologiae. (ITAU CULTURAL, 2015)

Com tal organizacao de disciplinas facilitava a abordagem de principios tanto
cristdos quanto da filosofia classica sob cada ciéncia e ao mesmo tempo apresentar
como essas se complementavam na formacao necessaria para se construir o saber
essencial para a vida em sociedade, cada uma provinda de uma origem, mas que se
completavam em determinados pontos.

Destaca-se que tal abordagem escolastica sob a vida no medievo,
especificamente no contexto de ensino teve fases, em que distintos pensadores

postularam aspectos sob a concep¢ao pedagdgico-social para que observasse além

O silogismo é composto por trés proposi¢cdes: premissa maior, menor e a conclusdo. Para entender
melhor como o sistema funciona, vamos ver no exemplo a seguir:

Todos os homens sdo mortais.

Socrates € homem,

Logo,

Socrates € mortal.

Todos os homens sdo mortais — premissa universal afirmativa, a proposicdo inclui todos os seres
humanos.

Sdcrates é homem — premissa particular afirmativa, referindo-se apenas a Socrates.

Socrates € mortal — conclusédo, premissa particular afirmativa. (SANTANA, 2020)
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dos preceitos cristdos na concepcgdo do saber, observando primariamente o saber
herdado do Império Romano, principalmente dos filosofos desse periodo e ainda
considerando saberes trazidos de contatos com outros povos, tais como judaicos e
arabes, que contribuiram largamente para as ciéncias exatas.

Sob a divisdo dos periodos da Escolastica observa-se o citado por Almeida

(2018), que assinala trés momentos dessa filosofia.

A Primeira Escoléastica é habitualmente considerada como aquele periodo
gue abrange os séculos IX—XII, caracterizados, do ponto de vista intelectual,
pela Renascenca Carolingia, pelos debates acalorados entre dialéticos e
antidialéticos, pelas filosofias judaica e greco-arabe, assim como pela
‘controvérsia dos universais”. Dentre os centros culturais deste periodo,
sobressaem a Escola de Chartres e a Escola de S&o Vitor, situada a
margem esquerda do rio Sena, em Paris. Notaveis também sao as figuras
de Jodo Escoto Erigena, Anselmo de Aosta, Avicena, Averroéis, Avicebron,
Moisés Maiménides, Pedro Abelardo, Jodo de Salisbury e Pedro Lombardo.
Convém também ressaltar que os prodromos deste movimento, ou destas
correntes, remontam até os séculos V-VII e, mais precisamente, ao
pensamento e a producdo intelectual de Boécio, Marciano Capella,
Agostinho de Hipona, Dionisio Areopagita e Isidoro de Sevilha. (ALMEIDA,
2018, p.265)

O primeiro periodo da Escolastica é que compreende o embate com 0s
preceitos da Patristica, pois abria maior espaco para considerar aspectos das obras
de Aristételes, mais especificamente no principio da dialética, incorporando-se ainda
tracos das culturas de outros povos como judeus e arabes. Com isso, 0O
conservadorismo predominante na Patristica se via em risco com tal aceite de outras
fontes de analise de fendmenos.

Com a expansao da Escolastica no contexto do medievo, a partir do século
XIII tem-se o que Almeida (2018) denomina “Alta Escolastica”, que seria a segunda
fase e apogeu dessa filosofia, tendo um dos seus maiores representantes Tomas de
Aquino, que estruturou primordialmente preceitos para efetivacdo do ensino sob a
perspectiva dialética por meio se sumas, documentos que abordavam questdes de
fé e razdo, fé e ciéncia, ciéncia e revelacao.

De acordo com Almeida,

O segundo periodo da Escolastica compreende o século Xlll, chamado
também de Alta Escolastica, em que predominam as tentativas de sintese
do saber filosofico-teoldgico expressas nas Sumas: Sumas Teoldgicas,
Filosoficas, Logicas, etc. E também o periodo da fundacdo das
Universidades e dos debates entre fé e razéo, fé e ciéncia, ciéncia e
revelagdo. Neste universo, destacam-se o0s pensamentos de Roberto
Grosseteste, Rogério Bacon, Alberto Magno, Tomas de Aquino, Boaventura
de Bagnoregio, Siger de Brabante, Henrique de Gand, Egidio Romano e
Alexandre de Hales. (ALMEIDA, 2018, p.265)
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Foi na Alta Escolastica que houve a expansao dessa filosofia, isso devido a
sua efetivacdo no contexto das universidades. Via-se em tais instituigbes um
caminho para consolidacdo e propagacdo de tendéncias e por meio de sumas
teologicas instituiam-se parametros de como deveria ser o caminhar do ensino numa

perspectiva curricular.

Imagem 1 — Tomas de Aquino

Sao Tomas de Aquino por Carlo Crivelli (1435-1495)

Nesse periodo também se tem a atuacdo de Tomas de Aquino, que difundiu
largamente na filosofia ocidental os principios da Escolastica, que tinha como linha
de trabalho a analise do cotidiano sob a perspectiva fé e razdo, aproximando esses
dois principios como algo essencial para a compreensdo da natureza e de sua

esséncia divina, inter-relacionando cristandade e aristotelismo.
1.1. TOMAS DE AQUINO: vida e obra
Com os trabalhos de Aquino criaram-se bases sélidas no ambito na

cristandade para se considerar que as obras do mundo antigo tinham valor notavel

para o campo cientifico, que em diversos aspectos elas ndo se contrapunham ao
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ensinamentos biblicos, mas sim explicavam fendmenos sob o ponto de vista
racional, o que, na verdade, daria mais veracidade na presenca divina no cotidiano.
Santos (2017), aponta que “A obra de Tomas de Aquino é simultaneamente
uma sofisticada sintese da cultura ocidental e a colocagdo de questdes e
proposicoes (Deus, a dignidade do ser humano, o Estado, o papel da Igreja e muito
mais) que irdo iluminar e influenciar a Renascenca e a Modernidade”.
De acordo com Santos,
Apesar de tamanha importancia, a obra tomista s6 pode ser totalmente
compreendida e devidamente interpretada se for colocada dentro do seu
respectivo contexto histérico. E este contexto € a Idade Média e o século
XIll. Apenas um mergulho — sem 0s preconceitos contemporaneos em torno
da cultura medieval — na ldade Média e no século XIll podera guiar um
estudioso do medievalismo, de alguma corrente do tomismo e da
Escolastica ou do pensamento contemporaneoc a uma compreensado mais

justa, mais especifica e mais proxima das ideias desenvolvidas por Tomas
de Aquino. (SANTOS, 2017, p.125).

Ao aproximar-se do aristotelismo, Tomas de Aquino considera diversos
aspectos do modo de relacdo humana, considerando fatores como a dialética como
algo necessario a vida humana nas suas relagdes sociais, na estrutura do Estado.
Considerava-se ainda o idealismo da cristandade propostos por Santo Agostinho,
em que se devem considerar as relagdes humanas e sociais como uma fase
temporal na existéncia, dentro de um contexto da morada eterna.

Para Martins,

Entre tantos outros leitores de Aristoteles, Tomas se destacou pelo trabalho
de aceitacdo das suas doutrinas, reelaborando-as e reconstruindo-as, ao
mesmo tempo em que as adaptou a luz da fé crista, sem, contudo, perverté-
las ou desvirtua-las do sentido da razao. Sua genialidade nao se voltou para
a inovagdo nas ideias politicas, ainda assim ergueu catedrais tedricas ao
incorporar ao idealismo agostiniano o empirismo aristotélico, que colocava o
Estado na perspectiva da felicidade temporal do homem, embora ordenado
a vida eterna, na perspectiva da Cidade de Deus imaginada por Agostinho.
(MARTINS, 2020, p.29)

Segundo Oliveira (2005), a filosofia propria da Idade Média teve inicio com
Boécio entre os séculos V e VI e alcancou o auge no século XIll com Santo Tomas.
Ndo foi somente uma forma de pensar exclusivamente dos intelectuais da
Universidade, mas a maneira peculiar dos medievais conceberem sua existéncia

mentalmente.
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Embasado nos principios aristotélicos, Tomas de Aquino promoveu um
repensar no modo de encarar os fendbmenos naturais e as relacbes humanas, sem
se separar dos principios da cristandade, mas considerando aspectos gerais como
necessarios ao desenvolvimento pessoal. Evidencia-se a felicidade como uma meta
de vida a ser alcangcada, em que por meio de realizagdo continua de acodes
promissoras e com égide de justica se alcanca a principios de virtudes, e tal fato
também € notavel nos preceitos religiosos, em que se deve sempre buscar a justica
e 0 bem ao sua préximo como forma de cumprir os mandamentos da lei divina.

De acordo com Gatt,

Na filosofia de Aquino vemos o alinhamento do racional de Aristdteles com

0 que é revelado por Deus por meio da fé. O uso da base aristotélica
garantiu o teor ético e légico para 0 método escolastico, visto que os
escritos do filosofo grego, como Etica a Nicomaco (349 A.C), estavam
destinados ao Bem Supremo, que é e sempre sera a felicidade. Nessa obra
Aristételes sai em defesa de que a pratica de agdes corretas e justas tornam
0s homens virtuosos. (GATT, 2020, p.429)

Dessa forma, a retiddo nos atos era algo primordial, tanto na concepcao da
filosofia classica quanto na doutrina cristd, em que cada uma a sua maneira
demonstrava as vantagens de buscar ser justo para com seu proximo, seja para o
desenvolvimento humano e social na questdo racional, seja para cumprir 0S
preceitos religiosos que pregam o senso de justica como forma de promocéo do
corpo e da alma.

Para Cavalcante e Oliveira,

Para o Mestre de Aquino, os homens, por sua natureza social, estariam
obrigados a agirem bem, a serem agradaveis com os outros homens, mas
também, se necessério, a manifestarem-se contra 0 outro, se esse outro
ndo agisse adequadamente. Em outras palavras, cada homem seria
responsavel por si, pelo outro e, desse modo, por toda a sociedade.
(CAVALCANTE e OLIVEIRA, 2012, p.245)

Na concepcdo da Escolastica trabalhada por Aquino se tem uma
compreensdo de mundo em que as coisas tém um carater dualista, de fé e razao,
sendo essa proximidade o ponto chave da filosofia em questdo, no qual a razéo
estaria no lado natural dos fatos, no cotidiano, nas ocorréncias de causa e
consequéncia continuas e a fé estaria na forma de encarar tais fatos observando os
preceitos da Sagrada Escritura sob a presenca da natureza divina onipresente.

Para Gilson,



29

Para entender a filosofia tomista € necessério que se tenha em mente e que
se aceite um duo de condi¢des. Ou seja, a distingdo entre fé e razdo e a
possibilidade concreta de sua concordancia. Ao campo da razdo reserva-se
o dominio da filosofia, ao que é acessivel de maneira natural e que pode ser
demonstravel por seus préprios recursos. Ao campo da fé, reserva-se a
revelacdo, a superioridade de Deus através das Sagradas Escrituras
(GILSON,1998, p. 480)

Com a proximidade entre o saber classico provindo do mundo greco-
romano, principalmente o de Aristételes, Aquino promoveu uma canaliza¢do de dois
campos até entdo distanciados pelos preceitos religiosos que viam em muitos dos
ensinamentos da antiguidade classica como risco a fé, pois trabalhavam com
fenbmenos sob a perspectiva natural e logica, se distanciando em determinados
momentos da natureza divina contida na vida humana.

Gragcas a essa proximidade entre as abordagens de mundos de forma
distinta, promoveu-se uma amplitude na questao de desenvolvimento das ciéncias
em tal periodo. Tomas de Aquino, ao expandir o pensamento escolastico no
contexto da Idade Média, institui bases para aquisicdo da ciéncia ndo como
contraditéria a natureza divina, mas como pertencente a essa, sendo uma forma
humana de explicar a I6gica existencial.

Para Santos,

Tomas articula os verbos invenire (inventar, encontrar, descobrir) e
addiscere (aprender, saber). Ambos os verbos sdo entendidos no contexto
gue aborda a aquisicdo da ciéncia, esta que é adquirida ou pela invencao,
isto €, a autoeducacéo, ou pelo aprendizado, um processo que torna o
aprendiz dependente de outrem, este que j& percorreu 0 mesmo processo.
A invencdo é o modo central de aquisi¢do da ciéncia. Ela consiste na posse
dos principios gerais, seja de determinada disciplina cientifica, uma ciéncia
especifica, seja de uma matriz cientifica, uma ciéncia genérica. Ora, de
posse dos principios, é possivel mediante eles, conhecer as conclusées,
perfazendo, nesse sentido, 0 conhecimento cientifico dedutivo. Este seria o
caso de Cristo, que dispensaria completamente a presenca de guia e o
processo do aprendizado. (SANTOS, 2018, p.700)

Atuando sob os preceitos de légica e dialética, ambas herdadas do
aristotelismo, a Escolastica de Tomas de Aquino passou-se a compreender mais
profundamente que o humano como ser social € dotado de escolhas, considerando
o livre arbitrio citado nas sagradas escrituras e indo numa dimensdo bem mais
ampla que pregava a religiosidade, aplicando essa realidade praticamente a
totalidade dos atos do individuo.
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Para Santim e Oliveira, “Além da relevancia da educagdo para o
desenvolvimento da civilizacdo, podemos constatar na questdo analisada que Santo
Tomas respeita a razdo humana, no sentido de admitir que o homem seja capaz de
escolher e decidir, constituindo-se como responsavel por sua humanidade”.
(SANTIM e OLIVEIRA, 2008, p.6)

Com uma percepcdo de mundo com consideracdo mais humanista, sem
desprezar a natureza divina dos fatos, Tomas de Aquino desenvolveu o tratado de
prudéncia, que consistia na valoracdo das virtudes para o bem agir, sem ditar uma
receita pronta, mas sim agindo sob a percepg¢ao de casa situagcdo, como deveria ser
a moral, ética e dialética utilizadas para melhor lidar com tal situagao.

Para Gomes,

O Tratado da Prudéncia de Tomas de Aquino € o reconhecimento de que a
direcdo da vida € competéncia da pessoa e o carater dramético da
prudéncia se manifesta claramente quando Tomas de Aquino mostra que
ndo ha “receitas” prontas para o bem agir, pois a prudéncia versa sobre as
acgdes do “agir aqui e agora”. A prudéncia é a virtude da inteligéncia, mas da
inteligéncia do concreto. E o critério para esse discernimento de bem é a
realidade concreta, pois, segundo Tomas, de nada adianta os bons
principios abstratos sem a prudentia que os aplica, jA que a prudéncia
decide bem, mas com a espontaneidade da virtude. (GOMES, 2020, p.3)

Com o desenvolvimento de uma linha de pensamento voltado para a
valorizacdo da logica, da virtude e da dialética, a Escolastica traz em si uma
concepcao de atuacgéo voltada para o ensino, no qual se tem a figura do mestre
escolastico o responsavel por buscar inicialmente no texto religioso um ponto para
abordagem de um problema e entdo expandi-lo sobre todas suas variaveis possiveis
por meio da dialética.

Para Barros,

O que traz uma verdadeira unidade a Escolastica € 0o seu método: o mestre
escolastico deve extrair do texto candnico — que traz a Escolastica o
principio de Autoridade — a matéria para um problema e a partir dai
desenvolvé-lo em relagdo a um interlocutor imaginario pronto a lhe opor
objecBes. A base do método € o desejo de explicitar tudo, esgotando
sistematicamente todas as possibilidades. O método escolastico
desenvolve-se em torno de alguns pontos essenciais, entre eles a ‘precisao
vocabular’ e a ‘Dialética’ — conjunto de operacdes que fazem do objeto de

saber um problema que serd exposto e sustentado contra o interlocutor real
ou imaginario. (BARROS, 2012, p.233)

O método dialético de exposi¢cao dos fatos trabalhando com suas variaveis

possibilitaram a reconstru¢do dos conceitos de ensino aprendizagem e por meio da
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abrangéncia desses principios no ensino universitario expandiu-se o método
cientifico em que se analisava sob mais de uma perspectiva um mesmo fenédmeno,
abrangendo hipoteses e demais deducdes sobre um mesmo fato. Vale destacar que
ao propor tais preceitos Tomas de Aquino inicialmente foi refutado fortemente pela
ala conservadora que predominava no contexto universitario de época.

Teixeira, (2016) aponta que “O filosofo Toméas de Aquino, adepto também do
método dialético de Pedro Abelardo, nos apresentou sua contribuicdo no século XllI

com o0 método de ensino escolastico”.

Este método aplicado por Tomas de Aquino na Universidade de Paris
auxiliava os alunos na construcao do pensamento, porém a sua atitude de
reunir a filosofia e a fé cristd causou conflitos com outros mestres e ainda
sofreu a acusacdo de praticar heresias. O que Tomas de Aquino fez foi
organizar o método de ensino usando a lectio, a expositio, a quaestio e a
disputatio na universidade, isto é, lendo, analisando, expondo e debatendo
0s principais pontos dos textos classicos e da Sagrada Escritura. Este
método propiciou ao discente da época compreender e buscar respostas
para os problemas da sociedade através dos textos, elaborando hipéteses,
possiveis argumentos e contra-argumentos. Deste modo percebo que o
método usado por Tomas de Aquino vai além do primeiro método, o
dialético, pois neste periodo havia muitos problemas na sociedade e as
possiveis solugcbes talvez estivesse nos textos trabalhados da época.
(TEIXEIRA, 2016, p.56)

Mesmo com ferrenha oposi¢cédo de alguns segmentos da Igreja o trabalho de
Tomas de Aquino se consolidou no contexto universitario, pois possibilitava trabalhar
mais amplamente mdltiplos aspectos, reiterando saberes da antiguidade e ainda
abrindo novas vertentes para se trabalhar no prospecto de ensino.

Como forma de melhor organizacéo, as abordagens das tematicas no ambito
da Escolastica organizavam as sumas, obras que traziam reflexdes de como abordar
as relacbes de vivéncia sob suas multiplas perspectivas, partindo das relacdes
divinas para as relacbes naturais, cabendo a pessoa analisar sob a melhor
perspectiva a forma de se abordar tal fato em determinado momento. Para Teixeira,
“‘para Tomas de Aquino, estudar a filosofia aristotélica e a teologia se deu também
como referéncia na busca pelo conhecimento, pois essa influéncia o fez produzir
diversas obras, dentre elas a Suma Teoldgica”. (TEIXEIRA, 2016, p.42)

Para Leme,

Entre todas as obras com a denominacdo de suma, a Suma de Teologia de
Tomas de Aquino é reconhecidamente a mais insigne e a que mais
influenciou o pensamento ocidental posterior, seja na posteridade préxima,
principalmente com a restauracdo poés tridentina, como, inclusive, nos



32

tempos atuais, a partir de Ledo Xlll, no contexto teoldgico ou filoséfico.
(LEME, 2019, p.149)

A suma de Tomas de Aquino traz em si questdes que relacionam por meio
da dialética, principios da origem e influéncia divina nos fatos, e a relacdo légica
natural presente nas rela¢des causa consequéncia, tendo ainda um direcionamento

para a questéo didatica, de alinhamento de tais principios no processo de ensino.

Imagem 2 — Suma Teoldgica

Por Tommaso de Aquino - Available in the BEIC digital library and uploaded in partnership with BEIC
Foundation, Dominio publico, https://commons.wikimedia.org/w/index.php?curid=40009915

Para Leme,

A Suma de Teologia apresenta em seu prélogo a finalidade, o designio e os
meios empregados na obra. Tomas consumiu-se em tarefas de ensino.
Suas obras ou foram fruto de seus cursos e disputas, ou tinham propdsitos
didéticos, ou ainda respondiam a consultas. A Suma de Teologia enquadra-
se no segundo caso, como se vé em seu prélogo geral. (LEME, 2019,
p.149)

Por meio desse documento Toméas de Aquino expds de forma abrangente as
relacbes entre o humano e o divino, enfatizando as multiplicidades que cercam a
vida humana dentro dessa relacdo, em que cada acdo esta vinculada a um
proposito, ndo se tratando da linha de pensamento que fins justificariam meios,
atribuida a ciéncia politica de Maquiavel, mas sim que as a¢c6es combinadas tém por

tras de sim um propésito final.
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Para Kraemer e Santos,

Tomas de Aquino faz um estudo das a¢gdes humanas, as acdes proprias do
homem. A partir dos conceitos de virtudes (habitos bons) e vicios (habitos
maus), ele apresenta um estudo geral e especifico do homem, seu ser, seu
agir e seu fim, e expde o quanto e 0 como a agéo especifica do ser humano
€ direcionada pelo fim do homem em geral, ou seja, cada acdo esti
relacionada a seu proprio fim particular e, ao mesmo tempo, ao fim do
homem em geral. (KRAEMER e SANTOS, 2019. p.5)

A Suma Teolbgica de Aquino aborda as tematicas por meio dos principios da
dialética, em que se versa sobre trés temas centrais, o primeiro a presenca Divina e
da Criacao, o segundo sobre o retorno da criatura para o Criador, Deus, e 0 terceiro
trata-se do Verbo, a figura do Cristo.

Para Leme,

Sua estrutura esta baseada no método dialético medieval e é dividida em
trés partes: a primeira trata de Deus e da criacdo; a segunda do movimento
(retorno) da criatura para Deus; a terceira do Verbo - Cristo e sua
encarnacdo, que se tornou caminho do homem para Deus - e dos
sacramentos. A terceira parte seria finalizada com a escatologia,
impossibilitada pela morte de Tomas de Aquino. (LEME, 2019, p.153)

Na estruturacédo trina da Suma tém-se as duas partes iniciais relacionados a
criacdo da vida humana e o retorno do homem a seu criador. Seriam as funcoes
primordiais do existencialismo, de onde se vem e para onde se vai, a terceira parte,
mesmo que inacabada, faz referéncia ao modo de se voltar ao criador pela pessoa
do Cristo, em que se pode denotar uma passagem do evangelho para legitimar tal
enlace:

Leme (2019) explana que “a primeira e a segunda parte da Suma
relacionam-se entre si numa relacédo de exitus-reditus, emanacéo (saida) e retorno,
de Deus e para Deus”. Ja na terceira parte h4 uma indicacdo de via de retorno, do
"centro da economia" da salvacao, isto €, o Verbo e sua encarnacéo.

Cada parte da Suma é dividida em questdes, ou seja, "sdo perguntas para
as quais ha mais de uma resposta plausivel e ndo se sabe, a primeira vista,
gual a boa, ou melhor, resposta. S&o, pois, questdes disputadas". As
guestdes sao divididas em artigos, isto €, subquestées que visam dividir um
problema complexo em partes mais simples. Esses artigos trazem em si

uma estrutura de disputa entre as posicdes razoaveis a respeito do tema
discutido. (LEME, 2019, p.154)

Com a divisdo das questdes em micro partes para melhor explanacéo no

contexto da Suma, vé-se um principio holistico no que tange a compreensao das
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tematicas, pois se tem a oportunidade de analisar as complexidades contidas em
cada variavel de uma problematica, cabendo a pessoa analisar sob as perspectivas
gue a constituem, seja ela por viés divino e/ou logico naturalista.

Percebe-se por meio da obra de Tomas de Aquino a esséncia da alta
escolastica, em que se tem o0 pensamento aristotélico como base para dialogar com
a cristandade numa perspectiva de analise por racionalidade da relacdo do homem
com a natureza social e a presenca do divino.

Com a disseminacdo da alta escolastica, primordialmente influenciada por
Aquino, temos a efetivacdo das universidades, visto que fora no ambito dessas
instituicdes que se disseminou tal pensamento, no qual se buscava uma amplitude
de saberes para analisar a vida humana, nao se restringindo a visao teocentrista.

Para Santim e Oliveira,

Podemos destacar as mudancas ocorridas no tempo de Santo Tomas a fim
de salientar que o desenvolvimento da Escolastica esteve atrelado ao
amadurecimento da sociedade medieval. Com base nas afirmagbes de Le
Goff (1995) e de Guizot (2005), podemos constatar que o século XlllI foi o
tempo propicio ao desenvolvimento intelectual do Ocidente medieval, pois
foi neste periodo que as cidades cresceram, sustentadas pelo comércio e
pelas corporacdes de oficio que, por sua vez, dependiam do progresso do
feudalismo. Além disso, situa-se neste século o surgimento e a
consolidacdo da Universidade, corporagdo cuja preocupacédo era a difusao e
elaboracdo do conhecimento da qual Tomas de Aquino foi um importante

mestre universitario, principalmente em Paris, centro cultural da cristandade
medieval (cf. LE GOFF, 1995). (SANTIM e OLIVEIRA, 2008, p.5)

Como um importante filosofo e tedlogo da Idade Média, Tomas de Aquino
assumiu um papel de articulador entre os preceitos da cristandade com obras
classicas que versavam sobre légica, retérica e dialéticas, principalmente as de
Aristoteles, que até entdo eram vistas como risco ao pensamento cristdo, e a
efetivacéo da fe.

No contexto de ensino contribuiu largamente, principalmente para a ciéncia
universitéria, trabalhando com a dupla prospeccédo de andlise quando se trata de
ensino, no qual se tem a oportunidade de aprender por meio da razdo, no qual se
observa evidéncias sobre determinado fato e o outro quanto a participacdo externa,
em que ha auxilio na organizacdo da averiguacdo do ato sob a perspectiva de
principios logicos ja averiguados, sendo esse auxiliar um instrutor, mestre, professor,
lecionador ou outro agente.

Para Gomes,
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Tomas de Aquino é unanimemente reconhecido como o maior dos filésofos
medievais. Para muitos também é o melhor intérprete de Aristoteles na
Idade Média. Dentro da Igreja é considerado, ao lado de Santo Agostinho, o
mais importante te6logo de todos os tempos. Para Tomas existem duas
formas de adquirir conhecimento: “de um modo, quando a razdo por si
mesma atinge o conhecimento que nao possuia, 0 que se chama
descoberta; e, de outro, quando recebe a ajuda de fora, e esse modo se
chama ensino (Aquino, 2000, p. 32)". O conhecimento por descoberta se da
guando a razéo, por si mesma, aplica 0s principios universais e evidentes a
determinadas matérias para dai tirar conclus@es particulares. A aquisicao do
conhecimento pelo ensino acontece quando esse processo natural e
dedutivo da razdo passa de principios universais para conclusfes
particulares, com a ajuda de um mediador: o professor. (GOMES, 2020, p.5)

Seguindo a andlise dos periodos da Escolastica, no terceiro tem-se o
declinio da Escolastica com a propensdo ao Renascimento Cultural e a formacao do
Estado Moderno. Aos poucos se abriu caminho para novas correntes do
pensamento, em que se valorizava mais 0s aspectos humanos, humanismo,
resgatando mais intensamente a filosofia da antiguidade sobre Existencialismo e
Racionalismo e se afastando da influéncia da religiosidade cristd na formacg&o do
ensino.

De acordo com Almeida,

O terceiro e ultimo periodo da Escolastica (cerca de 1300 até meados do
séc. XV), também denominado Escolastica Posterior, era até recentemente
considerado, de maneira pejorativa, como a dissolucdo da Escolastica. Na
verdade, este periodo representa a um sé tempo o fim do saber medieval e
a transicdo para os tempos modernos, porquanto fildsofos como Duns
Escoto (c. 1265-1308) e principalmente Guilherme de Ockham (c. 1285—
1349) pdem em questdo o primado do intelecto, ou da razdo, sobre a
vontade, fazem também relevar a importancia da linguagem e
problematizam o edificio ontologicamente hierarquizado da Idade Média, em
qgue a cada ser eram assinalados um lugar e uma funcao especifica no ato
da criagdo. Entre os séculos Xl e XIV, floresceu ao longo do Reno a
chamada “mistica renana”, ou “essencial’, ou “especulativa”, cujos principais
representantes sdo Mestre Eckhart, Jodo Tauler, Henrigue Suso e Jan
Ruysbroeck. Usando o mais das vezes de uma linguagem paradoxal,
infensa a todo limite de tempo e de espaco esses pensadores tentaram
apreender diretamente, pela intuicdo e pela visédo mistica, a esséncia — ou a
ndo esséncia — de Deus, do mundo e das coisas. (ALMEIDA, 2018, p.265)

Na fase final da Escolastica o que se nota sdo bases do aristotelismo sendo
largamente observadas por renascentistas e humanistas, correntes que valorizavam
cada vez mais o saber classico, a racionalidade, a logica, ciéncia de deducéo e
experimentacdo como forma de explicar as relagdes humanas e suas

consequéncias.
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1.2 BASES DA ESCOLASTICA NA FORMACAO DO ESTADO MODERNO

Preconiza-se com o fim da Idade Média com a queda do Império Romano do
Oriente (1453) um rol de transformacdes sociais que amoldaria profundamente a
histéria da humanidade. Do periodo do medievo no campo filoséfico e teoldgico da-
se os devidos créditos a formacdo do Pensamento Ocidental a influencia dos
sistemas da Patristica e da Escolastica, sendo essas bases para novas correntes
gue herdariam determinados principios adequados aos novos contextos.

Para Souza e Silva,

Patristica e a Escolastica, portanto moldaram um colossal sistema filoséfico
teoldgico que ainda hoje persiste incolume e imortal como a verdade. De um
lado, o talento de Agostinho de Hipona cuja doutrina preconiza o triunfo da
cidade de Deus; do outro, o génio de Tomas de Aquino que sintetiza
magistralmente: "a Unica contemplacdo que pode exaurir todas as
exigéncias do pensamento, e que por isso pode tornar repleta a alma de
felicidade é a contemplacdo de Deus. " Assim ambas as fases se integram e
se completam pela magnitude da doutrina. (SOUZA e SILVA,1988, p.201)

Nessa nova realidade de intensa atividade de comercializacéo, crescimento
das cidades e intensas relagbes com diferentes culturas, com a formacéo de
Estados Nacionais, ter uma boa dialética, uma capacidade de aplicar a teoria na
pratica e de saber relacionar era uma demanda emergente na realidade da Europa
do Século XIll em diante. Com isso, cada vez mais se valorizava as questdes
relacionadas a dialética e a retorica como forma de interac@o entre os povos.

Guimaraes e Oliveira,

A formagdo e o fortalecimento dos centros urbanos, a partir do final do
século Xll, foram fundamentais para a mudanca do paradigma educacional
medieval. A nova estrutura social que contempla os mais diversos
segmentos anseia por instrumentos que deem a ela condicbes para
aprimorarem cada vez mais os servicos que oferece. (GUIMARAES e
OLIVEIRA, 2009, p.7)

Com a expansdo dos neg6cios nos grandes centros urbanos e o inicio das
grandes navegacoes se fazia cada dia mais necessario o uso do bom entendimento
entre 0s povos que circulavam nessas cidades, vislumbrando suas particularidades
e compreensdo filoséfica do mundo. Nesse novo contexto educacional demandava-
se a formacdo de pessoas para o0 mundo do trabalho, considerando mais as

relagdes sociais de natureza humana, em que ja se fazia necessaria a aproximagao
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de teoria e pratica para a formacao plena do individuo para desenvolver atividades
em um mundo que dava sinal de mercantilizacao.
Para Guimaraes e Oliveira,
Diante do ineditismo vivido pelos homens citadinos do século Xlll, na
Europa a Escolastica cumpriu o papel que devemos esperar daqueles que
se comprometem com o carater social do ensino, o de sugerir respostas,

suscitar questionamentos, promover debates que contribuam para o bem
viver em sociedade. (GUIMARAES e OLIVEIRA, 2009, p.7)

Outro fator de extrema importancia para o campo da teologia envolta no
contexto escolastico foi a Reforma Protestante, quando a Igreja Catdlica deixa de
ser a Unica instituicdo a doutrinar sobre matéria de cristianismo, sendo a Luterana a
pioneira nessa reforma, seguida anos mais tarde por demais desmembramentos.

Vale destacar que essas correntes religiosas que demonstravam novas
vertentes do cristianismo abrangeram também a légica escolastica com um enfoque
de adequar as analises a suas perspectivas doutrinarias.

De acordo com Tourinho,

Fica mais facil entender o relacionamento entre calvinismo, escolasticismo e
filosofia grega quando entendemos que os reformadores nunca pensaram
em criar uma outra Igreja, mas reformar a Igreja Antiga. A intencdo nunca
foi descartar tudo que foi ensinado pelos Santos, como Agostinho, Anselmo,
Tomas de Aquino, mas corrigir e descartar aquilo que fora considerado
desvio. (TOURINHO, 2022, p.1)

Esse movimento escolastico ligado ao surgimento de novas linhas
doutrinarias do cristianismo ficou conhecido como escolasticismo reformado, que
trazia tracos da escolastica advinda da religiosidade catdlica, tendo como base
autores como Tomés de Aquino. De acordo com Tourinho (2022) “Uma
caracteristica forte do escolasticismo reformado € ndo s6 o método, mas a
predominancia da teologia aristotélica-tomista em detrimento das demais, como
escotistas, occamistas ou misticas”.

O escolasticismo reformado emerge em um cenério que a Escolastica
catolico-crista estava em crise devido ao advento do Humanismo e do Renascimento
Cultural que buscava se desvincular dos ideais religiosos, preservando os filoséficos,
em que embora herdasse tracos da Escolastica Classica, adequava esse a uma
forma diferenciada de analisar fenomenologia que a forma classica.

Para Willem, Van Asselt e Rouwendal,
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Os escolasticos reformados ndo se limitavam a apenas um aspecto da
teologia, mas viam cada parte em relacdo ao todo. Respostas para uma
Unica questdo ndo poderiam conflitar com as de outra. O que era
argumentado em conexdo com a doutrina de Deus ndo poderia conflitar
com o que ja havia sido exposto para a doutrina da Providéncia. Terceiro, a
teologia escolastica era praticada em conexao intima com outras disciplinas,
tais como filologia, exegese, filosofia e assim por diante. As posicdes
tomadas neste contexto eram exaustivamente defendidas. (WILLEM, VAN
ASSELT e ROUWENDAL, 2018, p.1)

Mesmo sendo uma nova forma de trabalhar a logica e a razdo frente a um
cenario teoldgico social, a vertente reformadora da Escolastica entrou em declinio de
forma precoce quando comparada com a durabilidade da Escolastica Classica
ligadas ao catolicismo. A Escolastica crista catolica teria um novo félego na Segunda
Escolastica, ja a Escolastica Reformadora teve seu declinio juntamente com a
Escolastica Classica.

Para Tourinho,

Com o0 subsequente surgimento de uma dogmatica racionalista, o
escolasticismo protestante chegou ao fim. Segundo Muller, o declinio da
ortodoxia protestante coincide, portanto, com o declinio dos fendmenos
intelectuais inter-relacionados do método escolastico e do aristotelismo

cristdo. Sem uma estrutura filoséfica adequada para pautar sua teologia, 0
escolasticismo reformado chegou a um fim. (TOURINHO, 2022, p.1)

A Escolastica, seja a ligada ao catolicismo ou ao reformismo, enquanto
movimento cultural, social e educacional proporcionou um pilar de reconstrucao no
modelo educacional vigente no periodo medieval, sendo um divisor de aguas para a
implantacdo de novas universidades que aos poucos foram prezando pelo saber
filoséfico e cientifico, baseados na dialética e retdrica como instrumentos de embate
de ideias e produgcdo de conhecimento, sendo essas abordagens precursoras do
gue mais tarde viria a ser o Renascimento Cultural no século XIV.
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CAPITULO Il
ESCOLASTICA TOMISTA E ESTADO MODERNO

Com o fim da Idade Média e a expansdo dos Estados Nacionais a formacao
dos grandes centros urbanos atrelados as intensas relagbes com outros povos
desencadeou uma expansao social na Europa nos dois ultimos séculos que
constituem o periodo medieval, em que aos poucos procurava-se desvincular do
modelo social bem como o ideario de crengas até entdo vigente, sinalizando para a
constituicdo do que seria o Estado Moderno.

Para Pereira, (2018) “A partir do século XV aceleram-se no Ocidente
europeu 0s acontecimentos sociais e politico-econdmicos que operavam a paulatina
transformacao da sociedade medieval”.

De acordo com Pereira,

Em consequéncia dos sucessos maritimos obtidos por portugueses e
espanhdis, 0s europeus entraram em contato com terras e povos
desconhecidos, ocasionando novas visées de mundo, tudo muito diferente
das percepcdes até entdo dominantes na sociedade medieval que, naquela
altura, entrava em seu ocaso. Nesse tempo, fundava-se a Ciéncia Politica
moderna, essencialmente a partir das obras politicas de Nicolau Maquiavel
(1469-1527) e, de forma coetanea, no contexto renascentista, a Reforma
Protestante, o Concilio de Trento (1545-1563), e a Revolucdo Cientifica
eram divulgados em toda a Europa Ocidental, por meio da intensiva
utilizacdo do invento de Johannes Gutenberg (1394-1468), ou seja, 0
sistema mecénico de tipos méveis que revolucionou a arte de imprimir
textos e contribuiu para transformar o Mundo. (PEREIRA, 2018, p.4)

Nesse contexto transformista que assinalava o inicio do Estado Moderno,
alguns aspectos da Idade Média ainda foram observados como bases para a
reconfiguracao de correntes de pensamento, visto que mesmo com uma tendéncia
de renovacgao social ndo era uma tarefa simples desenraizar preceitos que foram
trabalhados por séculos, principalmente no campo religioso/social.

Nessa logica de herdar valores da época medieval destaca-se que a
escolastica classica manteve suas raizes por meio da observancia nos preceitos das
obras aristotélicas e ainda a consideracdo mais profunda de demais autores da
filosofia classica ja se prezava mais pela dialética, l6gica naturalista e realista do que
a valoracéo de ideais religiosos.

Para Barros,
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O movimento afirma-se de inicio principalmente nos ambitos literario e
filolégico. Constitui mesmo uma afirmagdo das artes da linguagem,
notadamente a graméatica e a retérica que haviam sido secundarizadas pelo
primado da dialética na Idade Média. E ainda a partir deste momento que os
humanistas comecam a estender seu campo de interesses para toda a
Antiguidade, tanto uma antiguidade greco-romana mais intensiva,
abarcando textos que haviam sido esquecidos pelos escolasticos na sua
selecdo fechada de textos candnicos, como conquistando extensivamente
também a Antiguidade hebraica. E uma conquista filologica também, ja que,
além do latim, o grego e o hebraico atraem a atencdo de alguns dos
humanistas mais eruditos. (BARROS, 2021, p.259)

O didlogo com as obras classicas foi feita mais amplamente, com um
enfoque mais racionalista, sem se prezar pela analise dessas sob a éptica Unica e
exclusivamente religiosa, dessa nova forma de abordagem das obras classicas
considerava-se a multiplicidade de andlise que fora feita séculos atras, e buscou-se
analisar tais estudos sem o relacionar com o prospecto religioso, como muitas vezes
fora feito no medievo, tanto na Patristica quanto na Escolastica, nesta ultima feita de
forma mais aberta com intercalacdo de novos ideais de época, porém ainda com
presenca de ideais religiosos.

Para Cavalcante e Oliveira,

Ao apresentar as possibilidades do caminhar humano, o autor colocou como
ponto de partida (e de chegada) um obijetivo religioso, a bem aventuranca.
Mas, ao debater especialmente os movimentos, fixou o olhar nos atos
concretos. O mestre Tomas precisava compreender como os homens
atingiriam esse objetivo na realidade do século Xlll. Ora, a realidade, para o
citadino do século XIll, se apresentava de maneira diversa do que poderia
se verificar na tradicdo teologica/filoséfica consolidada por seis séculos.
(CAVALCANTE e OLIVEIRA, 2012, p.233)

A desvinculacdo gradual da percepcéo filoséfica/teoldgica da Patristica e
mesmo da Escolastica de que os fatos da vida humana seriam consequéncias de
acOes sobrenaturais aos poucos deu lugar a valorizacdo da natureza humana, seu
livre arbitrio e racionalidade num prospecto de humanista. Para Oliveira (2010,
p.276) “Ainda que possamos considerar Ockham como o ultimo dos escolasticos
ndo pode, contudo, como afirmou Pieper, considerd-lo como o criador da ciéncia
moderna, uma vez que sua obra ainda se encontrava presa a forma medieval”.

Correntes de pensamento modernas humanistas buscaram nas tradi¢cdes
gregas bases para a formulacéo de sua logica, porém muitas vezes sem considerar
as analises feitas pela Escolastica sobre tais obras.

Para Bauer,



41

No séc. XV, ao perder-se em sutilezas e formalismos, a escolastica tardia se
caracterizara por um declinio do pensamento, principalmente porque nao
consegue dialogar com o intenso movimento de renovacdo cultural do
Renascimento. O Humanismo italiano da segunda metade do séc. XIV, ao
mesmo tempo que se difundia pela Europa promovia o retorno a filosofia
grega, mas independente da tradi¢cdo escolastica, impondo-lhe criticas, as
guais esta ndo soube rebater satisfatoriamente. Todavia, a crise do
pensamento escolastico ndo significou o seu fim. Este teve nova vida com
os pensadores ibéricos dos sécs. XVI e XVIl, que mantiveram
substancialmente os seus principios basicos e a sua metodologia (BAUER,
2003, p. 268).

Conforme exposto por Bauer (2003), algumas escolas do inicio da era
Moderna buscaram reanalisar as obras da filosofia classica sem pegar a pds-andlise
feita por essas no contexto da Escolastica e essa ndo observancia muitas vezes se
dava pela conotacéo religiosa envolta nas analises feitas pelos mestres escolasticos.

Essa forma de analisar os preceitos das obras classicas sem viés religioso
era uma ldgica de se difundir os ideais humanistas, centrados na figura racional que
constitui a natureza humana, considerando seu livre arbitrio e responsavel pelos
seus atos e agoes.

Para Rossi,

Outro aspecto a ser considerado na recusa dos Modernos do "[...] aspecto
definitivo do aristotelismo", ou, 0 que da no mesmo, na recusa ao
escolasticismo, é que ela ndo implica a rejeicdo do aspecto religioso: "[...] a
gléria de Deus e a utilidade publica", eis o lema que os "artesdos" e
"engenheiros" do século XVI terdo como justificacdo de sua obra (ROSSI,
1962, p. 75). A critica de Francis Bacon a escolastica aristotélica, antes que
uma critica a religido € uma critica a uma "[...] tipica forma de impostura
religiosa" (ROSSI, 1992, p. 67).

Vale destacar que algumas escolas vindouras nesse contexto humanista que
sustentou o Renascimento Cultural, tais como os ibéricos, consideraram as
ponderacdes feitas no contexto da Escolastica sobre obras greco-romanas e de
outros povos da era classica. Para Barros “Nao ha como eliminar em um passe de
magica estas formacbes e existem seguramente certas continuidades entre os
meios ainda ligados ao saber escolastico e os humanistas do século XV ou mesmo
do século XVI” (BARROS, 2021, p.254).

Nessa vertente humanista em que considerou as contribuicdes feitas pelos
mestres escolasticos no campo da filosofia, abre-se caminho para o dialogo com a

Escolastica Classica da Idade Média, sendo uma base para a continuidade de
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algumas abordagens escolasticas no que ficou conhecido como Segunda
Escolastica, originaria nos estudiosos da Universidade de Salamanca.

Para Marias,

O novo fblego do pensamento escolastico expressou-se no movimento
filosofico, teoldgico e politico-juridico que ficou conhecido por Segunda
Escolastica Moderna. Sua origem liga-se aos pensadores da Universidade
de Salamanca com o dominicano Francisco Vitoria (1480-1546),
comentador de Tomas de Aquino, o qual concluiu das teses filoséficas e
teoldgicas suas implicacdes juridicas. Suas teses sobre o direito dos povos
granjearam discipulos em toda a peninsula (MARIAS, 2004, p. 222).

A Segunda Escolastica, iniciada na Universidade de Salamanca, representa
0 aspecto de continuidade da abordagem da filosofia classica em balanceamento
com postulados da religiosidade cristd e mesmo com crescente tendéncia humanista
0 que se tem é uma vertente que preza muito pela légica racional, mas sem deixar a
analise sob a perspectiva das Sagradas Escrituras.

Era um fblego da filosofia escolastica em meio a expansdo do humanismo
iluminista, no qual se buscava manter as raizes da légica do tomismo porém
revestidas de algo mais racional dando mais énfase a natureza humana nas
relagdes sociais, sem negar a existéncia do fator divino.

Para Marias,

Mas foi apés o estabelecimento da Companhia de Jesus na Espanha e em
Portugal que os jesuitas se destacaram como promotores do movimento de
renovacao da Escoldstica. Os jesuitas que mais se ligaram ao processo de
renovacao da Escolastica foram Alfonso Salmerén (1515-1585), Francisco
Suarez (1548-1617), Luiz de Molina (1535-1600) e o “Aristoteles portugués”,
Pedro da Fonseca (1528-1599). Foi sobre os tratados destes mestres
jesuitas que a Segunda Escolastica se sustentou. Nos tratados que
escreveram eles analisaram os elementos e 0s contextos que a descoberta
do Novo Mundo, a Reforma e a Contrarreforma fizeram nascer, sempre
reafirmando a tradicdo do pensamento cristdo escolastico frente a critica do
humanismo renascentista e da fisica experimental (MARIAS, 2004, p. 221).

Mesmo sem poder desconsiderar os avancos cientificos, os mestres da
Segunda Escolastica traziam em suas abordagens a ldgica divina nos fatos, assim
como o0s mestres da Escolastica Classica que aproximaram as Sagradas Escrituras
dos estudos greco-romanos, mais especificamente Aristoteles.

Essa tendéncia de dialogar com duas logicas distintas sobre uma mesma

abordagem faz parte de um principio da dialética que valoriza a arte do dialogismo
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como forma de melhor compreenséo, fato esse presente no pensamento aristotélico,
notavel em suas obras classicas.

Para Boni, em entrevista para Jungles e Culetton,

Creio que convém, inicialmente, explicar o que foi a assim chamada
Segunda Escoléstica. Tratou-se de um movimento filoséfico e teoldgico que
teve seu apogeu nos séculos XVI e XVII dentro das universidades,
principalmente da Espanha e Portugal, mas também da Italia e de alguns
outros paises. Partindo do estudo dos escolasticos medievais,
principalmente de Tomas de Aquino, esses autores procuravam dialogar
com a sociedade de seu tempo, na qual haviam surgido alguns fatos novos,
como as descobertas cientificas na area da Fisica, que haveriam de culmi-
nar com os nomes de Copérnico (11543). (BONI in JUNGLES e
CULETTON, 2010, p.6)

Em um contexto de novas abordagens sociais 0 que se tem € um cenario de
constante troca com outros povos, principalmente devido as Grande Navegacdes,
um panorama que trouxe elementos de novas culturas para a realidade europeia do
século XV em diante, abrindo caminho para a reconstrucdo de valores
historicamente preservados sob a égide da religiosidade.

As grandes navegacgdes representavam alem de um advento de expansao
econbmica, seriam um ato de encontro de povos e culturas diferentes, o que abria
um repensar sobre valores considerados ideais no periodo medieval, e por meio
dessas novas aberturas, trazia-se principalmente para o continente europeu novas
visbes de mundo, o que desencadeou em reformas estruturais em diversos
aspectos, no contexto da renascenca.

Para Izidoro,

A Renascenca, os ideais iluministas e também a Reforma Protestante, de
acordo com ele, proporcionaram 0 come¢o do processo da ciéncia
moderna; contudo, segundo o autor, ela ndo foi concebida desatrelada da
mente religiosa cristd. Todavia, essa separacao foi acontecendo aos poucos
de tal forma que, nas palavras de (NETO, 2012, p. 28), “Esse ‘divércio’ foi
se tornando tdo doentio, chegando ao extremo da separacdo quase que

total entre o homem da ciéncia e o homem da religido”. (IZIDORO, 2017,
p.13)

Nessa nova realidade social emergente o que se tinha era a consolidagao de
valores e principios voltados para a promocdo do ser humano por meio do
guestionamento social. Nessa abordagem de resignifcacdo social destaca-se a

atuacao dos escolasticos ibéricos, que vislumbraram principios politicos, éticos e
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sociais, prezando por liberdades, fatos até entdo bem revolucionarios se
comparados aos poucos séculos recém-passados.

Para Pereira,

Nessa perspectiva os escolasticos ibéricos foram também vanguardistas em
matéria politica, uma vez que defenderam a soberania popular, os direitos
naturais do ser humano, a obrigacdo do rei de subordinar-se, como
qgualquer pessoa, a lei, e, em caso de opressdo governamental o direito de
desobediéncia civil, uma vez que a sociedade tem o direito de recuperar o
poder que o governante dela, inicialmente, recebera, além da liberdade de
comércio e de navegacdo. Desta forma, anteciparam, em mais de um
século, principios liberais que se manifestariam na Revolucdo Gloriosa
Inglesa (1688-1689), nas obras de John Locke (1632-1704) Cartas sobre a
Tolerancia e os Dois Tratados sobre o Governo Civil, publicadas entre de
1689-1690, bem como nos Federalist Papers (1787-1788) e na fase inicial
da Revolugédo Francesa. (PEREIRA, 2018, p.3)

Esses avancos propiciados por ideais da Nova Escolastica demonstram que
mesmo mantendo raizes em preceitos seculares da religiosidade esses se
mostravam atentos a realidade do Estado Moderno com as necessidades humanas
sendo pautadas pela otica da racionalidade, que a relacdo causa consequéncia faz
parte das relagbes naturais presentes na vida social.

Para Oliveira.

Todavia, da conclusdo de Bottin € possivel perceber que a dificuldade
continua a mesma: ainda que, no avangar das pesquisas, Sejamos
obrigados a reconhecer que a Modernidade tem a sua divida para com a
filosofia genericamente chamada pelos Modernos de "Escolastica”, resta

medir em que sentido a discussdo medieval é capaz de esclarecer a
moderna. (OLIVEIRA, 2011, p.81)

Conforme observado, a Segunda Escolastica emerge em uma realidade de
época de grandes invencdes e descobertas que propiciaram a reconstituicdo de
verdades até entdo difundidas, tais como a questdo da relacdo terra e sol, quem
girava ao redor de quem, e Galileu ponderou assertivamente que a terra girava ao
redor do sol.

Mantendo a linha de relacionamento da Escolastica Classica, evidenciando o
papel de Toméas de Aquino, que buscava dialogar com a realidade social, a Segunda
Escolastica prezava também pela compreensdo do contexto em que a sociedade se
alinhava, confrontando tal realidade com ideais religiosos e filoséficos de diferentes
pOVOS.

Para Boni, em entrevista para Jungles e Culetton
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Partindo do estudo dos escolasticos medievais, principalmente de Tomas de
Aquino, esses autores procuravam dialogar com a sociedade de seu tempo
na qual haviam surgido alguns fatos novos, como as descobertas cientificas
na area da Fisica, que haveriam de culminar com os nomes de Copérnico
(+1543), Galileu (+1642) e Newton (+1727); as descobertas maritimas que
levaram os europeus a contatar novas civilizag6es, nas Américas e no
Oriente; (BONI in JUNGLES e CULETTON, 2010, p.6)

Tal tendenciosidade humanista que se mostrava evidente desde o século
XIV e que influenciara notadamente a Segunda Escolastica, o que se fez presente
também no contexto universitario de época, assim como a primeira tinha sua
abordagem direcionada a questdo pedagogica de formacdo de cidadaos sobre
determinados preceitos.

No ambito dessas instituicdes o0 ensino ndo se mostrava mais alicercado em
ideais religiosos, aos poucos se incorporava as analises sob perspectivas mais
naturalistas, dialogando com multiplos campos das ciéncias, valorizando a questéo
humanistica dos povos.

Para Orrego, in Jungles e Culetton, (2010), apontam que O principal centro
de desenvolvimento da Segunda Escolastica foi a Universidade de Salamanca,
sendo essa pertencente ao territdrio espanhol.

Orrego, in Jungles e Culetton, completam,

Todo o movimento foi marcado pelos ensinamentos de Francisco de Vitoria
entre 1526 e 1546, o qual criticou muito valentemente as justificacbes que
se davam para a conquista espanhola da América. Nao s6 defendeu a
racionalidade dos aborigenes, sendo também a plena validez de suas
instituicdes politicas; com matizes relevantes negou os direitos politicos da
coroa de Castilla sobre as terras descobertas e declarou ilegitimas as
guerras de conquista. (ORREGO in JUNGES e CULETTON, 2010, p.15)

Na Universidade de Salamanca, local em que se desenvolveu a Segunda
Escolastica, trabalhou-se profundamente as questfes humanisticas e sociais que se
mostravam presentes no referido contexto de época, em que com a colonizacao de
novas terras colocava-se em pauta ao tratamento a ser dado aos nativos dessas
localidades, como seria a abordagem frente a esses para ndo comprometer seu
modo de vida.

Nessa relagdo que abrangia filosofia da Segunda Escolastica e contexto
humanistico e renascentista que sustentava a consolidacdo da era Moderna temos o
papel das universidades, em especial as ibéricas, como disseminadoras de um

saber que ia de encontro as questdes de Direito Internacional no prospecto humano,
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de respeito a diversidade e o resguardo a preceitos existenciais e também de fatores
gue mais tarde consolidariam a economia moderna e suas raizes liberais.

Para Pereira,

No século XVI, nas grandes Universidades ibéricas, no contexto da Contra
Reforma ou Reforma Catoélica, os mestres da Segunda Escolastica, por
meio de suas relectiones, edificaram um corpo doutrindrio que expressava,
para a época, uma nova e revolucionaria concepcdo de comunidade
universal, uma societas gentium, fundada na sociabilidade natural e na
unidade do género humano, portanto de alcance universal. Tais
contribuicdes tedricas, alicercadas no direito natural, formariam, no campo
juridico o magistral legado humanista da Escola de Salamanca, fundada por
Francisco de Vitoria (1483-1546), frade dominicano, teélogo, fildsofo, jurista,
catedrético de Prima Teologia na Universidade de Salamanca e iniciador do
movimento que, ao longo do século XVI, congregou teélogos, juristas e
romanistas, cuja contribuicdo doutrinaria é altamente relevante na formacao
do Direito Internacional e da Economia moderna. (PEREIRA, 2018, p.7)

Diante de uma sociedade com demandas emergentes, as escolas ibéricas
figuraram ativamente nessas, no que tange ao prospecto humano da pacificidade,
da sociabilidade natural e no Direito natural das pessoas, gerando embates com a
realidade nascente na era moderna em que muitos principios de respeito ao préximo
foram abalados no que se trata de povos de locais que foram vitimas do processo de
exploracdo durante a colonizagéo, visto que tais atos rompiam preceitos que seriam
os alicerces de direitos humanos, violando o livre arbitrio do ser humano proclamado
tanto em ideais classicos quanto na sagrada escrituras.

Sobre os ideais de Vitéria, Freitas (2011) descreve que esse se valeu das
ideias tomistas, que argumenta que todos os homens, pagédos ou cristdos, tém
capacidade para estabelecer suas proprias sociedades politicas.

De acordo com Freitas,

Segundo ele, o pretenso direito dos espanhdis de fazer guerra contra os
indios sob o pretexto de converté-los a forca era falso. Vitéria conclui que,
“(...) mesmo que a fé cristd tenha sido enunciada aos barbaros com
argumentos completos e suficientes e ainda assim eles a tenham recusado,
iSso ndo constitui razao para fazer-lhes guerra e despoja-los de seus bens”.
Tampouco havia validade nas bulas, pois o papa ndo era senhor civil e
temporal de todo o orbe, e, se caso o fosse, isso ndo |Ihe daria direito de
repassar o poder temporal aos reis cristdos. Porventura, se havia algum

titulo juridico verdadeiro, ele seria fundado, segundo Vitéria, em outros
principios. (FREITAS, 2011, p.2655)

Por meio dos postulados de Vitéria no contexto de seu estudo escolastico na
Universidade de Salamanca, 0 que se denota sdo principios que posteriormente

seriam abordados em tratados de Direitos Humanos, bem como em matéria de
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Direito Internacional, no qual se pondera sobre contato entre povos de forma pacifica
e somatoria, evitando a colisdo entre costumes e sistemas de regras sociais. Com
iISSO notava-se a partir dessas premissas que a questao humanistica tinha espaco de
valor no contexto da corrente escolastica.

Mesmo que para algumas linhas prevalecentes no comeco do Estado
Moderno tal heranca das raizes escolasticas seria uma forma de manter engessada
nos ideais religiosos, numa forma de algo arcaico provindo do medievo, a segunda
escolastica mostrava ser o revés de tal premissa, no qual se aproximava intercalar
entre o divino e o humanistico, e tal fato fica evidente no engajamento nas pautas
sociais voltadas para dignidade humana.

Para Oliveira,

[...] deste modo de pensar a justica, desenvolvido no ambito da Segunda
Escolastica, escola de pensamento dominante na Peninsula Ibérica nos
séculos XVI e XVII. Imediatamente anterior & conceituagdo plena da ideia
de direito subjetivo (que permitira a enunciagdo da primeira Declaragdo dos
Direitos Humanos), a Neo-Escolastica tem sido desvalorizada, seja por
conter elementos que rompem com a tradicdo escolastica (posi¢do
assumida, entre outros, por Villey), seja por ndo rejeitar plenamente a
tradicdo (tese muito bem apresentada por Morse). Mas, como suspeito que
a enunciacdo dos "direitos sociais", ja em meados do século XIX, opera
como um "retorno do recalcado" entendo que uma compreensdo mais
completa da Segunda Escolastica possa ajudar no desenvolvimento de uma
linguagem menos confusa sobre direitos no contexto contemporaneo.
(OLIVEIRA, 1999, p.32)

A Segunda Escolastica representou um marco na histéria do Direito
Internacional e sua légica humanista em meados do século XV, momento em que as
ciéncias se desenvolviam partidos das bases greco-romanas, tais como a ciéncia
politica, fisica experimental e quimica, que retomaram seu desenvolvimento com o
intuito de analisar a vida humana sob a lI6gica natura dos fenbmenos.

A racionalidade e a intercacédo de culturas era um tendéncia crescente no
comeco Idade Moderna, com isso pensar em relagdes de direitos com outros povos
foi se tornando necessaria para a organizacao das relagdes socio econbémicas.

Para Pereira,

Deve-se ainda destacar a importancia da doutrina da comunidade juridica
internacional da Segunda Escolastica, fundada nos pensamentos de
Francisco de Vitoria e de Francisco Suérez, autores cujas obras constituem
ponto de partida a formacdo do direito internacional moderno. Dito isso,
creio que é conveniente apresentar, em sintese, esclarecimentos sobre a
ambiéncia histdrico-académica em que se deu a criagdo e O
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desenvolvimento do pensamento econdmico dos escolasticos tardios, que
escreviam e ensinavam nas grandes universidades ibéricas no periodo que
passou a histéria como Século de Ouro da cultura e da prevaléncia do
poder politico e econémico do Império Espanhol na Europa. A Escolastica
tardia foi um dos grandes destaques dessa importante fase da historia
cultural ibérica. (PEREIRA, 2018, p.3)

Com enfoque em matéria de relacdo entre povos, os estudos desenvolvidos
em Salamanca foram de extrema importancia no que se trata em matéria de
interacdes internacionais, tal premissa se fez em um contexto em que se figurava a
valorizacdo do homem como ser responsavel pro seus atos enquanto dotado de
inteligéncia e, em contrapartida, se via nas novas terras em processo de colonizagao
com efeitos da barbarie humana para com os nativos, sobrepondo-se aos direitos
existenciais desses que foram transformados em objetos de exploracao.

Diante te tal realidade era necessario ponderar sobre as novas demanda
sociais que emergiram nesse contexto de colonizagdo, até que ponto era possivel
colonizar sem entrar em conflito com a liberdade dos povos nativos, tal matéria fora
alva de estudos e debates nas correntes de estudo embasadas na segunda
escolastica.

Novo (2021) aponta a Escola de Salamanca, Escola Espanhola de Paz, ou a
Escola Espanhola de Direito Internacional, ficou marcada como Escola Espanhola
de Moral Econémica, ou de Renascimento Teoldgico Salamanquense do século XVI,

etc.

Qualguer uma destas denominagbes é correta, na medida em que
corresponde a verdade histérica contemplada como histéria dos efeitos, ou
seja, ao conjunto das diversas solu¢des que o numeroso e heterogéneo
grupo de pensadores, adscritos as diversas catedras de Salamanca, ou
antes, educados nesses bancos do Estudo Geral por mestres e discipulos,
apresentaram aos problemas que lhes foram demandados em suas épocas.
(NOVO, 2021, p.3)

No contexto dos estudos desenvolvidos pelos mestres da Universidade de
Salamanca que se delineou o pensamento moderno humanistico que influenciou
Portugal e Espanha, em destaque os estudos de Francisco de Vitoria, que
aproximou o escolasticismo classico da abordagem humanista caracteristica da Era
Moderna, no qual se dialoga com a filoséfica classica greco-romana e se incorpora
valores de época em busca de consisténcia e racionalidade para ordenar sua vida

politica e social.
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Dessa aproximacao criava-se uma corrente de ideais mistos, entre a
valorizacdo da esséncia divina e da consideracdo do racionalismo histérico que se
tanto buscava resgatar no periodo iluminista, diante de tal abordagem frisava-se a
construcdo de um estado de bem estar social balanceado.

Para Oliveira,

O que esta sendo dito aqui é que, para 0s novos escolasticos, o Estado é
uma instituicho que se desenvolve naturalmente, dada a tendéncia
associativa propria aos seres humanos, obedecendo sua organizacdo a
vontade humana, antes que a um designio divino. Se o corte com a visao
medieval da sociedade é muito claro, ao conferir & razdo e a vontade
humanas a capacidade de ordenar a vida politica, independentemente da

ordenacéo divina, a Segunda Escolastica mantera, basicamente, o conceito
tomista de lei natural. (OLIVEIRA, 1999, p.32)

Aos poucos a concepcdo divina nas relagbes humanas foi sendo
reconfigurada na Segunda Escolastica. Da Escoléstica Classica herda-se de Tomas
de Aquino os principios da Lei Natural, ndo sendo antirreligiosos, mas sim citando
gue por meio da acdo humana se tem o efeito causa consequéncia em decorréncia
dos resultados esperados e caminhos a serem seguidos por cada sociedade.

A analise de principios juridicos faz parte da abrangéncia dos estudos
escolasticos desde sua forma classica, em que desde Tomas Aquino se tratava de
guestBes da natureza social, dando substrato a essa por meio de um ordenamento
divino, que um precedia o outro.

Para Oliveira,

Essa conceituacdo de justica, plenamente compativel com a teoria politica
desenvolvida por Tomas de Aquino, serd por este modificada com a
postulacdo de uma "lei divina" a conferir substrato a natureza, bem como
com uma outra nomeacéo dos fins dltimos da politica. Mas o que importa
ressaltar aqui € uma outra transformacao sobre o legado aristotélico. Aquino
ird associar a lei a razdo, entendida esta Ultima como uma faculdade que
ordena a acao e a reflexdo humanas com vistas a realizacdo de um fim. A
lei, portanto, passa a ser uma ordenacdo da razéo com vistas a alcancar o
bem comum, estabelecida e promulgada por aguele a quem compete dirigir
a comunidade. (OLIVEIRA, 1999, p.32)

Ja na Segunda Escolastica tende-se a seguir a l6gica humanista, no qual se
parte de principios do aristotelismo, discutidos amplamente no ambito universitario,
no qual se difundira linha de andlise que balanceavam entre a légica aristotélica sob
0 Viés escolastico e a percepcdo humanista, que analisavam a légica aristotélica e

de outros mestres sob a perspectiva naturalista.
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Por meio do academicismo o que se buscava era a sintese entre 0s
preceitos das logicas fisicos sociais cada vez mais difundidos no meio universitario
com os preceitos filosoficos das obras aristotélicas e ainda considerando as relacdes
de valores divinos contidos nessa relagéo.

Para Targa,

Assim, no que se refere a disputa entre a filosofia escolastica e o
mecanicismo moderno, € por meio desta distingdo rigorosa entre o dominio
cientifico ou pratico e o filosofico que Leibniz encontra a chave para a
harmonizacéo da sabedoria dos antigos e das inovacdes da nova filosofia. A
restauracdo das formas substanciais pode ser vista entdo como a busca
pela determinacéo e aplicabilidade do préprio conceito de substancia aos

corpos das substancias individuais e aos corpos das criaturas em geral.
(TARGA, 2009, p.10)

Nesse contexto, destaca-se o0 papel importante das universidades para
construcdo e disseminacdo desses saberes humanistas relacionados a logica da
Nova Escolastica, no qual se buscava intercalar valores que se mostravam
pertinentes para o contexto social de época. Mesmo encontrando resisténcia por
setores de época, essas mantiveram sua esséncia no que tange a organizagado e
execucado de ensino, visto que sua estrutura se mostrava em alinhamento com a
sequencia formativa de saberes humanos.

Para Verger,

Embora certo setor do pensamento humanista coloque-se em uma
perspectiva anti-universitaria e em todo o caso francamente anti-escolastica,
boa parte das elites intelectuais que se integrardo as fileiras humanistas
seguem se formando em universidades que conservavam em seus
programas os elementos e as ‘disciplinas-chave’ da cultura erudita medieval

— como a Légica de Aristételes, o Direito Romano, o Direito Canénico e
mesmo a Teologia Escolastica (VERGER, 1999, p.265).

Desse rol de estudos da Segunda Escolastica culminaram avancos
modernos nos campo das ciéncias juridicas e também econbmicas, no qual se
ponderou sobre questdes mercadologicas e de relacdo de compra e venda,
impostos, juros e sistema financeiro, ciéncias que se mostravam sob alta demanda
devido as expansdes comerciais que se afloravam devido as novas relagbes
comerciais.

Para Melo

A partir do advento do escolasticismo fica dificil definir se o que existe é
apenas o pensamento econémico, com alguns insights que derivavam de
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situacBes da vida social (da mesma forma que Gregos e Romanos) ou se é
a ciéncia econdmica propriamente dita. De qualquer forma, € inegavel que
estes pensadores do periodo medieval, além dos escolasticos tardios do
século XVII, foram essenciais na reflexdo de temas de interesse econémico,
como preco justo, inflacdo e impostos. (MELO, 2019, p.465)

As ldgicas das ciéncias econdmicas postuladas pelos escolasticos desde os
classicos até a Segunda Escolastica vao de encontro aos ideais que na ldade
Moderna amoldou a ciéncia econémica liberal, com um viés de liberdade de relacdes
comerciais com menor tributacdo possivel, sendo um aspecto de desenvolvimento
dos povos a producéo, compra e venda. Para Soto (2010) os escolasticos espanhois
do Século de Ouro da Espanha foram capazes de articular o que depois
constituiriam, entre outros, principios de teoria econémica que hoje sdo defendidos
pela Escola Austriaca de Economia:

Para Pereira,

Quais foram os acontecimentos econémicos e financeiros que levaram os
escolasticos ibéricos a elaborar teorias econbmicas pioneiras,
caracterizadamente originais e modernas, em muitos aspectos revisionistas
em relacdo ao tratamento da questdo econdmica sob o prisma da
escolastica tomista? Nessa perspectiva, estudaram e escreveram,
precursoramente, sobre a importancia econémica da propriedade privada,
da liberdade econdmica e do livre comércio, discutiram e teorizaram sobre
guestdes monetarias, que mais tarde redundariam na teoria quantitativa da
moeda, redigiram estudos sobre a atividade bancéria, discutiram os
problemas relativos aos tributos, a formagédo competitiva dos pregos e ao
or¢camento publico. (PEREIRA, 2018, p.8)

Os estudos econdmicos oriundos da Segunda Escolastica se mostravam
pertinentes ao momento de época que demandava um comércio em expansao, iSso
devido as Grandes Navegacdes e contatos com outros povos, fatos que delimitavam
melhor estruturagdo do sistema financeiro, relacbes de moedas, sistema financeiro
publico e sistema bancario.

A organizacdo do sistema financeiro permitia a consolidacdo de relacées
comerciais entre 0s povos, visto que com um sistema bem definido era possivel
definir juros, cotacdes e valoracbes de moedas, e tais fatores foram abordados com
primazia pelos membros da segunda escolastica.

Bell aponta, que “os escolasticos usaram um método dialético e um
raciocinio silogistico para apresentar as suas doutrinas. Em economia codificaram
as leis e regras temporais que serviram durante muitos séculos de guia para 0s

homens em suas transagdes comerciais” (1961, p. 72)
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No contexto de economia, assim como nas demais ciéncias, prezavam pela
l6gica provinda do mundo antigo, especialmente do aristotelismo, com uma
aproximacédo da esséncia divina sem perder a valorizagao da percepc¢ao naturalista.

Com isso, amoldavam conceitos de posse, de direito a propriedade, de uso e
demais fatores de relacdo do humano com o uso de recursos conforme sua
necessidade existencial, que foram mais tarde abordados dentro do contexto das
ciéncias economicas liberais.

Na logica de Tomas de Aquino, a propriedade ndo se limita apenas a objetos
fisicos, o direito inicial de cada pessoa € a propriedade sobre si mesmo, o que pode
ser entendido como sua independéncia, tal “direito de propriedade sobre si mesmo”
advém a racionalidade do género humano. Tal ponderacdo de Aquino antecipa, em
pelo menos quatro séculos, as deliberacdes iniciais de John Locke sobre direito a
propriedade.

Conforme se nota pela postulacdo de Aquino, é do aspecto racional do
homem ter posses, a iniciar sobre si mesmo, indo além do controle sobre objetos.
Dessa forma, abre um viés para a logica de se ter uma propriedade privada a partir
do direito divino do uso da terra que fora permitida por Deus, no qual se agrega valor
guando se aplica trabalho que gera frutos, efetivando com isso o direito de posse a
aguele espaco.

Como argumenta Melo,

Para Locke [...] a propriedade ja existe no estado de natureza e, sendo uma
instituicdo anterior a sociedade, € um direito natural do individuo que ndo
pode ser violado pelo Estado. O homem era naturalmente livre e proprietario
de sua pessoa e de seu trabalho [...]. Como a terra fora dada por Deus em
comum a todos os homens, ao incorporar seu trabalho a matéria bruta que
se encontrava em estado natural, o homem tornava-a sua propriedade

privada, estabelecendo sobre ela um direito proprio do qual estavam
excluidos todos os outros homens. (MELO, 2019, p.467)

Partindo da logica da propriedade privada de Tomas de Aquino, que mais
tarde seria delimitada mais detalhadamente por John Locke, é possivel notar
indicios das raizes do liberalismo classico, em que se preza valores de posse,
liberdade econbmica, relacdes de preco, livre mercado e acdo estatal frente as
relacées comerciais.

Na l6gica de Tomas de Aquino, na matéria de preco devia-se ter a nocao de

justica de precificar o suficiente para compensar o0 servi¢co prestado, e essa relagéo
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deveria ser feita entre prestador de servico e contratante, sem interferéncia estatal,
ideais percussores de ideais liberais que se mostraram em expansdo no periodo
iluminista.

Para Gennari e Oliveira,

A resolugdo de Sdo Tomas de Aquino para o precgo justo se afasta um
pouco de outros escolasticos, ao afirmar que este ndo era qualquer preco
acordado livremente entre compradores e vendedores. Mas sim um preco
especifico, suficiente para compensar o servico prestado, apesar de ndo dar
bases claras para definir qual seria esse preco de recompensa. Por outro
lado, Aquino se reaproxima de seus correligionarios ao defender que o
Estado sO6 poderia interferir na economia em caso de absoluta e
emergencial necessidade (GENNARI; OLIVEIRA, 2009).

Indo ao encontro de ideais humanistas, a logica de livre mercado dos
escolasticos se mostra condizente com a realidade do século XVI em diante, no qual
a relacdo de mercado tendia a ser observado enquanto ciéncia, principalmente pelos
doutrinérios das correntes liberais, que postulavam que as relacfes comerciais se
mostravam em larga expanséo, tanto pelo aumento de grandes centros urbanos
como o surgimento de novos mercados com a ida ao Novo Mundo, no caso as terras
fruto da colonizacéo.

Silva aponta que “embora assimilado pela tradigdo filosofica catdlica, o ideal
de formagdo do homem universal, humanista e cristdo procede do pensamento
grego, que foi inspiracdo predominante tanto da filosofia escolastico-tomista como
da justificacdo moral que resultou na conquista e colonizacdo da América”. (SILVA,
2007, p.15)

Pelos principios de liberdade de mercado provindo dos mestres escolasticos
classicos, que se propagou na segunda escolastica, no qual, alinhados com os
ideais humanistas, direcionou uma abordagem sobre a realidade das novas
localidades que foram abrangidas, no caso do processo de colonizacdo, em que se
teve um novo campo para se ponderar nas relagcbes humanas, que envolvia tanto
guestdes de direitos e relagdes financeiras.

Para Rodrigues,

E precisamente a partir desta contribuicdo, com escritos, tratados, cursos e
disputas produzidos ndo apenas nas instituicdes coloniais de estudos
formais, mas também a partir de pareceres dos missionarios diretamente
em contato com a realidade dos problemas causados pela expansdo da
colonizacédo, que esta reflexdo filoséfico-teoldgica adquirira uma qualificacao
caracteristica do vivido in loco e, por isso mesmo, podera ser chamada de
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“Escolastica Colonial’, por ser a extensdo “colonial” desta Escolastica
barroca produzida no Novo Mundo. (RODRIGUES, 2017, p.1)

O que se denomina Escolastica/Barroca Colonial seria a vertente dessa linha
mediante ao contato com novos povos no continente americano, em que se
propagou a pratica de coloniza¢do e contou com a intensa colaboracdo dos padres
jesuitas, que difundiram a cristandade para os residentes nas novas terras, ela
incorporava fatores da escolastica classica com um misto de tragcos do humanismo e
iluminismo, sendo ainda incorporados fatores culturais e sociais das terras que eram
alvo do processo de colonizacao.

De acordo com Rodrigues,

Missionarios, agentes coloniais e intelectuais do Novo Mundo terdo como
interlocutores 0s seus pares nas universidades e nas instituicBes
burocraticas das monarquias ibéricas. Por consequéncia, os debates de
teologia, filosofia, moral e direito produzidos na América espano-lusitana sé
poderdo ser bem compreendidos se forem colocados em didlogo com as
discussdes que aconteciam em universidades dos paises-metropole
europeus, a saber, em Coimbra (fundada em 1290) e Evora (fundada em
1559), bem como Alcala (fundada em 1499 (Estudo Geral desde 1293)) e
Salamanca (fundada em 1258). (RODRIGUES, 2017, p.1)

O contexto da Escolastica Colonial emerge no ambito da segunda vertente
com o direcionamento para a probleméatica emergida no processo de colonizagao,
tendo por bases os estudos feitos nas universidades das metropoles com
direcionamento as novas relacbes que emergira, de natureza social e econdmica,
em que buscavam compreender o que iria de acordo com a lei natural e 0 que
poderia abalar principios como o do livre-arbitrio, posse, produtividade e existencial.

Tais elementos emergem dos estudos desenvolvidos principalmente pela
Escola de Salamanca que jA& se mostrava uma forte propagadora dos ideais dos
novos escolasticos e tinha suas atividades arroladas em territorio hispéanico, pais
gue era uma dos grandes colonizadores do continente americano.

Para Novo,

E um eixo que podemos estabelecer desde o comeco da docéncia vitoriana
até meados do século XVII, dois séculos que coincidem historicamente com
o predominio da instituigdo monarquica espanhola, no primeiro século, e do
papado agasalhado pela Companhia de Jesus, no século seguinte. Desta
maneira, a Escola de Salamanca abandona sua forma circular perfeita para

converter-se numa semente comum da qual brota o pensamento moderno
hispano-americano. (NOVO, 2021, p.3)
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No contexto da América colonial, que herdou diversos tracos da escoléstica
europeia, principalmente do pensamento espanhol, levantaram diversas questdes
nessa relacdo para com 0s povos nativos do continente americano, tendo nesse
novo terreno uma acdo da Ordem Religiosa Jesuitica, que além de catequizar 0s
povos que la se encontravam se também testemunharam as relagbes de
vulnerabilidade social desses frente aos colonizadores.

De acordo com Silva,

Do ponto de vista ético e juridico a colonizacdo espanhola colocou uma
série de questionamentos: qual a justificativa tedrica da empresa
colonizadora? Qual era o direito dos conquistadores sobre as terras
“descobertas™ Quais eram as relagdes de dominio entre eles? Quais os
direitos que o Sumo Pontifice possuia, ou ndo, sobre essas “novas” terras?
N&o é nossa pretensdo apresentar aqui todas as posi¢bes, porém, €
oportuno dizer que séo os mestres catedraticos de Salamanca que buscam
responder a estas e outras perguntas; uma vez que, sobre essas e outras
guestdes nao foram poucos os pensadores e tedlogos que se ocuparam e
formularam as suas respostas, principalmente porque a corte espanhola os
procurava. (SILVA, 2013, p.82)

Diante dessas novas probleméaticas emergentes 0os mestres escolasticos da
segunda vertente direcionaram seus estudos a essa relacdo metrépole x coldnia,
colonizador x colonizado, em que buscavam relacionar os estudos iniciais da
Escolastica Classica com os ideais humanitarios que se mostravam em ascensao
nos estudos em solo europeu.

A reflexdo é do filésofo chileno Santiago Orrego (2010), na entrevista que
concedeu, por e-mail, a IHU On-Line.cita que “Paradoxalmente, a importancia da
Segunda Escolastica é quase que “inversamente proporcional a atengédo que de fato
recebe esse pensamento em nossos paises, e algo semelhante cabe dizer de
Espanha e Portugal”.

Santiago Orrego segue expondo que;

Creio que isso tem a ver com o fato de que a Segunda Escolastica foi
predominantemente ibérica e também com nosso lamentavel complexo de
inferioridade intelectual, que nos leva a estar sempre mirando as novidades
gue vem do Norte — o resto da Europa e Norte-américa”. (ORREGO in
JUNGES e CULETTON, 2010, p.14)

Com a Segunda Escolastica se mostrando condizente em muitos aspectos
das abordagens propostas pelos humanistas, sem desconsiderar a légica divina

7

presente nos fatos, o que se tem é o alicercar cientifico de uma vertente que
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abordava tanto questdes sociais quanto econdmicas sob uma perspectiva oriunda
do pensamento classico greco-romano, incorporando ainda nesse periodo estudos
de outros povos e ainda, mesmo que certa resisténcia da légica humanista,
considerando aspecto da religiosidade no contexto dos eventos.

Vale destacar que a Escolastica teve ainda uma terceira alavancada, na qual
se tem por marco a publicacdo da Enciclica Aeterni Patris, do Papa Leédo Xlll, que
buscava reafirmar as origens escolasticas classicas no que tange a consolidacéo da
Cristandade, ja no contexto da Idade Contemporanea, como forma de dar uma nova
chamada para as questdes divinas no meio existencial.

Junges e Culetton (2010) aponta que a Neoescolastica pode ser entendida
como Periodo que vai, oficialmente, da publicacdo da enciclica Aeterni Patris, do
Papa Leao XIlI, no dia 4 de agosto de 1879, ou seja, ha segunda metade do século
XIX, até os dias presente.

Junges e Culetton apontam ainda,

De acordo com estudiosos, como, por exemplo, Campos (2001: 34-35),
Rovighi (2001: 650), Hirschberger (1963: 128) e Costa (2001: 30), essa
enciclica provocou uma grande profuséo de estudos sobre a Escoléastica e,
por conseguinte, o surgimento de universidades e outros centros de estudos
e de cultura voltados para a pesquisa em torno de temas que envolvem o
pensamento escolastico. E por causa disso que deve-se compreender que a
Escolastica ndo € uma escola de pensamento presa a ldade Média, mas

esta presente, entre outras formas de manifestacdo, na sociedade
contemporanea (JUNGES e CULETTON, 2010, p.3)

Nessa enciclica Aeterni Patris o Papa Ledo Xlll recomenda, entre outras
coisas, a restauracdo e uma retomada dos estudos escolasticos como forma de
elucidar a Cristandade. Para o Papa, na modernidade, € preciso haver um
renascimento dos estudos aprofundados sobre o homem, Deus, a natureza, a
metafisica e o cosmo, direcionado a natureza divina que preside o0 universo.

E pelas raizes historicas no contexto da Igreja, uma das melhores correntes
filosoficas que poderia consolidar tal designio e proporcionar tal renascimento seria
a Escolastica, devido a profundidade de sua abordagem em tais tematicas, um misto
de fé e racionalidade, visto que essa tendéncia se mostrava com melhor aceite e
expansado na idade moderna, sendo um caminho para o dialogo com 0S hovos povos

sem se perder da esséncia doutrinaria.
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2.1 TRACOS DA ESCOLASTICA NA FORMACAO SOCIAL DA AMERICA LATINA

A América como um dos locais que foram frutos da colonizac&o portuguesa e
espanhola teve em sua formacéo social tracos da cultura europeia, em especial os
aspectos ligados a Cristandade, isso devido a muitos dos pilares da col6nia serem
alicercados nos ideais catolicos.

Nesse aspecto de colonizacdo é possivel notar que se herdou aspectos
filosoficos da metrépole, que foram adequados ao chamado Novo Mundo, dentre
esses se pode destacar os estudos da Segunda Escolastica que foram trazidos para
a América e disseminados pelas ac6es missionarias dos padres Jesuitas.

Para Pich,

De si, 0 ainda pouco estudado periodo da « Segunda Escolastica » ou « Es-
colastica Barroca » emerge de certos movimentos renascentistas na
Peninsula Ibérica e se consolida inteiramente ao final do século XVI e inicio
do século filosofico colonial desse tempo é «barroco », porque €
diretamente formado pela e fortemente dependente da « escolastica barroca
», que caracteriza a reflexdo filoséfica do periodo nas universidades da
Peninsula Ibérica (sobretudo, Salamanca, Alcala de Henares, Coimbra e
Evora). Os intelectuais da teologia, da filosofia e do direito que atuam nas
recém fundadas universidades coloniais (e instituicdes afins), do México ao
Chile, do Equador a Argentina, sdo em sua maioria educados naquelas e no
circulo das demais universidades por elas influenciadas, marcadas pela
ascensdo dos jesuitas as catedras universitarias. (PICH, 2011, p.82)

A Escolastica que se instaurou no continente americano trouxe consigo
fortes tracos da cultura helenistica, somado aos ideais humanistas que permeavam
a onda renascentista europeia e teve ainda encontro com novas problematicas
frente a realidade dos povos nativos, fatos esses que ja se mostravam pautas de
discusséo nos grandes centros de estudo e universidades na Europa, principalmente
na de Salamanca, berco da Segunda Escolastica.

Para Pereira,

Na Escola de Salamanca, desenvolvida inicialmente pelos dominicanos e, a
partir da segunda metade do século XVI, com a forte presenca dos jesuitas,
expressa, genericamente, o movimento ndo somente de renascimento do
tomismo no século XVI como também o florescimento de importantes
estudos em outras areas do conhecimento humano, uma vez que, de forma
positiva, seus tedlogos viram-se obrigados, como ja foi dito, a refletir sobre
as substanciais demandas sociais e politicas suscitadas pela chegada dos
europeus a América, como a questdo da condi¢do dos indios do Novo
Mundo, os problemas econdmicos decorrentes da formacdo do capitalismo
moderno, enfim, a transicdo a Idade Moderna. (PEREIRA, 2018, p.7)



58

Ja nas Universidades que foram criadas de imediato em algumas colbénias
espanholas, tais como Chile, Argentina, México e Equador, era notavel que essas
instituicdbes eram altamente influenciadas pelo pensamento escolastico classico, na
obra Tomista, principalmente na questdo da abordagem religiosa e isso se dava
devido aos mestres universitarios serem em sua maioria padres Jesuitas que foram
peca fundamental no processo de colonizacéo.

Para Pich,

Os intelectuais da teologia, da filosofia e do direito que atuam nas recém-
fundadas universidades coloniais (e instituicdes afins), do México ao Chile,
do Equador a Argentina, sdo em sua maioria educados naquelas e no
circulo das demais universidades por elas influenciadas, marcadas pela
ascensao dos jesuitas as catedras universitarias. Todos eles acompanham
as tendéncias da « escolastica barroca» ibérica em teologia e em filosofia:
(i) os temas, o método sistemético de exposicdo e o espirito com-
patibilizador entre teologia e filosofia da Escolastica dos séculos 13 e 14,
em especial devido a influéncia das obras de Tomas de Aquino, sobretudo a
Segunda Parte da Summa Theologia. (PICH, 2011, p.82)

Apesar de se manter mais ligada ao pensamento classico da Escolastica, a
vertente colonial foi pressionada pela légica modernista que se prezava mais pelo
racionalismo natural, em uma légica existencial que se afastava em parte do
principio divino, que era predominante no modelo classico da Escolastica, e ainda se
mostrava bem notavel na segunda vertente, mesmo que essa ja tivesse incorporado
varios principios da logica naturalista, inda sim mantinha seus ideais da abordagem
sob a Optica religiosa, s6 que em busca de um dialogo promissor com a
modernidade que implicava novas demandas.

Para Estrada,

Uma questdo que tem sido amplamente discutida no contexto do
supracitado debate é o da "modernidade" da Escolastica Colonial. Em
esséncia, a pergunta refere-se ao quanto os professores de filosofia de
orientacdo escolastica era “atualizado” com o avango do pensamento
moderno (embora a maior parte as vezes a Modernidade é limitada ao
conhecimento e aceitacédo da fisica moderna). (ESTRADA, 1979, p.201)

Diante de uma realidade que gerava divergéncia entre a logica naturalista
das coisas, de forma puritana, pregada pelos humanistas e de outra vertente, a
esséncia divina presente nos aspectos existenciais, a escolastica do periodo colonial
se mostrava um espaco entremeada de abordagem entre o naturalismo logico

advindo dos ideais classicos, que compunham os pilares da modernidade e de outro
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lado as doutrinas advindas de estudos de textos religiosos em que o0s naturalistas a
cada dia mais pressionavam pela explicacdo logica do cotidiano.

Para Estrada,

E historicamente mais apropriado aceitar que o que aconteceu é o (nico
gue poderia acontecer: do século XVI ao XVIII a pressdo do pensamento
moderno torna-se cada vez mais intensa, sobretudo pelo prestigio da nova
ciéncia natural; A Escolastica Colonial se vé diante da alternativa de
isolamento ou a adaptacéo; tenta se adaptar ao ponto em que as estruturas
ainda néo quebrem (a iluséo, por exemplo, de modificar a fisica, mas néo a
metafisica); se eventualmente substituido. (Se a substituicdo significou
progresso ou ndo depende da posicdo do observador). (ESTRADA, 1979,
p.201)

A Escolastica difundida em solo americano tinha como problematica
emergente a questdo das andlises da situagdo do processo colonizador, até que
ponto tal pratica se mostrava uma representacdo de liberdade de expansdo de
mercados e como esse processo deveria ser conduzido de forma ética para néao
impactar no direito natural e existencial dos nativos.

Enquanto em terras espanholas pautou-se o debate sobre o processo de
colonizagédo, em terras portuguesas foi se tratado de forma mais superficial as
guestdes de direitos relativos aos povos colonizados.

Freitas (2011) cita que em Portugal, os questionamentos teoldgicos e morais
sobre o dominium da América e de seus habitantes parecem ndo ter sido
preocupac0des tdo prementes, tais como nas escolas espanholas.

De acordo com Freirtas,

Ao contrario dos vizinhos espanhdéis, os te6logos e pensadores lusos néo
alcancaram grande destaque no assunto. Embora o debate em Portugal ndo
tenha alcancado o mesmo félego do debate de Castela, ndo podemos negar
suai influéncia em terras lusas. Acreditamos, portanto, na intertextualidade

entre os discursos colonialistas espanhol e portugués. (FREITAS, 2011,
p.2655)

Focando as escolas espanhola e portuguesa, cada uma com sua linha de
atuacao no contexto de colonizacdo na América do Sul e Central, nota-se maior
engajamento da escola espanhola nas questfes sociais e humanisticas. A escola
portuguesa se atentava mais para a questado religiosa, em como 0s colonos eram
tidos como néo cristaos.

Para Freitas (2015) “a sugestao de que os indios podiam ser 0s escravos por

natureza descrita por Aristoteles foi apresentada como solugdo ao problema da
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legitimidade dos titulos de Castela sobre 0 Novo Mundo. Ao mesmo tempo em que a
teoria apontava respostas para um dilema politico, resolvia também o problema da
condicéo juridica dos naturais da terra”.

Para Maia (2014) “N&o é por acaso entdo que a filosofia portuguesa relevan-
temente marcada pela Escolastica resiste as novas concepcdes gestadas no seio de
novas correntes de pensamento que passam a transitar pela cultura ocidental”.

Para Maia,

Entre os principais alvos do bloqueio instituido pela filosofia portuguesa
encontra-se 0 empirismo, corrente eminentemente objetivista que pde a

experiéncia como fonte Ultima de todo o conhecimento e que por isso
desestrutura os parametros escolasticos. (MAIA, 2014, p.1858)

Os mestres escolasticos eram notaveis pela sua capacidade de analisar
sobre tematicas multiplos olhares, sob a perspectiva da dialética aristotélica,
observando ainda a conotacéo religiosa dos fatos, vendo uma questao causa natural
nos fatos, sem desprezar a esséncia divina contida nos fatos.

Na questdo da colonizacdo os escolasticos tiveram participacdo importante
no que diz respeito as garantias fundamentais para os nativos, no caso os indigenas
sendo os pioneiros a tratar dos direitos desses, mesmo que iSso representasse ir
contra politicas legais da metropole, esses se mostravam firmes em seus
posicionamentos, principalmente os que eram provindos da Escola de Salamanca.

Para Freitas,

Durante séculos os escolasticos haviam atuado como conselheiros dos reis
em questdes morais e intelectuais nas varias monarquias da Europa. Na
Espanha, durante os reinados de Carlos V e de Felipe Il, as universidades
ampliaram suas participacfes nos assuntos do Estado ao compor juntas
onde participavam os doutos em teologia, direito civil e direito candnico. Os
pareceres emitidos pelas juntas na maioria das vezes tinham a fungdo de
legitimar as decisdes politicas ja tomadas e, por isso, ndo as julgavam.
Porém, nas dificeis questdes morais e teolégicas, como aquelas relativas
aos indios, as opinides ndo foram unénimes e por vezes se opuseram a
politica do rei. Sdo, pois, dessa época 0s principais tratados sobre a
natureza do indio, assim como as inovac¢des conceituais sobre o direito
natural e o direito das gentes. (FREITAS, 2011, p.2653)

Nesse contexto de humanizacao para com 0s nativos americanos destaca-se
a atuacdo dos padres jesuitas, 0s precursores da expansdo da Segunda Escolastica
gue enfatizavam a questdo da religiosidade, buscando intercalar as demandas do
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Estado com ensinamentos doutrinarios religiosos, sendo uma forma de alinhar os
interesses de ambas as frentes de poder de época no contexto de colonizacao.

De acordo com Raymundo,

A Ordem dos Jesuitas é produto de um interesse mituo entre a Coroa de
Portugal e o Papado. Ela é util a Igreja e ao Estado emergente. Os dois
pretendem expandir o mundo, defender as novas fronteiras, somar forcas,
integrar interesses leigos e cristdos, organizar o trabalho no Novo Mundo
pela forca da unidade lei-rei-fé. (RAYMUNDO, 1998, p. 43)

Os jesuitas tiveram papel importante no processo de ensino no periodo de
colonizacdo do continente americano, sendo essa ordem responsavel por alfabetizar
0S nativos leigos e ao mesmo tempo lecionar sobre questdes de Cristandade para
gue esses fossem batizados na fé crista.

O papel educador da ordem era notavel desde suas acdes em continente
europeu enquanto mestres escolasticos no contexto universitario, trazendo em seu
legado o oficio lecionador, sendo o propagador da fé e da razdo no contexto escolar,
enfatizando o aspecto humanistico que ambas as ciéncias trazem.

Para Rodrigues,

A percepcdo de que o0s jesuitas estavam comprometidos com uma
pedagogia humanistica, com uma filosofia Aristotélica e Tomista, engendrou
a conclusdo de que a contribuicdo cientifica dos membros da Ordem de
Inacio ndo contribuiu significativamente para avancos cientificos posteriores.
Os jesuitas passaram assim a serem tachados de obscurantistas e até
mesmo como contrarios a ciéncia moderna. Ao longo das Ultimas décadas a
investigagdo histérica tem reavaliado a natureza e a extensdo da
contribuicdo dos jesuitas para as ciéncias modernas. (RODRIGUES, 2017,

p.1)

A missdo dos jesuitas era multi tarefas, atendendo a diversas demandas no
contexto colonial, em que tinham a missdo de alfabetizacdo de leigos, funcdo
pacificadora entre os colonizadores e nativos, pacificadores entre conflitos que
envolviam garantias fundamentais e ainda no contexto religioso de converter os
pagaos a fé cristd catélica e resgatar antigos fiéis dispersos para a recém-criada
doutrina protestante.

Neto e Maciel, (2008) evidenciam que a Companhia de Jesus foi fundada em
contexto do movimento de reacéo da Igreja Catdlica contra a Reforma Protestante,
podendo ser considerada um dos principais instrumentos da Contrarreforma nessa
coalizdo.

Para Neto e Maciel,
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Seu objetivo era tentar sustar o grande avanco protestante da época, e para
isso utilizou-se de duas estratégias: por meio da educacdo dos homens e
dos indios; e por intermédio da acdo missionaria, procurando converter a fé
catolica os povos das regides que estavam sendo colonizadas. (NETO e
MACIEL, 2008, p.172)

Em solo brasileiro a acdo dos jesuitas se mostrou altamente impactante nos
primeiros séculos da colonizacdo, pois esses se empenharam ferrenhamente na
catequizacdo dos indios e no contexto educacional, sendo os responsaveis pela
estruturacdo do modelo educacional brasileiro que prevaleceu pelos primeiros
séculos da colonizacdo portuguesa, deixando ainda tracos de sua linha escoléstica

até o modelo educacional contemporaneo.
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CAPITULO Il
ESCOLASTICA TOMISTA NO ENSINO — DA EDUCACAO JESUITA AO ENSINO
FUNDAMENTAL CONTEMPORANEO

Como forma de melhor compreender como se deu o desenvolvimento da
educacado no Brasil, vale observar a cronologia educacional brasileira, proposta por

Goncalves,

As ideias educacionais no Brasil podem ser, superficialmente, divididas em
guatro periodos:

1°, 1549-1759, o0 monopolio da educacdo tradicional catdlica, cultivada pelos

jesuitas com o apoio da Coroa portuguesa, tendo seu apice na concepgao

do Ratio Studiorum;

2°,1759-1932, coexisténcia das educacdes tradicionais religiosas e leigas, a

expulsdo da Companhia de Jesus, efetuada pelo Marqués de Pombal, a

afirmacdo das ideias pedagdgicas republicanas em bases positivistas e

laicas;

3°. 1932-1969, convivio da educacao tradicional laica com a crescente

Escola Nova, suplantacdo da primeira pela segunda, formacdo da

pedagogia tecnicista;

4°, 1969-2001, dominio da concepcdo produtivista, Paulo Freire, neo-

produtivismo, neo-escolanovismo, neo-construtivismo e neo-tecnicismo

(GONCALVES, 2009, p.3)

Diante de tais postulados observa a presenca de ideais catélicos cristdos em
algumas dessas fases, nas duas primeiras etapas com maior protagonismo, porém
deixando nas etapas vindouras tracos de seu modus operandi, tais fatores levam a
presuncdo da presenca do pensamento escolastico no decorrer da histéria
educacional brasileira, visto que o0 escolasticismo provem de uma linhagem de
pensamento emergido no ambito da cristandade, sendo incorporado de forma
subliminar em mdultiplas correntes de ensino, devido ao seu alto valor filoséfico.

Seguindo esse indicadores temporais formula-se essa etapa da pesquisa
esmiucando como se deu a presenca do pensamento escolastico vindo do
continente europeu, em cada fase de construcdo da educagao nacional.

Chama-se atencao inicialmente a atencdo para a ordem jesuita que por
meio de seus trabalhos de evangelizacdo e catequizacdo no periodo colonial
propagou os ideais escolasticos no continente americano, sendo esses 0s primeiros

a atuarem em solo nacional com um saber sistematizado.

3.1 MODELO EDUCACIONAL JESUITA NO BRASIL
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Com a chegada dos europeus em continente americano muito da cultura do
velho continente foi incorporado a realidade dos nativos, e nesse processo chamado
de colonizacdo chama-se atengcdo para o0s padres jesuitas, tendo esses um
protagonismo notavel nas novas terras. Teixeira Soares (1961, p. 142) afirma que a
Companhia de Jesus surgiu como "uma explosdo de pensamento religioso
transvestido ao campo das atividades praticas. Refazer o homem, infundir-lhe
espirito novo, arquetipa-lo em finalidades sociais e religiosas foi a agdo da Ordem".

Para Rodrigues,

A importancia desta fundamentagdo tedrica promovida pelos mestres
jesuitas ganha relevo quando se tem presente que 0s problemas que
tocavam a liberdade dos indios, por exemplo, tinham se tornado terreno de
férreas disputas entre os missionarios e as autoridades coloniais, e que 0s
instrumentais fornecidos pela filosofia ibérica mostraram-se, por vezes,
insuficientes, face a complexidade dos dados do real vivido. Desta forma,
teorizando a praxis missionaria, os jesuitas usaram o movel filoséfico da
segunda escolastica para construir um “projeto jesuitico” na Ameérica
lusitana. (RODRIGUES, 2017, p.1)

Os jesuitas atuavam no setor de ensino, seja ele natural ou religioso, com
suas raizes no pensamento escolastico da segunda vertente, preservando ainda
ideais da escolastica classica, no qual se levava conhecimento europeu e religioso
para 0s nativos em que se consideravam as questOes da realidade social desses
poVvOos.

Para Jungles e Culleton,

Quanto a influéncia da Segunda Escolastica no Brasil, ha diversos aspectos
a considerar. Em primeiro lugar, basta levarmos em conta que 0s principais
expoentes do periodo pertenciam a Peninsula Ibérica, para percebermos
gue a difusdo de suas ideias esteve associada a expansao maritima e ao

processo colonizador espanhol e portugués. (JUNGLES e CULLETON,
2010, p.1)

Com uma Escolastica de origem na cultura ibérica, que observava o
contexto expansionista das grandes navegacOes, a adogcdo desse modelo no
contexto educacional no periodo colonial vai de encontro a consolidacdo de ideais
europeus em novos territérios, uma forma de reafirmacao da Cristandade.

Para Paim, “Em conformidade com o espirito “escolastico” da metropole, a
principiante intelectualidade brasileira, durante este periodo que se encerra

fundamentalmente com a reforma pombalina e a expulsdo dos jesuitas, tem suas
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obras marcadas predominantemente pelo assim chamado “saber da salvagao” —
denominacéao de Luis Washington Vita” (PAIM, 1984, p. 25).

O ideal europeu que se refletia por meio do ensino na colbnia serviu de base
para a formacao intelectual e época, no qual, por meios dos estudos provindos das
metrépoles, idealizava-se o modelo social ideal para o processo, porém sempre se
observava questdes que eram tipicas da colbnia, tal qual a questao indigena.

De acordo com Jungles e Culleton,

Essa influéncia deixa-se perceber em diversos aspectos da cultura e da vida
administrativa do Brasil colonial. Um bom exemplo de intelectual do periodo
€ o Padre Anténio Veira (1608-1697), nascido em Portugal, mas que veio
com seis anos para o Brasil, estudou no Colégio dos Jesuitas em Salvador
e passou boa parte da vida entre Portugal e o Brasil. Além de notabilizar-se
pelo génio literario que conhecemos em seus Sermdes, Vieira foi defensor
dos indios, opondo-se a sua exploracdo e escravidao, defendeu ainda a
causa dos judeus, o que lhe valeu alguns problemas com os dominicanos
da Inquisicdo. (JUNGLES e CULLETON, 2010, p.1)

Conforme se observa pelo exposto sobre umas das figuras mais notaveis da
escolastica colonial, Padre Antbnio Vieira (1608 — 1697) que a0 mesmo tempo em
gue trabalhava sob um ensino de légica colonizadora se preocupava com a questao
de direitos humanos dos indios brasileiros, mostrando-se alinhado aos ideais
classicos da Escolastica. Os trabalhos dos jesuitas mostravam-se uma parte
essencial no processo de colonizagéo, visto que esses faziam uma ponte entre os
povos europeus e 0s nativos e nesse enlace catequizavam e alfabetizavam esses.

Para Shigunov Neto e Maciel,

O trabalho de catequizacdo e conversao do gentio ao cristianismo, motivo
formal da vinda dos jesuitas para a Colbnia brasileira, destinava-se a
transformagédo do indigena em “homem civilizado”, segundo os padrdes
culturais e sociais dos paises europeus do século XVI, e a subsequente
formagéo de uma “nova sociedade”. (SHIGUNOV NETO e MACIEL, 2008,
p.174)

Os trabalhos educativos dos jesuitas na colonia tinham toda uma
metodologia caracteristica, tendo seus fundamentos nos principios escolasticos,
organizado ao estilo de curriculo, e tinham conotacdo primordialmente religiosa,
entrelacando fé e aprendizado em uma perspectiva de ensino.

Shigunov Neto e Maciel,
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O Ratio Atque Institutio Studiorum Societatis Jesu, mais conhecido pela
denominacao de Ratio Studiorum, foi 0 método de ensino, que estabelecia o
curriculo, a orientacdo e a administracdo do sistema educacional a ser
seqguido, instituido por Inacio de Loyola para direcionar todas as acdes
educacionais dos padres jesuitas em suas atividades educacionais, tanto na
colénia quanto na metrépole, ou seja, em qualquer localidade onde os
jesuitas desempenhassem suas atividades. (SHIGUNOV NETO e MACIEL,
2008, p.180)

Por meio da Ratio Studiorum organizava-se uma espécie de curriculo
escolar, tendo suas origens no trabalho de Inacio de Loyola, que se tornou um
referencial do ensino que fosse regido pela ordem jesuitica onde quer gque essa
atuasse, vale destacar que com influéncia escolastica tal documento trazia tragos do
trivium e quadrivium que eram referenciais do ensino na ldade Média por meio da
Suma Teoldgica de Tomas de Aquino.

Maia aponta que a Ratio Studiorum “estabeleceu regras tanto para os deno-
minados estudos inferiores, que lecionavam as gramaticas latina e grega e
ensinavam a escrever e falar de modo erudito, como para os estudos de nivel
universitario, os quais compreendiam trés anos de filosofia (Aristoteles) e quatro de
Teologia (Sao Tomas)”. (MAIA, 2014, p.1860)

Conforme exposto por Maia (2014), a divisdo do ensino no contexto da Ratio
Studiorum organizava de forma a ensinos inferiores que compreendiam as fases
anteriores a fase universitaria e a posterior, a que seria o equivalente a nosso ensino
superior, no qual se formava a pessoa ja com enfoque para atuagao profissional.

O gue se destaca € a raiz escolastica classica nesse processo, na qual a
formacgdo superior compreendia um misto de Filosofia com raizes aristotélicas e a
Teologia de Tomas de Aquino, sendo um norteador da pratica pedagdgica com base
nas ciéncias que eram consideradas primordiais para a formacdo humana classica.

Para Shigunov Neto e Maciel,

O Ratio Studiorum nao era um tratado sistematizado de pedagogia, mas sim
uma coletanea de regras e prescrigbes praticas e minuciosas a serem
seguidas pelos padres jesuitas em suas aulas. Portanto, era um manual
pratico e sistematizado que apresentava ao professor a metodologia de
ensino a ser utilizada em suas aulas. (SHIGUNOV NETO e MACIEL, 2008,
p.180)

Sendo um documento norteador do ensino jesuitico, a Ratio Studiorum

representava uma forma de garantir a légica de atuacdo dos mestres de ensino.
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Com isso, conseguia-se alinhar ideais da ordem em qualquer lugar que esses
atuassem, evitando potenciais divergéncias no modo de atuar.

De acordo com Ribeiro e Lopes,

Estes primérdios da educacdo tradicional catélica brasileira foram
suplantados pelo plano geral de estudos, o Ratio Studiorum, elaborado de
1584 a 1599, o qual possuia regras sobre os detalhes minimos do
funcionamento dos colégios jesuitas. O que se percebe no Ratio é uma
concepcao do homem constituido por uma esséncia universal e imutavel, na
qgual a educacéo tem o papel de amoldar o homem a imagem e semelhanca
de Deus, pois a esséncia humana é uma criagao divina. O tomismo é o
fundamento do Ratio Studiorum. (RIBEIRO e LOPES, 2013, p.79)

Os principios citados na Ratio Studiorum buscavam a formacdo de uma
pessoa que observasse a esséncia universal, no qual se percebe uma légica divina
gue regia o processo, sendo essa imutavel, tracos notaveis do pensamento
escolastico classico, no qual mesmo considerando a logica natural dos fatos
provinda do pensamento aristotélico, ndo se negava a esséncia divina por tras dos
eventos.

De acordo com Aquino,

Amparado na perspectiva tomista, o ensino da Ordem defendia que, tendo
0s homens uma tendéncia natural para o intelecto - como defendia o
pensamento escolastico, fortemente amparado na filosofia aristotélica -, o
esforco da filosofia deveria apontar para a promocao das relagbes entre as
virtudes morais, as estéticas e as intelectuais, a fim de conduzir a natureza
humana ao desenvolvimento conjunto do corpo e da alma, como melhor
forma de se chegar a Deus (AQUINO, 2004)

O ensino desenvolvido pelos jesuitas com base no enfoque da formacéo
moral e espiritual do homem protagonizou os trés primeiros séculos da educacéao
brasileira, no qual se trabalhava questbes de formacdo humana sob a légica da
Escolastica de segunda vertente, com tracos humanistas e renascentistas, mas
considerando fortemente as origens classicas do pensamento no tomismo.

Para Paiva,

Malgrado a multiplicidade de teorias que influenciaram de uma forma ou de
outra a trajetéria da educacdo brasileira nos séculos XIX e XX, com
extensdo até os dias de hoje, durante os trés primeiros séculos da
colonizagdo o0 processo educativo seguiu praticamente inalterado.
Rigidamente amparado numa concepcéo religiosa de mundo, o periodo
forjou uma escola de racionalidade dedutiva, que defendia o ensino das
verdades consagradas pelo cénone escolastico, complementado,
sobretudo, pelo curriculo das sete artes liberais (trivium e quadrivium), bem
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como de algumas atividades praticas. E o caso do trabalho educativo dos
religiosos da Companhia de Jesus que por aqui aportaram em 1549 e
legaram um caréter préprio a forma de educar e ao modo de pensar a
organizacdo do processo educacional como um todo. (PAIVA, 2015, p.201)

Na logica do ensino jesuitico colonial que predominavam tracos do
escolasticismo barroco nota-se a esséncia religiosa como uma forma de difusdo de
mundo, de viabilizar uma potencial salvacdo, principalmente dos povos que ainda
nao tinham conhecimento da Cristandade, tais como 0s nhativos americanos, e para
garantir uma predominéancia de sua abordagem de ensino refutavam estudos que
colocavam a questéo religiosa como questionavel tal qual a filosofia cartesiana.

Ferreira (2005) explana que “Os poderes estavam interessados nessa
interpretacdo autoritaria do saber e a escola jesuitica ndo tinha péatria porque o latim
era sua lingua, o catolicismo a sua ideologia e a Escolastica a sua compreensao do
mundo”.

Ainda em Ferreira,

Controlando o ensino, possuindo fortes convicgfes, munidos dum sdlido
saber instrumental, os inacianos conseguiram impor a sua viséo da ciéncia
e retardar a sua introducdo do novo pensamento fundado na analise

sistematica e, sobretudo, impedir a todo custo a difusdo da filosofia
cartesiana. (FERREIRA, 2005, p. 62)

Em um cenario no qual havia predominancia do ensino jesuitico, tanto
paises ibéricos que compunham metrépoles, tal como Portugal e Espanha, bem
como em suas colonias na América foi notavel a resisténcia a consideracdo de
novas linhas de pensamento que gerassem divergéncia com o saber que tinha suas
origens na légica Escolastica.

Para Paiva,

A nobreza e o clero do Reino portugués foram resistentes as "heresias" do
cartesianismo, do empirismo e de outras correntes teoricas divergentes.
Mesmo que a leitura fosse um privilégio de poucos, talvez de uns dez por
cento da populacdo, evitavam-se 0s escritos dos que se ocuparam com 0S
problemas da educacdo, tanto protestantes como humanistas catélicos
contrarios a Escolastica, como o padre Rabelais. (PAIVA, 2015, p.214)

A formacdo ofertada pelos jesuitas, tanto na Europa quanto em terras
brasileiras, além de logica religiosa e de alfabetizar, tinha tragos de natureza politica,
em que muitas vezes se questionava o0 modo de se tratar os nativos, tanto sob a

perspectiva divina de direito existencial quando o prospecto humanista de direito que
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emergia ja na Renascenca e ganhou notoriedade no lluminismo. Segundo Reale

(1959, p. 17): “é possivel encontrar, sobretudo entre os moralistas do periodo

colonial e em escritos de natureza politica, alguns tracos de empirismo ou de

‘pragmatismo”, mas €, sem duvida, a orientagao escolastica que prevalece”.

Em um cenério que os jesuitas se mostravam uma ordem forte e de grande

influéncia no contexto europeu e das colénias americanas, por meio do Decreto-lei

de trés de setembro de 1759, promulgado pelo Rei D. José |, esses foram

destituidos das fun¢cBes de ensino no cenario portugués, tanto na metropole quanto

na colbnia.

Para Shigunov Neto e Maciel,

A Companhia de Jesus teve suas atividades suspensas na Coldnia
brasileira a partir de 1759, com o Decreto-lei de trés de setembro de 1759
promulgado pelo Rei D. José |. Com a promulgacdo da lei, o Ministro de
Estado, Marqués de Pombal, exilava de Portugal e da Coldnia brasileira a
Companhia de Jesus, confiscando para a Coroa portuguesa todos 0s seus
bens materiais e financeiros. Quando da assinatura do decreto pelo
Marqués de Pombal, havia no Brasil 670 membros da Companhia de Jesus,
incluindo novicos e estudantes, sendo repatriados para Portugal 417.
Permaneceram no Brasil 253 membros, entre aqueles que ainda nao
haviam recebido ordens ou 0s novicos que foram induzidos a deixarem a
ordem religiosa. (SHIGUNOV NETO e MACIEL, 2008, p.187)

Tal iniciativa tinha como objetivo encaminhar ideais iluministas no contexto

social tanto da metrépole quanto das coldnias, como uma forma de alinhar com

ideais que se mostravam em expansdo nos demais paises europeus e seus

dominios.

Para Paiva,

Tais reflexdes influenciaram diretamente o Marqués de Pombal, ministro de
D. José | (1714-1777), que, como uma espécie de déspota esclarecido,
intentou a modernizacdo das instituicbes portuguesas, entre elas o ensino e
a instrucdo publica. Contrario a atuacdo dos jesuitas, o marqués os
expulsou em 1759, confiscando-lhes os bens. E foi nesse impeto que esse
ilustrado lusitano, como expressdo de um grupo contrario ao pensamento
escolastico, intentou modernizar o Reino, principalmente no que dizia
respeito ao comércio, a jurisprudéncia e a instrucéo publica, na perspectiva
de um Estado secular. (PAIVA, 2015, p.215)

Nesse contexto de modernizacdo do Estado, via-se 0s jesuitas como uma

das instituicbes mais apregoadas as questdes classicas e sendo ainda essa

responsavel por um dos principais pilares da sociedade que era o ensino.

Acreditava-se que com tal ruptura abriria caminhos para adog¢do do lluminismo e
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efetivacdo de ideais modernistas no contexto sociedade e consequentemente no
processo de ensino.

Para Ramalhete,

No Brasil, a chegada e consolidacao das ideias modernas e iluministas na
educacao é marcada por trés fatos:

1° a expulsdo da Companhia de Jesus pelo Marqués de Pombal, visando a
implantacdo do Estado Moderno em Portugal e suas colbnias. Os jesuitas,
desde sua chegada ao nosso territorio se dedicaram a educacgado de todos:
portugueses, indios, escravos etc.

2° a fundagédo do Colégio Dom Pedro Il, que seria modelo imposto a todas
as instituicdes de ensino nacionais;

3° a uniformizag¢do do ensino nacional efetuada por Getulio Vargas, através
da fundacao do Ministério da Educacéo, dos Negocios e Saude Publica, o
atual MEC (RAMALHETE, 2012)

Com a saida dos jesuitas do contexto de ensino brasileiro comecgava-se uma
nova vertente na educacdo nacional, em que esperava a efetivacdo de ideais
iluministas e ado¢éo de novas concepc¢des nas relacdes sociais. Chama-se atencao

para as transformacdes sociais advindas no periodo pds-jesuita.

3.2 DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO BRASILEIRA POS-JESUITAS

Com a saida da ordem jesuita da geréncia do ensino brasileiro, o que se
esperava era a instituicdo de uma nova orientacdo educacional afastada dos ideais
religiosos e alinhada com os ideais iluministas que se mostravam em expansao no
contexto da Idade Moderna, porém a situacdo ndo se deu de forma tédo diretiva
guanto se esperava.

Para Ribeiro e Lopes (2013, p.79) devido ao Padroado, Portugal ndo teve
meios para desligar-se de forma tao abrupta da Igreja, com isso Marqués substituiu
uma de suas principais linhas de resisténcia ideologica, a Companhia de Jesus, por
membros da Igreja que compactuavam com as ideias modernas, que se alinhassem
mais ao contexto iluminista e humanista, dando destaque aos padres da
Congregacao do Oratoério de Sao Felipe Néri, ou Oratorianas.

Se a ideia era uma reformulacdo profunda e desvinculacao total de ideais
religiosos, as reformas pombalinas ndo conseguiram alcancar tal faganha, tendo
ainda que recorrer a bases religiosas, tais como mestres de ensino, que embora
trabalhavam com uma légica mais condizente no contexto moderno iluminista, nédo

rompiam plenamente com a logica religiosa dos antigos escolasticos.
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As reformas pombalinas tinham como objetivo adotar novas praticas de
ensino, porém nao se conseguiu de fato desvincular das raizes escolasticas
difundidas por meio da pedagogia jesuitica, que deixou marcas profundas em
diversos aspectos do ensino.

Para Maciel e Shigunov Neto,

As reformas Pombalinas foram desastrosas, pois além de extirparem o
sistema educacional jesuita, ndo chegaram a ser plenamente
implementadas e por isto deixaram o Brasil por um longo periodo sem um
sistema educacional organizado e abrangente, além de ser o marco inicial
de uma caracteristica da educacdo brasileira, aqui as ideologias
educacionais ndo chegam nem a florescer e sdo podadas para dar lugar a
outras (MACIEL; SHIGUNOV NETO, 2006, p.7)

Tal transformacdo almejada pelo governo portugués vislumbrava uma
verdadeira revolucdo no contexto de ensino com o rompimento com a ordem jesuita,
porém tal fato ndo se deu de forma esperada, visto que o trabalho desenvolvido
pelos jesuitas estava altamente enraizado na cultura social de época, 0 que levaria
todo um trabalho de reconstrucdo de conceitos e métodos.

Nesse contexto que o lluminismo se consolidava como corrente filosofica e
se notava a emergéncia de se observar seus postulados na realidade moderna, o
Papa Ledo Xlll em 1879 publicou a Epistola Enciclica Aeterni Patris, que resgatava
a logica Escolastica de Tomas de Aquino com algumas consideracdes modernas,
mas sem perder a cerne religiosa e aristotélica.

Para Carminati e Prata,

O recuo histérico nos levou a identificar na Epistola Enciclica Aeterni Patris
(Da Patria Eterna) -1879 do Papa Ledo XIll, os principios fundamentais
sobre a Restauracdo da Filosofia Cristd conforme a Doutrina de Santo
Tomas de Aquino. Como expressa um dos trechos deste documento,
“...pertence as ciéncias filosoficas defender religiosamente as verdades
ensinadas pela revelacdo e resistir aos que se atrevam a impugna-las.
(CARMINATI e PRATA, 2014, p.1)

A partir dessa publicacdo, o que se percebe é uma tentativa de resgate de
valores histéricos em meio a um cenario modernista, em que a Escolastica ressurge
em uma légica neotomista, na qual se resgatam ideais de logica, presentes no
pensamento aristotélico, alinhando esses as atuais demandas da sociedade
moderna, mas tendo em seu pilar a presenca da divindade como fonte de inspiracéo

humana.
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Para Carminati e Prata "esta perspectiva apontada na referida Epistola,
direciona os fundamentos da Igreja Catodlica no mundo e fortalece os valores,
verdades e principios de um tipo de pensar medieval, baseado nos fundamentos da
Suma Teoldgica de Santo Toméas de Aquino”. (2014, p.1)

Nesse cenario em que a Escolastica ressurgia em pleno contexto iluminista
gue ja embalava a formacdo da era contemporanea, a educacdo brasileira se
mostrava em situacdo de reconstrucdo, que vinha desde o periodo pos-saida dos
jesuitas, que ainda se buscava um caminho para consolidar as diretrizes nacionais
de ensino.

Para Marinho,

Trés matrizes filosoficas influenciaram mais fortemente o0s seguintes
acontecimentos da educacdo brasileira: o Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova, com influéncia do pragmatismo; a fundacdo da USP,
marcada pela filosofia francesa, determinando os rumos do estudo de
Filosofia no Brasil; o surgimento das Pontificias Catélicas, representativas
da marca do pensamento catdlico sustentado na tradicdo aristotélico-
tomista. (MARINHO, 2012, p.217)

Ja no contexto do final do século XIX e inicio do XX comecava-se a observar
a atuacdo de um segmento educacional provindo da Europa que influenciou
fortemente na estruturacdo do sistema de ensino brasileiro, que seria 0 movimento
Escola Nova. Tal movimento trazia tragcos de uma educacgao vinculada a questdes
sociais, tendo sua regéncia pelos poderes estatais, sendo esse setor o detentor das
diretrizes a serem encaminhadas no processo de ensino de forma laica.

Sobre a légica laica dos escolanovistas Saviani cita,

A bandeira da luta dos catdlicos contra os renovadores escolanovistas
consistia, principalmente, no combate a laicizagdo do ensino. Para a Igreja,
religido e pedagogia sao inseparaveis, haveria um “naturalismo pedagdégico”
qgue estabelecia a hierarquia Familia, Igreja e Estado como responsaveis
pela educagéo. Esse argumento teria um “carater filoséfico-teoldgico, tendo,
pois, sentido universal, fundamentado na filosofia perene sistematizada, a
partir de Aristoteles, por Santo Tomas de Aquino” (SAVIANI, 2007, p. 258)

Na realidade educacional brasileira do inicio do século XX o que se percebia
era uma tendéncia transformista, principalmente na estruturacdo estatal do ensino,
visto que no Governo de Getulio Vargas institui-se o Ministério da Educacdo em
1930. Na Constituicdo de 1934 assegurava a gratuidade e obrigatoriedade do ensino

primario publico e anos antes tinha-se a fundagdo da primeira universidade
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brasileira, em 1920, pelo Decreto n° 14.343, em que foi criada a Universidade do Rio
de Janeiro. Com o espaco educacional se amoldando estruturalmente o debate das
correntes filosoéficas se acirravam cada vez mais.

Para Saviani,

O conflito filosofico entre aristotélico-tomistas e pragmatistas, representados
por catdlicos e escolanovistas, na Associacdo Brasileira de Educacgédo
(ABE), motivou o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, publicado em
1932, como resultado da IV Conferéncia Nacional de Educacéo. Tudo isso
trouxe como consequéncia a retirada dos educadores catolicos da ABE e a
fundacdo da Confederacdo Catdlica Brasileira de Educacdo em 1933
(SAVIANI, 2007)

Em um cenério de divergéncias de ideais, a neoescolastica se mostrava uma
vertente que esbarrava em alguns dos preceitos dos escolanovistas, tais como a
dissolugdo do ensino e religiosidade, fato que rompia a logica construida pelo
tomismo em que se buscava o dialogo entre o preceito natural e a l6gica divina.

Para Pagni,

Afirma que Anisio Teixeira esbog¢ou, nessa tentativa, superar esses limites
da moral transcendental e da psicologia, que denominava uma ‘nova’ teoria
moral que, inspirada em Dewey, negou todo e qualquer destino pré-
concebido e teleologia, para afirmar a vida, entendida como um jogo, cheio
de acidentes e incertezas, cabendo ao homem dar sentido a ela e dirigi-la.
(PAGNI, 2001, p.189)

Em um contexto em que se desenvolviam diversas vertentes de
pensamentos filosoficos, a educacdo brasileira do século XX tinha marcas de trés
correntes mais especificas, conforme aponta Silva (2004, p.29) “Tomas, Kant e
Dewey propdem modelos de teoria do conhecimento a partir dos quais constroem
sua respectiva filosofia da educacao; encontramo-nos diante de tradi¢des filosoficas
diferentes: respectivamente, o tomismo catélico, o iluminismo alemdo e o
pragmatismo norte-americano”.

Para Silva,

Para tanto, trés pilares passam a ser importantes para a ciéncia e a filosofia
contemporanea:

1. Estudar os fatos conscientes, garantindo uma antropologia completa;
2.Abandonar aquela metafisica idealista que nega a possibilidade de
conhecimento exterior, atendo-se mais a cognosciblidade dos estados da
consciéncia;

3. Assimilar a valorizagao crescente atribuida a experimentacédo. (SILVA,
2004, p.29)
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Conforme se nota pelo exposto por Silva (2004), as demandas filoséficas do
século XX e XXI vao de encontro a uma légica que considere fatores racionais
provindo de uma esséncia cientifica. Foi nesse cenario de intensidade que a
educacéo brasileira se desenvolveu intensamente na primeira metade do século XX,
em que se buscava a melhor compreensdo do que, como e para que se devia
ensinar.

Para Silva,

Em ambas propostas, escolanovismo e intelectuais catélicos, pulsava o
desejo de configuracdo da alma nacional, desde o inicio do século um
desafio ingente a intelectualidade nacional. Entretanto, os catélicos nao
aceitavam, como difundido no Manifesto, as ideias de laicidade no ensino,
da co-educacao dos sexos e do monopdlio da educagdo pelo Estado.
(SILVA, 2004, p.37)

Os escolanovistas, em alguns pontos se aproximavam dos ideais dos
neotomistas, no que se refere a expansdo da escolarizacdo, porém cada um com
uma visdo de mundo divergentes. A laicidade seria um dos pontos altos da
divergéncia, pois apesar de considerar a logica natural e problemas sociais, 0s
novos escolasticos ndo conseguiam tolerar a exclusdo de preceitos religiosos do
processo de ensino, seria 0 mesmo que excluir a légica divina da aprendizagem.

Para Horkheimer (1976) aponta que os “tomistas modernos descrevem de
vez em quando a sua metafisica, suplemento benéfico ou util ao pragmatismo, e
eles provavelmente tém razao”.

Seguindo em Horkheimer

De fato, as adaptacdes filosoficas das religibes estabelecidas preenchem
uma funcdo (til para os poderes constituidos: transformam os
remanescentes do pensamento mitolégico em mecanismos viaveis para a
cultura de massas. (HORKHEIMER,1976, p.73)

As demandas emergentes da sociedade contemporanea trazem consigo
novas demandas e com issoO a escola se torna um ambiente em que se tem que
adequar-se as novas realidades. Mesmo que se busque manter ideais classicos,
ainda assim é preciso se adequar aos novos contextos e nessa légica o neotomismo
se mostrava uma corrente em processo adaptativo, observando problemas sociais e
estruturais do ser humano do século XX. Para Ghiraldelli, “contudo, apesar do

combate da Igreja ao escolanovismo, em determinada altura ficaram claras as
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virtudes do ideéario da Escola Nova que, afinal, ganhava adeptos velozmente na
vanguarda do professorado”. (2009, p. 42).

Sobre essa adaptacdo do escolasticismo moderno para melhor se adequar
as demandas, Saviani postula “O resultado foi um escolanovismo catoélico
neotomista, hierarquizado, baseado no principio de autoridade, privilegiando a
ordem sobre o progresso e considerando que o povo deveria ser “conduzido por
uma elite responsavel, formada segundo principios da reta moral cristd”. (2007, p.
259)

Para Horkheimer,

A ontologia neotomista, feita de encomenda, corrompe o nlcleo das ideias

gue proclama. O fim religioso é pervertido em meios mundanos. O
neotomismo pouco se preocupa com a crenca na Mater dolorosa por si
mesma, um conceito religioso que foi a inspiragdo de tanta grande arte e
poesia. Ele se concentra na crenca como um excelente remédio para as
dificuldades sociais e psicologicas dos nossos dias. (HORKHEIMER, 1976,
p.76 — 77)

No contexto da sociedade brasileira do século XX o0 que se tem € uma
demanda emergente de industrializacdo, crise politica e necessidade de
alfabetizacdo como forma de profissionalizar as classes trabalhadoras. Nesse viés, o
campo educacional demandava cada vez mais agbes que fossem de encontro a
essas tematicas, com isso filosofias como o0 neotomismo direcionavam suas
abordagens.

Para Marinho,

No final da década de 1950 e inicio dos anos 1960, devido a
industrializacdo, a aglomeracédo urbana, ao direito de voto condicionado a
alfabetizacdo etc., aumenta a mobilizacdo popular em torno da cultura e da
educacdo. Nesse periodo, para boa parte da Igreja, a educacdo nado era
mais sinbnimo de catequese, mas de conscientizacdo e politizacdo do
povo, ou seja, de educacdo popular que ndo mais significava somente o
desenvolvimento da instrucdo publica em um sistema nacional,
universaliza¢cdo da educacdo elementar e erradicagdo do analfabetismo.
(MARINHO, 2012, p.220)

Nessa perspectiva de uma educagcdo como pratica social emerge a figura de
um filésofo da educacgéo que se preocupava com tais questdes, Paulo Freire, e esse
personagem toma protagonismo devido a suas propostas progressistas de viabilizar
um ensino para todos, principalmente os marginalizados que ndo tiveram

oportunidade de alcancar sua escolarizacdo, e para isso ele recorre a um dos

principios da légica escolastica herdada do aristotelismo, que seria a dialética.
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Para Marinho,

O pensamento de Paulo Freire surge, nesse cenario, como proposta
educacional de libertagdo do homem oprimido através de um processo de
conscientizacdo, seguido de uma praxis libertadora: transformacéo da
consciéncia ingénua em consciéncia critica; comunicacéo dialégica; respeito
e igualdade entre educando e educador. (MARINHO, 2012, p.221)

Uma das semelhancas entre as abordagens das obras de Freire e o
Escolastico Tomas de Aquino seria a resisténcia por parte do contexto social de
época. Enquanto as obras escolasticas foram confrontadas pela patristica e
posteriormente pelo humanismo e iluminismo, a obra de Freire no contexto brasileiro
foi condenada pelos governos militares, que perdurou de 1964 a 1985, pois era vista
como um método subversivo.

Para Silva e Nahur,

Ao tempo de Tomas de Aquino e de Paulo Freire, respectivamente,
educacéo e cultura ndo deixam de enfrentar, sobretudo, por parte de todos
aqueles que, incomodados com a formacdo de sujeitos reflexivos e
emancipados, preferem desqualifica-las com retéricas falaciosas,
camuflando por trds delas intentos instrumentalizadores e manobras
sorrateiras de toda sorte. (SILVA e NAHUR, 2020, p. 1242).

Como cerne de ambas as filosofias, tanto a Escolastica quanto a de Paulo
Freire se baseiam na arte do didlogo como forma de aproximagé&o entre partes, e por
meio do dialogismo, com raizes na obra aristotélica, buscou-se intercalar fatores, no
caso da Escolastica a fé cristd com demais ciéncias vinculadas ao naturalismo, ja na
obra freiriana prezava-se pela aproximacdo da teoria cientifica da realidade do
aluno.

Para Teixeira,

Tomas de Aquino, se utilizando do método dialético, aperfeicoou a sua
época ficando conhecido como escolastico, e com isso trouxe uma nova
forma de pensar para o sujeito, unindo outras ciéncias a fé cristd. Paulo
Freire, também adepto do método dialético, defendia o conhecimento
cientifico, mas relacionando com a realidade do aluno. (TEIXEIRA, 2016,
p.18)

Diante da aproximacdo das ideias de Freire com principios da
neoescolastica, o0 que se tinha era uma pedagogia social em que mesmo com
abordagens com légicas separadas por alguns séculos buscava-se em comum a

by

universalizagcdo do acesso a aprendizagem para todos enquanto seres humanos
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detentores de direitos humanos e sociais de serem inseridos na prospeccdo de
ensino.

Silva e Nahur (2020) apontam que, esse ladeamento dialogal entre Tomas de
Aquino e Paulo Freire tem como premissa o respeito entre a distancia multissecular
dessas duas existéncias pessoais e dos modelos de sociedade em que atuaram.

Silva e Nahur,

Tomés de Aquino aposta na inteligéncia, no estudo e na universidade como
matriz formadora da humanidade, enquanto Paulo Freire vive e busca
irradiar, na sociedade brasileira e global, a proposta critica e criativa de uma
filosofia da educacdo e de uma pedagogia libertadora, reabrindo o caminho
para uma humanidade responsavel e solidaria, mas ambos ndo veem outra
possibilidade para essa constru¢cdo que ndo passe por uma educacgdo e
cultura de qualidade oferecida como oportunidade a todos os seres
humanos. (SILVA e NAHUR, 2020, p. 1242).

Tendo sofrido influéncia do pensamento de Freire, a educagéo brasileira
passou por mais um periodo de mudancas no final da década de 1980, em 1985,

gl

com o advento das “Diretas Ja’ e retomada da democracia, momento em que
retomava-se 0 debate da educacdo cidadd e democratica. A esséncia social
retomava debates, inclusive no campo da educacéao.

Para Ghiraldelli,
O questionamento da hegemonia da racionalidade e dos valores da
modernidade j& estava presente na Teoria Critica dos pensadores da
Escola de Frankfurt com trés temas recorrentes: a dialética da razéo
iluminista e a critica a ciéncia; a dupla face da cultura e a discussao da

industria cultural; e a questdo do estado e suas formas de legitimacdo na
moderna sociedade de consumo (GHIRALDELLI, 2009).

Assim, esperava-se reorganizar o Estado brasileiro em uma perspectiva
cidada e para tal um ensino que se mostrasse preocupado com as necessidades
emergentes era algo necesséario, principalmente nos anos iniciais, que
compreendem a base da formacao critica no processo de ensino.

Destaca-se nesse contexto de retomada de reorganizacdo do Estado
brasileiro com a promulgacdo de uma lei que refletia os principios da educacédo
cidada, a Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional - LDBEN 9394/96, que
deu énfase as diversas modalidades de ensino como algo necesséario a pratica
social, e nessa relacédo direciona-se a observancia nessa nova realidade, tracos da
neoescolastica ainda se fazem presentes, principalmente nos anos iniciais no qual

se trabalha diversos aspectos de valores sociais e formacéo légica.
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3.3 PRINCIPIOS DA ESCOLASTICA NO ENSINO FUNDAMENTAL
CONTEMPORANEO

Ao adentrar no século XXI o que se nota € a educacdo brasileira ainda
buscando consolidar preceitos que se almejam desde séculos atras, tais como
universalizacdo do ensino basico, alfabetizacdo das massas populares e ensino
como prética de liberdade. Nesse contexto enfatiza-se a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional - 9394/96, em que pautas ideais da modernidade e poés-
modernidade para formac&o humana no processo de aprendizagem.

Para Santos,

O fato concreto € que em varios paises (EUA, Inglaterra, Franca, Brasil, etc)
pensadores tomistas e/ou seguidores de outras correntes de pensamento
tem se dedicado a pensar o conceito, 0os problemas e as possibilidades de
aplicacdo da pdés-modernidade. Essas possibilidades de aplicacdo s&o
postas tanto no campo tedérico como também dentro dos mundos
sociocultural. Com esse amplo movimento tem-se, mesmo que de forma
provisoéria, um tipo de tomismo pds-moderno. (SANTOS, 2016, p.32)

No contexto do ensino contemporaneo brasileiro chama-se atencdo para a
consolidacdo de um curriculo nacional, formando uma base nacional comum
curricular — BNCC, delimitando o que seria necessario aprender em cada fase do
ensino: Infantil, Fundamental e Médio, e nesse contexto organizacional observa-se
0s principios regentes do Ensino Fundamental.

De acordo com a BNCC,

Assim, ao iniciar o Ensino Fundamental, os alunos possuem vivéncias,
saberes, interesses e curiosidades sobre o mundo natural e tecnolégico que
devem ser valorizados e mobilizados. Esse deve ser o ponto de partida de
atividades que assegurem a eles construir conhecimentos sistematizados
de Ciéncias, oferecendo-lhes elementos para que compreendam desde

fendmenos de seu ambiente imediato até tematicas mais amplas. (BRASIL,
2016, p.331)

Ao se observar os principios do Ensino Fundamental sob a prospecc¢ao do
neotomismo, corrente desenvolvida ao longo do século XX e XXI e que abrange
guestdes classicas e emergentes, deparamo-nos com o postulado de Santos, que
delimitou os cinco problemas que essa corrente aborda, no qual se observara cada

um deles dentro do contexto do Ensino Fundamental Anos Iniciais.
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O primeiro problema é a logica. De acordo com Santos (2016) “Trata-se de
um problema central na filosofia produzida no século XX. Tomas de Aquino ajudou a
interpretar o pensamento de Gottlob Frege, apontado como o fundador da légica
moderna e um dos maiores fildsofos da linguagem do século XX".

A légica como objeto de sequéncia de pensamento natural € um dos
instrumentos que facilita a sintetizacdo da aprendizagem, no qual por meio de
experiéncias prévias consegue-se situar o conteudo teorico em sua vivéncia, dando
significado a esses aspectos. Partindo desse principio de lbgica, direciona-se o
enfoque como essa é abordada no Ensino Fundamental, principalmente nas séries
iniciais, no qual se trabalha os primeiros passos de ensino sistematizado e
sequencial.

Sobre a importancia da l6gica no Ensino Fundamental Anos Iniciais, a Base

Nacional Curricular Comum — BNCC aponta,

O estimulo ao pensamento criativo, logico e critico, por meio da construgcédo
e do fortalecimento da capacidade de fazer perguntas e de avaliar
respostas, de argumentar, de interagir com diversas produc¢fes culturais, de
fazer uso de tecnologias de informagdo e comunicacdo, possibilita aos
alunos ampliar sua compreenséo de si mesmos. (BRASIL, 2018, p.58)

Conforme se observa, pelo postulado no texto de referéncia da BNCC, a
l6gica, a criatividade e a criticidade sao principios norteadores do aprendizado, no
qgual, por meio dessas, parte-se do principio filosofico de se questionar e avaliar
respostas dispostas, considerando ainda nesse contexto as questbes culturais,
interacdes com novas tecnologias como forma de compreenséo social e de si.

Observando ainda necessidade do logos existencial como ponto de partida
de aprendizado, no qual se valoriza a carga de saberes j& adquirida antes do
periodo escolar, a BNCC faz mencéo a esse fato como um item primordial para a
l6gica sequencial da sintetizacdo de contetudos.

De acordo com a BNCC - Ensino Fundamental Anos Iniciais,

A BNCC do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, ao valorizar as situagdes
lddicas de aprendizagem, aponta para a necessaria articulagdo com as
experiéncias vivenciadas na Educacdo Infantil. Tal articulacdo precisa
prever tanto a progressiva sistematizacdo dessas experiéncias quanto o
desenvolvimento, pelos alunos, de novas formas de relacdo com o mundo,
novas possibilidades de ler e formular hip6teses sobre os fendmenos, de

testa-las, de refuta-las, de elaborar conclusbes, em uma atitude ativa na
construcdo de conhecimentos. (BRASIL, 2018, p.58)
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O principio da légica no contexto de aprendizagem no Ensino Fundamental
Anos Iniciais, conforme disposto na BNCC, abrange principios comunicacionais e
guantitativos, tanto em matéria de argumentacdo, um ponto abrangido na dialética,
guando na logica-matematica, na capacidade de se resolver problemas. De acordo
com uma das competéncias especificas de matematica para o Ensino Fundamental
“‘Desenvolver o raciocinio légico, o espirito de investigacdo e a capacidade de
produzir argumentos convincentes, recorrendo aos conhecimentos matematicos
para compreender e atuar no mundo”. (BRASIL, 2018, p.267)

Seguindo pela abordagem de Santos, trata-se do segundo problema
analisado pela neoescolastica, que aborda a filosofia analitica e os estudos no
campo da linguagem, sendo os estudos da linguagem vinculados ao principio
dialético e logico. De acordo com Santos (2016) “De um lado, um dos mais
importantes campos de investigacdo da contemporaneidade é a filosofia analitica e
suas respectivas investigacdes ligadas, dentre outras, as questdes do método, da
ciéncia, da linguagem e todos os campos de aplicacdo dessas questdes no mundo
sociocultural”.

Sob a andlise da linguagem, vale observar desde a escolastica classica,
tracos na obra de Tomés de Aquino, no qual se menciona os caminhos légicos que
constituem o processo de compreensao de alguma tematica para se ponderar sobre
essa, sendo necessario um saber prévio do objeto como ponto de partida.

Tomas de Aquino escreveu no De Magistro:

Deve-se dizer que as coisas sobre as quais somos ensinados por meio da
linguagem, sob certo aspecto as conhecemos, e sob outro, as ignoramos.
Se, por exemplo, nos querem ensinar o que € o homem, é necessario que ja
saibamos alguma coisa sobre ele, isto é, que tenhamos o conceito de
animal ou de substancia, ou ao menos o de ente, que ndo pode ser-nos
desconhecido, e assim também, quando nos queiram explicar alguma
conclusdo, é necessario que ja saibamos o que é sujeito e predicado, e que
conhecamos também os principios pelos quais a conclusao nos é ensinada,
pois todo ensinamento procede de um conhecimento prévio. (AQUINO,
2004, p.54)

Quando se aborda a questdo da linguagem em um conceito escolastico,
desde a era classica até a neoescolastica, 0 que se tem é a esséncia da dialética,
seja por meio da escrita ou da fala, valorizando a sequéncia légica de ideias para
melhor compreensdo da mensagem, como objeto de interlocu¢do como algo

necessario para relacionar com os demais temas que emergirem.
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Para Teixeira, “A dialética e a escolastica (lectio, expositio, quaestio,
disputatio) tornaram-se fundamentais nas questdes colocadas pela sociedade que
corroborou na producdo de novos conhecimentos”. (TEIXEIRA, 2016, p.52). A
dialética trabalhada na escolastica, com fundamentacgéo aristotélica, se mostrou um
método promissor no que tange a andlise da conjectura de uma situacdo como
forma de melhor se posicionar frente a essa, tendo por base saberes ja pré-
adquiridos de outros momentos, e com essa carga se mostrar munido de
argumentacdes logicas.

Quando se aborda a questdo da linguagem e argumentagao no contexto do
Ensino Fundamental Anos Iniciais, nota-se uma preocupacdo frente a essa
abordagem, pois se entende que essa compreensao das praticas de linguagens se
tem a oportunidade de progressao do conhecimento, bem como da consolidacéo
das aprendizagens anteriores.

De acordo com a BNCC,

Ao longo do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, a progressao do
conhecimento ocorre pela consolidacdo das aprendizagens anteriores e
pela ampliacdo das préaticas de linguagem e da experiéncia estética e

intercultural das criangas, considerando tanto seus interesses e suas
expectativas quanto o que ainda precisam aprender. (BRASIL, 2018, p.58)

O uso da linguagem como objeto de integragdo € um caminho a ser trilhado
guando se contempla um espaco multicultural como a escola, em que se busca
despertar a consciéncia humana e o dialogar com realidades mudultiplas se faz
primordial na logica do conhecimento, em que diferentes postos de vistas séo
confrontados.

A BNCC aponta objetivos da linguagem no Ensino Fundamental,

Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem o
outro e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel em &ambito local, regional e global, atuando

criticamente frente a questfes do mundo contemporaneo. (BRASIL, 2018,
p.64)

Em um contexto inclusivo a linguagem tem papel diversificado, no qual por
meio de integracdo de novas formas comunicacionais deu-se voz a novos
segmentos, tais como os surdos-mudos, que tem como lingua oficial no Brasil a

Libras — Linguas Brasileira de Sinais. “No Brasil, com a Lei n°® 10.436, de 24 de abril
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de 2002, oficializou-se também a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), tornando
possivel em ambito nacional”. (BRASIL, 2018, p.70)

Nesse prospecto de logica, linguagem, dialética, tem-se a terceira
abordagem apontada por Santos (2016) “sobre os neoescolasticos que sdo 0s
debates e as investigacdes envolvendo a educacao e, por conseguinte, a filosofia da
educacdo. Os séculos XX e as primeiras décadas do XXI presenciaram um intenso
debate filosoéfico, e também no campo das demais areas das humanidades (historia,
direito, sociologia, etc), em torno da educagao”.

Os debates acerca da educagédo nas décadas finais do século XX e iniciais
do século XXI, a busca do ensino de gqualidade em alinhamento com a diversidade
gue se mostra a sociedade do século XXI € um dos grandes desafios dos
educadores contemporaneos, e para tal se busca a organizacao l6gica dos
processos do ensino por meio de ferramentas como curriculos.

Vale observar o disposto pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao

Nacional de 1996, em seu artigo 26.

Art. 26. Os curriculos da educacao infantil, do ensino fundamental e do
ensino médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos. (Redacdo dada pela Lei n°
12.796, de 2013)(BRASIL, 1996, p.1)

Destaca-se a importancia do curriculo quando se almeja uma educacédo de
qualidade, visto que por meio desse instrumento tem-se a oportunidade de se
redistribuir contetdos de forma sequencial e légica, em que esses se dialogam entre
si em um contexto multidisciplinar, para que o0s conteudos passem a ter
expressividade na vida do aprendiz.

De acordo com a BNCC,

No Ensino Fundamental — Anos Iniciais, € importante valorizar e
problematizar as vivéncias e experiéncias individuais e familiares trazidas
pelos alunos, por meio do ludico, de trocas, da escuta e de falas sensiveis,
nos diversos ambientes educativos (bibliotecas, patio, pragas, parques,
museus, arquivos, entre outros). (BRASIL, 2018, p.354)

Dar sentido ao processo educativo na vida dos alunos é promover um saber
com significAncia que va de encontro a pratica cotidiana do aprendiz, sendo um

ponto de reflexdo da sociedade em que se convive, no qual a partir dos novos


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
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conhecimentos sobre os fenbmenos sociais faz-se uma releitura do seu campo de
atuacdo. Nessa abordagem da educacdo enquanto matéria do campo de ciéncias
humanas de alto impacto social, emerge num contexto de transformacao acelerada
no século XXI em que grupos sociais vém buscando a conquista de espacos e
representatividade social.

De acordo com a BNCC - competéncias especificas de ciéncias humanas

para o Ensino Fundamental,

Interpretar e expressar sentimentos, crencas e dilvidas com relagdo a si
mesmo, aos outros e as diferentes culturas, com base nos instrumentos de
investigacdo das Ciéncias Humanas, promovendo o acolhimento e a
valorizacéo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza. (BRASIL, 2018, p.12)

Observando a questdo humanistica e social que permeia o0 processo
educativo, no qual se almeja uma educacéo que seja reflexo de identidade social, no
gual se valorize a légica existencial e o aprendizado seja um caminho que va de
encontro a realidade dessa problematica, sendo um instrumento de fomento a
transformardo do meio.

Seguindo a légica humanista, que se carece no contexto educacional de
valorizacdo de experiéncias e do carater humanistico do processo, adentramos no
guarto problema abordado pelos neoescolasticos, que envolvem debates, problemas
e desafios no campo da ética, da bioética e dos direitos humanos. Para Santos
(2016) “De um lado, a sociedade contemporénea é marcada por um intenso debate
sobre problemas como limites, possibilidades, avancos e ameacas a dignidade da
pessoa humana’.

Sobre os aspectos de ética, debate e critica reflexiva sobre a sociedade e
suas relagdes humanas € possivel notar tal abordagem nas obras escolasticas
desde o periodo classico, do Tomismo, até a sua vertente atual, em que se pondera
sobre tais aspectos como pautas fundamentais a serem discutidas.

Para Santos,

A obra do Aquinate, que desde o século Xl esta voltada para problemas
ligados & ética, € convocada a ser, no atual modelo societario, um espaco
de debate, critica, reflexao e a criagéo de proposicdes que visam esclarecer
e orientar os grandes debates no campo da ética, da bioética e dos direitos
humanos. (SANTOS, 2006, p.31)
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No contexto de ensino, mais especificamente no Ensino Fundamental, é
possivel notar tais preocupacdes sobre ética, valorizacdo humana e tolerancia em
seus objetivos, que se mostram alinhadas com as mesmas indagacdes da nova
escolastica sobre tais matérias.

Observa-se assim o artigo 32° da LDBEN 9394/96,

Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com duracdo de 9 (nove) anos,
gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por
objetivo a formacéo basica do cidaddo, mediante: (Redacdo dada pela Lei
n°® 11.274, de 2006)

| - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
béasicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

lll - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacdo de atitudes e
valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.
(BRASIL, 1996).

Conforme disposto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional o que
se tem como pilares do Ensino Fundamental na formacao cidada, além dos saberes
técnicos, sao principios de tolerancia baseada em valores sociais e no
fortalecimento do vinculo familiar. Diante de tais principios se faz notavel a tendéncia
do respeito a diversidade cultural e as mdultiplas relacfes sociais que se mostram
presentes no processo se ensino, carecendo sempre da observancia de principios
éticos como forma de bom rendimento para os envolvidos.

Sobre a ldgica de respeito e tolerancia na LDBEN tem-se uma abertura que
se mostra condizente com tal pauta, a facultativa matricula em Ensino Religioso no
Ensino Fundamental como forma de respeito a diversidade de credo e concepcao
ética que abranja valores universais.

Para a LDBEN 9394/96,

Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da
formacéo bésica do cidadéo e constitui disciplina dos horarios normais das
escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a
diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de

proselitismo. (Redac&o dada pela Lei n°® 9.475, de 22.7.1997) (BRASIL,
1996)

Ao preconizar a presenca de uma disciplina religiosa enquanto matéria

optativa no curriculo, o que se nota € que a questdo da religiosidade €
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compreendida como uma base para a formagéo ético-moral do individuo, sendo
ainda um caminho para trabalhar a tolerancia quanto a opinido do outro.
Na BNCC citam-se as competéncias do Ensino Religioso no Ensino

Fundamental

a) Proporcionar a aprendizagem dos conhecimentos religiosos, culturais e
estéticos, a partir das manifestagdes religiosas percebidas na realidade dos
educandos;

b) Propiciar conhecimentos sobre o direito a liberdade de consciéncia e de
crenca, no constante propdsito de promocao dos direitos humanos;

c) Desenvolver competéncias e habilidades que contribuam para o didlogo
entre perspectivas religiosas e seculares de vida, exercitando o respeito a
liberdade de concepcdes e o pluralismo de ideias, de acordo com a
Constituicdo Federal;

d) Contribuir para que os educandos construam seus sentidos pessoais de
vida a partir de valores, principios éticos e da cidadania. (BRASIL, 2018,
p.436)

Além de ser uma base para se trabalhar valores filosoficos e éticos da
pessoa, 0 ensino religioso permite também trabalho de multiculturalismo na
educacado, sendo um espaco para se observar tracos antropolégicos que regeram a
formacéo de cada grupo social e qual a l6gica usada para justificar sua existéncia e
proposito de vida. Na BNCC cita-se uma das competéncias especificas de ensino
religioso para o Ensino Fundamental “Analisar as relagdes entre as tradi¢coes
religiosas e os campos da cultura, da politica, da economia, da saude, da ciéncia, da
tecnologia e do meio ambiente”. (BRASIL, 2018, p.439)

Faz-se necessario trabalhar o respeito a diversidade enquanto principio
ético, sendo uma logica necessaria para a conivéncia pacifica entre os povos que
devem buscar por meio do dialogo um caminho para o desenvolvimento coletivo.
Diante dessa perspectiva, ao se colocar tais premissas em nivel curricular de etapas
iniciais do processo de ensino abre-se um viés para superar paradigmas historicos
gue envolvem preconceitos quanto as crencgas, origens, racas e demais aspectos
gue nos diferenciam. Assim, observam-se competéncias especificas de ciéncias
humanas para o Ensino Fundamental na BNCC “compreender a si e ao outro como
identidades diferentes, de forma a exercitar o respeito a diferenca em uma
sociedade plural e promover os direitos humanos”. (BRASIL, 2018, p.358)

O conceito de sociedade plural € um dos pontos altos do que se denomina
pdés-modernismo, uma abordagem do contexto sécio-cultural da sociedade

contemporanea, sendo exatamente esse o quinto e ultimo problema abordado pela
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neoescolastica, a pés-modernidade. Para Santos (2016) “O fato concreto € que em
varios paises (EUA, Inglaterra, Franca, Brasil, etc) pensadores tomistas e/ou
seguidores de outras correntes de pensamento tem se dedicado a pensar o
conceito, os problemas e as possibilidades de aplicacdo da pdés-modernidade”.

A pos-modernidade compreende o advento do avanco social e tecnoldgico
da sociedade atual, abrangendo novos desafios de como incluir o maximo de
pessoas possivel nessa onda desenvolvimentista.

No contexto da pds-modernidade deparamo-nos com duas correntes
vinculadas a Escolastica, sendo essas o tomismo analitico e o tomismo poés-
moderno, expressées do neotomismo, que demonstram a grande capacidade que o
tomismo possui de ao mesmo tempo apresentar a perenidade das ideias de Aquino
em um contexto classico da Escolastica classica, bem como de dialogar com as
estruturas do pensamento contemporaneo.

Para Hibbs,

E preciso ter consciéncia de que o tomismo analitico ndo € a UGnica
expressao filosoéfica dentro do tomismo, que surgiu no final do século XX e
gue estd desenvolvendo-se no inicio do XXI. Nesse mesmo periodo
histérico surgiu o chamado tomismo pés-moderno, representado, em grande
medida, pela pesquisa de Alasdair Macintyre (HIBBS, 1993, p.12).

A abordagem da pds-modernidade na perspectiva neoescoléstica analisa
fendmenos ndo propriamente pelo tempo histérico, mas sim pelo tempo de sua
aplicacdo, portanto, nessa légica, os contetdos classicos podem ser facilmente
incorporados em contexto légico-casual.

De acordo com Almeida,

No mundo neoescolastico os projetos sdo definidos ndo pelo tempo
historico, mas pelo tempo de sua aplicacdo. Portanto, mesmo que seu
conteudo seja “historico”, sua forma é ldgico-causal, cronolédgica, a qual
subordina os contetdos dos projetos, igualando todos pelo formato oficial.
(ALMEIDA, 2005, p.27)

A pés-modernidade, no que tange a desafios, se mostra herdeiro de
problemas seculares, tais como a necessidade do trabalho coletivo, a questdo da
valorizacdo e respeito a diversidade por meio da democracia e a de se garantir
acesso a itens ditos essenciais ao maximo de pessoas possiveis. No campo

filosofico os aspectos sociais e comunicativos se arrolam as questdes tecnoldgicas,
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no qual emergem novos questionamentos, tais como modos de linguagem e método
de dialogos.

Para Hirschberger,

O século XXI também devera ser um século guiado pela reflexéo filoséfica
neotomista. Em grande medida, isso acontecerda porque o século XXI
herdou as preocupacbes e angustias do século XX. Entre essas
preocupacdes cita-se: o individualismo, a crise da democracia, os diversos
problemas cientificos e 0s novos-velhos problemas filoséficos, como a
linguagem e o método. O século XXI necessita da “tranquilidade e do
realismo soébrio” (HIRSCHBERGER, 1963, p. 127)

Em uma logica de desenvolvimento acelerado, a pés-modernidade se mostra
um advento que cobrara e muito de quem for atuar frente ao processo de ensino,
principalmente nas fases iniciais, no qual se devem instituir as bases do aprendizado
significativo. Dessa forma, interpretacdo e reflexdo se voltam para a compreensao
do mundo. A Educacdo, diante dessa realidade, se volve a prestar ajuda ao
aprendiz. “O professor nao pode manipular a busca do bem, da justica, dos valores.
Ao contrério, € preciso ajudar o aluno na deliberacdo entre o bem e o mal e entre o
bem maior em relagdo a um bem menor”. (CAMPOS, 2016, p.7)

No contexto dos processos de ensino, em especial o0 Ensino Fundamental,
nota-se que um dos grandes desafios da pdés-modernidade € a concepcdo de um
ensino de qualidade que forme um cidadao pleno e com capacidade critica para lidar
com as demandas sociais do momento.

Sobre os aspectos de qualidade e avaliagdo para se ter métricas do ensino,
observa-se os artigos 4° e 9° da LDBEN 9394/96.

Art. 4°

IX — padrdes minimos de qualidade do ensino, definidos como a variedade e
a quantidade minimas, por aluno, de insumos indispensaveis ao
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem adequados a idade
e as necessidades especificas de cada estudante, inclusive mediante a
provisdo de mobiliario, equipamentos e materiais pedagogicos apropriados;
(Redacéo dada pela Lei n® 14.333, de 2022) (BRASIL, 1996, p.1)

Art.9°

VI - assegurar processo nacional de avaliacdo do rendimento escolar
no ensino fundamental, médio e superior, em colaboracdo com o0s
sistemas de ensino, objetivando a definicdo de prioridades e a
melhoria da qualidade do ensino; (BRASIL, 1996, p.1)

Como é notavel pelas diretrizes da Lei de Diretrizes e Bases no que tange ao

processo de avaliacdo como forma de métricas de andlise se qualidade, o que se
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almeja é a construgcdo de um saber moderno que demanda nova concepgdo de

sociedade, muitas vezes pautada em individualidade, mas evocando também para o

coletivo como formacao de identidade.

Na BNCC aborda-se o contexto do ensino na contemporaneidade,

Na modernidade, a nocado de individuo se tornou mais complexa em razéo
das transformacdes ocorridas no ambito das relac6es sociais marcadas por
novos codigos culturais, concepc¢des de individualidade e formas de
organizagdo politica no mundo ocidental. Em meio as mudancgas, foram
criadas condicfes para o debate a respeito da natureza dos seres humanos,

seu papel em diferentes culturas, suas instituicbes e sua capacidade para a
autodeterminacéo. (BRASIL, 2018, p.566)

Conforme se observa, a pds-modernidade demanda novas concepgdes na
formacdo do pensamento. Mesmo herdando problemas histéricos, traz consigo
reflexdes sobre como a sociedade toma seus rumos em um contexto de grande
troca de informacdes, sendo cada vez mais desafiador trabalhar com matéria de
ensino devido a rigorosidade que esse processo implica atualmente em busca de
verdades por meio da criticidade. Para Gomes (2020, p.1) “A grande contribuicao
oferecida por Toméas de Aquino a Educacdo esti no fato de colocar a verdade no
cerne da questdo. A busca da verdade ndo pode ser omitida no processo
educacional e o professor deve ser muito bem definido como profissional consciente
do seu trabalho de educar”.

Nesse contexto pos-modernista € possivel notar a presenca da obra
escolastica de Tomas de Aquino, na qual as preocupacdes eminentes das novas
correntes da escolastica que ainda trazem conseguem tracos do periodo classicos
se mostram condizentes com as problematicas contemporédneas do ensino,
principalmente nos anos iniciais, em que se abordam os aspectos de formacéo de
identidade e légica de aprendizado, mostrando o quao o pensamento escolastico se

mostra atemporal.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Emergida em um cenario da ldade Média, considerando aspectos da fé
cristd e da obra de Aristételes na formagdo de uma légica natural sem desprezar a
esséncia divina, a Escolastica se mostrou um dos movimentos filoséficos/teoldgicos
mais promissores desde sua fundacédo, tendo como protagonista Tomas de Aquino,
tendo perpassado séculos e se mostrado atual diante de demandas sociais que
requerem analise com logica e dialética.

Sendo uma corrente emergida no contexto do catolicismo, essa confrontou
os ideais da Patristica, corrente filoséfica que predominava na Idade Média, no qual
se adotava a obra divina da bem como a fé como justificativa para os fenbmenos
presentes na vida humana, e fazia um paralelismo com as obras de Platdo e suas
alusbes ao mundo espiritual.

J& a escolastica dialogava com as obras de Aristételes, buscava nessas a
l6gica existencial como algo atrelado ao livre arbitrio, que muitos dos atos
relacionados com as ag¢bes humanas estdo intimamente ligados a causa
consequéncia das agbes feitas sob consciéncia. Foi gragas ao movimento
escolastico que a instituicdo universidade se propagou na Europa, visto que as
atividades desses mestres estavam atrelados a préatica de ensino, em que esses
eram abertos a mais pessoas, diferente no contexto da patristica, se trabalhava
disciplinas que nédo eram totalmente relacionadas a doutrina crista catélica, embora
era notavel ainda presenca de ideais em um curriculo oculto.

Mesmo com o fim da ldade Média a escolastica sobrevive, sendo
reconfigurada as novas demanda da Idade Moderna, sendo que a grande
responsavel por esse renascimento a Escola de Salamanca na Espanha, que
incorpora ideais da escolastica classica, em paralelo com os ideais humanistas
emergentes nesse inicio de nova fase social, com isso distanciava-se mais dos
ideais cristdos catélicos e aproximava mais profundamente das obras classicas
Greco-romanas.

Mesmo se amoldando conforme as necessidades de cada época, como na
Escolastica Barroca/Segunda Escoléastica, em que se dialogava com as légicas
humanistas e iluministas em uma realidade de expansao comercial e colonizac¢do de
novas terras, a Escolastica, por meio dos jesuitas, mantinha sua esséncia de

valoracdo de questdes humanitarias, promovendo essas por meio da pratica do
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ensino e questionamento do modo que se tratava as pessoas, sejam elas cristdos ou
nao.

Foi por meio do trabalho dos mestres escolasticos, principalmente os da
segunda corrente, ja iniciada no contexto da ldade Moderna que se vislumbrou
diversos aspectos que mais tarde dariam bases para ciéncias do Direito
Internacional e das ciéncias econbmicas liberais, trazendo também tematicas
relacionadas aos Direitos Humanos nas questdes existenciais e de livre arbitro.

Com a aproximacdo de preceitos humanisticos contidos na religiosidade,
com a racionalidade advinda da ciéncia moderna que foi base para o humanismo e
iluminismo, os escolasticos dialogavam em meio académico, em que eram veteranos
das universidades, devido a sua forte reelacdo com essas instituicbes desde sua
fundacéo, de como seriam as matérias sociais desse novo contexto emergente no
Estado Moderno.

Sendo uma filosofia que se amoldou as implicacbes do tempo, nas na
transicdo da Idade Moderna para a contemporanea temos sua nova forma instituida
por meio de acdo do Papa Leédo XIll, que propdes novas abordagens dentro de sua
l6gica, dando assim inicio & Neoescolastica, que trata de demandas modernas e
pés-modernas, sendo essa uma importante corrente filosofica que influenciou o
ensino brasileiro, herdando tracos da segunda escolastica e incorporando valores
contemporaneos.

Em terras americanas a escolastica contida na pratica dos jesuitas se
mostrou um fator de significativa importancia no processo educativo, foi por meio do
trabalho desses educadores que a maioria dos paises sul e norte americanos deram
seus primeiros passos na consolidacdo de sistemas ensino.

No processo de formacdo do Estado brasileiro percebeu-se a influéncia
tanto da Escolastica Barroca quanto da Neoescolastica, em que a primeira se fez
presente principalmente com o ensino jesuita e a segunda desde o embate com o0s
escolanovistas até tracos de alinhamento de problematicas tratadas no Ensino
Fundamental Anos iniciais, se mostrando condizente com as demandas emergentes
da educacéo nacional.

Mesmo sendo uma corrente emergida a muito tempo no periodo medieval, a
escolasticas se mostra ainda presente em diversos tracos da formacdo do ensino
brasileiro, sendo adequada ao contexto de época, amoldando conforme valores e

ideais demandados.
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