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Os profissionais docentes, imbuidos e com espirito otimista, observam e viabilizam a
aplicagdo de agdes inclusivas, em que os professores — regentes e especialistas em educacao
especial, através de atividades coordenadas e com fim colaborativas, asseguram aos
professores regentes o favorecimento de momentos nos quais tenham a oportunidade de
trabalhar em conjunto na sala de aula com os educandos. Diante disso, delimitou-se como
objetivo geral analisar o trabalho colaborativo entre professor regente e o professor da
educacdo especial e a importancia da formac¢ao continuada como suporte educacional para o
processo ensino aprendizagem de alunos especiais. Entre os objetivos especificos destacam-
se: investigar as necessidades de formagdo especializada em relagdo a sistemadtica de
desenvolvimento do trabalho colaborativo junto aos demais professores regentes, que tenham
em seu rol de discentes, alunos especiais; que atuardo como professores de educagdo especial,
em colaboracdo com o professor regente em sala de aula regular; avaliar os impactos
desencadeados pelo processo de intervengdao realizado junto aos participantes. Como
procedimento metodoloégico utilizamos uma pesquisa bibliografica e documental, e como
ferramenta analitica a Analise de Contetido. As conclusdes mostraram que sdo urgentes agoes
em politicas publicas que visem a formagao inicial e continua dos educadores, para enfrentar
0s preconceitos e estereotipos existentes no ambiente educacional, buscando uma educacao
que estimule as habilidades de seus alunos e assegure a aprendizagem, levando em conta a
diversidade dos alunos reais presentes nas escolas. Nesse sentido, ¢ fundamental realizar
estudos e iniciativas que foquem na educagao e nas necessidades educacionais dos estudantes,
além de oferecer informagdes a comunidade escolar sobre as deficiéncias e promover
estratégias que facilitem o aprendizado e a maximizagao das habilidades dos alunos, por meio
da colaboragdo entre escolas regulares e especiais, quando necessario, ¢ de debates
envolvendo todos os participantes do processo educativo: educadores, equipe escolar, alunos e
suas familias.

Palavras-Chaves: Educacgdo inclusiva. Concepgdes. Politicas. Processos € Necessidades
Educativas Especiais.



ABSTRACT

Teaching professionals, imbued with an optimistic spirit, observe and enable the
application of inclusive actions, in which teachers - directors and specialists in special
education, through coordinated and collaborative activities, ensure that the teaching teachers
favor moments in which have the opportunity to work together in the classroom with students.
In view of this, the general objective was to analyze the collaborative work between the
regular teacher and the special education teacher and the importance of continued training as
educational support for the teaching-learning process of special students. Among the specific
objectives, the following stand out: investigating the needs for specialized training in relation
to the systematic development of collaborative work with other teaching teachers, who have
special students on their list of students; who will act as special education teachers, in
collaboration with the teaching teacher in the regular classroom; evaluate the impacts
triggered by the intervention process carried out with the participants. As a methodological
procedure we used bibliographic and documentary research, and as an analytical tool Content
Analysis. The conclusions showed that there are urgent actions in public policies aimed at the
initial and continuous training of educators, to face the prejudices and stereotypes that exist in
the educational environment, seeking an education that stimulates the skills of its students and
ensures learning, taking into account the diversity of real students present in schools. In this
sense, it is essential to carry out studies and initiatives that focus on education and the
educational needs of students, in addition to offering information to the school community
about deficiencies and promoting strategies that facilitate learning and the maximization of
students' abilities, through collaboration between regular and special schools, when necessary,
and debates involving all participants in the educational process: educators, school staff,
students and their families.

Keywords: Teachers. Teaching. Regular. Education. Special.
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INTRODUCAO

Foi comum que, at¢ o século XVI, as criancas com deficiéncia mental fossem
consideradas como retardadas, possuidos pelo demonio e incapazes de convivéncia social.
Sao desprezados desde a pobreza até a condicdo e suas almas ndo eram dignas de qualquer
salvagdo. Por isso, a virtude cristd surge como o ideal capaz de atenuar o sofrimento da falta
de condigdo social e da propria auséncia de uma alma capaz de ser salva (ALONSO, M.;
BERMEJO, B., 2001).

Por isso, a deficiéncia enquanto um fendmeno de caracteristicas metafisicas e
espirituais foi marcada para os designios e até mesmo para a possessao de seres demoniacos.
Qualquer relagdo voltada aos deficientes foi construida na intolerancia, puni¢do determinadas
por agdes como o aprisionamento, a tortura, agoite e outros castigos severos. (BOWLBY, J.,
1988).

Entretanto, ¢ pertinente citar Locke (2005) e sua obra, pois, suas implicagdes
filosoficas, pedagogicas e éticas marcam o campo da Educacdo Especial. Este filosofo,
estudioso, pensador, concentra em seus estudos marcos que abalam o absolutismo teocratico e
os dogmas cristaos na medida em que desenvolve estudos sobre a mente humana (LOCKE,
2005). O surgimento e a implementagdo das institui¢des ¢ um fato que aos poucos vai sendo
formada, e progressivamente deixard de ser caracterizada sob a oOtica de abrigo, para assim
efetivar a especializagdo pautada na deficiéncia.

O paradigma que significou a segregagdo de pessoas com deficiéncia em instituigdes
residenciais ou escolas especiais era também com fins de proteger a sociedade do que era
considerado diferente. Durante muito tempo as praticas de protecdo e cuidados caritativos
foram sendo praticadas nos hospitais. Vale ressaltar que essa pratica social foi sendo afirmada
ao longo de oito séculos através de em agdes de cunho social, religioso, caritativo de protecao
e cuidado como: hospitais, prisdes e abrigos. A segregacao ou exclusao das pessoas com
Dificuldades Intelectuais e Desenvolvimentais (DID) acontecia, sobretudo, nas instituicdes
residenciais ou nas escolas especiais. (LOCKE, 2005).

O termo "deficiéncia" tem passado por diferentes interpretagdes ao longo da historia da
sociedade, o que resulta em alteragdes na maneira como se entende a pessoa que possui
necessidades especiais. Essas transformagdes remontam a antiguidade, a época biblica,
quando individuos com deficiéncia eram designados como portadores de limitagdes fisicas,

tais como deformidades ou dificuldades de locomogao (BRASIL, 2008).



Esse contexto contribuia para a marginalizac¢ao e exclusao social dessas pessoas, e, em

certos casos, levava a sua eliminacdo, pois carregavam nao apenas o estigma da deficiéncia,
mas também a crenca de que eram castigadas pelos atos de seus progenitores. “Essas
terminologias avangam no tempo, porém, mantendo um carater excludente, a exemplo da
Reforma Protestante, em que os portadores de deficiéncia mental eram tidos [...] como
“individuos possuidos por Satanas” (REGEN et al, 1994, p.121).

No ambito legal, ao considerar a definicdo da pessoa com necessidades especiais, um
marco ¢ o Decreto n°. 914 de 06/09/93, o qual estabelece a Politica Nacional para a Integracao
da Pessoa com Necessidades Especiais (BRASIL, 1994). Em seu capitulo I, Art. 3°, a referida
politica apresenta o seguinte entendimento de pessoa portadora deficiéncia como “aquela que
apresenta, em carater permanente, perdas; anormalidades de sua estrutura ou fungdo
psicoldgica, fisiolégica ou anatdmica que gerem incapacidade para o desempenho de
atividade dentro do padrdo considerado normal para o ser humano” (BRASIL, 1994, p. 2).

Ao analisar a conceituacdo dos termos “normal” e “anormal”, Novo Dicionario da
Lingua Portuguesa (FERREIRA, 1986), o primeiro diz do “que ¢ segundo a norma, habitual,
natural...”e o segundo refere-se ao que: “ndo ¢ normal; que esta fora da norma ou padrao; (...)
diz-se do individuo cujo desenvolvimento fisico, intelectual ou mental é defeituoso; (...)
excepcional”.

Em relacdo as criangas com necessidade educativas especiais, nota-se que ¢ visto como
"igual", portanto, na medida em que suas "diferencas" cada vez mais sdo situadas e se
assemelham com as diferengas intrinsecas existentes entre todos os seres humanos. Esse
individuo podera, entdo, dar passos maiores em direcdo a eliminagdo das discriminacgdes,
como consequéncia do respeito conquistado com a convivéncia, aumentando sua autoestima,
porque passa a poder explicitar melhor seu potencial e pensamentos (BRASIL, 2008).

O que se observa ¢ a urgéncia das escolas se adequarem a esse novo cenario, sendo
necessario um ambiente de trabalho propicio a cooperacao entre os atores envolvidos nesse
processo, fazendo com que a empatia e colaboracdo entre as equipes seja maior, fazendo com
que o ambiente institucional seja mais amigéavel e familiar, aumentando a confianga entre os
demais colaboradores.

Enfim, estabelecer uma parceria, um vinculo com os demais profissionais docentes,
discentes, familiares e, por conseguinte, sociedade, estabelecendo uma ligacdo que vai além
dos muros e limites escolar, de forma a incluir efetivamente esses alunos outrora “invisiveis e
por vezes estorvo”, mas hoje, vistos como componentes produtivos dessa mesma sociedade.

Toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades da aprendizagem,



que sdo unicas. (BRIZOLIA, 2008).

Neste cendrio, o conceito de educagdo especial abrange uma abordagem pedagdgica
dedicada a inclusdo e ao suporte de individuos com necessidades educacionais especiais
(NEE), promovendo seu desenvolvimento integral e participag@o na sociedade. Segundo Silva
e Nunes (2014), a educagdo especial ¢ definida como "um conjunto de atividades educativas
destinadas a individuos que, por apresentarem necessidades educacionais especiais, requerem
servicos e apoios especificos para alcancar o maximo de seu potencial de desenvolvimento".
Esse conceito vai além de meras adaptagdes curriculares, buscando garantir o acesso
equitativo a educagdo e o respeito a diversidade, através de praticas pedagogicas inclusivas e
personalizadas. Assim, a educagdo especial ¢ uma ferramenta essencial para promover a
igualdade de oportunidades e o pleno exercicio dos direitos educacionais de todos os
individuos, independentemente de suas habilidades ou caracteristicas especificas.

Por fim, a educagdo especial obedece aos mesmos fundamentos da educacdo geral,
respeitando os valores democraticos de igualdade, liberdade e dignidade humana. A agdo
pedagdgica na educagdo especial deve estar norteada por principios especificos, quais sejam:
normalizacdo, integracdao e individualizacdo. Para atender a esse alunado, ¢ imprescindivel,
portanto, a ampliacdo de conhecimento sobre o atendimento a essa parcela da populacao,
aliando a rede fisica, o mobilidrio, os recursos humanos e o material didatico, para que se
possa expandir com qualidade a educagdo especial em todo o pais.

As reflexdes expostas até entdo embasam as nossas motivagdes no que concerne a
investigacdo proposta. Entretanto, a justificativa do estudo também se ancora no fato da
necessaria problematizagdo e mobiliza¢ao de discussdes sobre a inclusdo educacional, a qual
consideramos relevantes para a minimizagdo dos pré-conceitos, rejeigdes e exclusdes que,
infelizmente, ainda ocorrem no processo de escolarizacdo e na sociedade brasileira. Os
avancos também sdo destacados tendo em vista que as pessoas com necessidades especiais
tém cada vez mais assumido papeis, desempenhando fungdes até entdo, jamais possiveis.
Temos artistas, professores, jogadores de futebol etc., demonstrando que suas habilidades sao
diversas e que sdo capazes de desempenhar com maestria suas profissdes, derrubando o
entendimento de sua total dependéncia e demonstrando capacidade de viverem
independentemente.

Diante do cendrio apresentado a respeito da inclusdo social, emergem algumas
indagagoes, dentre as quais: Como a inclusdo estd sendo constituida no campo da educagado?
Quais as concepgdes e politicas ancoram o entendimento de inclusdo e exclusao? Quais os

desafios postos para os professores, no que tange ao trabalho docente? Nao temos a inten¢ao



de responder a todas as indagacdes expostas, elas sdo perguntas reflexivas e motivadoras no

processo de investigagao trilhado.

As indagacdes também tém a funcdao de problematizar algumas percepcdes do meu
cotidiano, quanto professora. Mediante as indagagdes surgiu a necessidade de entender como
estas questdes estdo postas. Assim, as categorias de andlise elencadas para nossa investigagao
sd0: concepgoes, politicas, processos ¢ necessidades educativas especiais. Elegemos como
pergunta norteadora: Quais as concepgdes, politicas, processos e necessidades educativas
especiais permeiam o entendimento de inclusdo e exclusdo na educagao?

Como objetivo geral pretende-se identificar as concepgdes, politicas, processos e
necessidades educativas especiais que permeiam o entendimento de inclusao e exclusdo no
cendario educacional brasileiro.

Assim sendo, elencamos os seguintes objetivos especificos:

e Apresentar as concepgoes vinculadas a inclusdo e exclusao na educagio;

e Analisar as politicas de educagao especial e de inclusao;

e Refletir sobre os processos e necessidades educativas especiais que permeiam
o entendimento de inclus@o e exclusdo no cenario educacional brasileiro.

O processo de investigagdo cientifica, envolve um conjunto de metodologias e
técnicas que permitem aprofundar o conhecimento em torno do objeto estudo. No ambito das
ciéncias, a investigacdo pode ser entendida como um processo formal e sistematico cujo
objetivo consiste em descobrir respostas para o problema proposto, através de uma série de
procedimentos cientificos bem sistematizados (GIL, 2008).

Nesse contexto, a pesquisa colaborativa-critica emerge como possibilidade de
fomentar, via autorreflexao critica e coletiva, assim como a constru¢ao de novas/e ou outras
praticas e percep¢des no ambiente escolar, com destaque para trabalho docentes, visando a
permanéncia e o aprendizado dos alunos com necessidades educativas especiais (GIROTO,
C.R.M; CASTRO, R, M., 2011).

Buscaremos, também, instigar, provocar os profissionais a refletirem e discutirem
sobre as concepgdes, politicas, processos e necessidades educativas especiais que permeiam o
entendimento de inclusdo e exclusdo no cenario educacional brasileiro, a fim de subsidiar o
aprimoramento do trabalho e praticas pedagdgicas no ambito do atendimento as
especificidades dos educandos.

Sobre a trilha e as estratégias metodologicas optamos pela abordagem qualitativa, na
qual iremos realizar um estudo bibliografico e documental. Minayo (2002, p. 21-22) afirma

que a pesquisa qualitativa aborda “questdes particulares”. Para Marconi e Lakatos (2011, p.



269) a abordagem qualitativa de pesquisa a qual se preocupa em “analisar e interpretar

aspectos mais profundos [...] fornece andlise mais detalhada sobre as investigacdes, habitos,
atitudes, tendéncias e comportamento”.

Conforme exposto, utilizou-se de uma revisdo de literatura e uma pesquisa
documental. Segundo Vergara (2004, p. 48) a pesquisa bibliografica ¢ o “estudo sistematizado
desenvolvido com base em material publicado em livros, revista, jornais, redes eletronicas,
isto ¢, material acessivel [...]. Fornece instrumental analitico para qualquer outro tipo de
pesquisa”. Ja na visdo de Oliveira (2007, p. 69) “A pesquisa bibliografica ¢ uma modalidade
de estudo e andlise de documentos de dominio cientifico tais como livros, enciclopédias,
periddicos, ensaios criticos, dicionarios e artigos cientificos”.

De acordo com Gil (2008, p. 51) “a pesquisa documental assemelha-se muito a
pesquisa bibliografica”. A unica diferenca entre ambas esta na natureza das fontes. Enquanto a
pesquisa bibliografica se utiliza fundamentalmente das contribui¢cdes dos diversos autores
sobre determinado assunto, a pesquisa documental vale-se de materiais que ndo receberam
ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os
objetivos da pesquisa (GIL, 2008).

Segundo Oliveira (2007) bastante semelhante a pesquisa bibliografica, a documental
caracteriza-se pela busca ele informagdes em documentos que nao receberam nenhum
tratamento cientifico, como relatorios, reportagens de jornais, revistas, cartas, filmes,
gravacdes, fotografias, entre outras matérias de divulgacgao.

Como estratégia de analise foi utilizada a Analise de Contetdo (AC) (BARDIN, 1977).
A autora percebe a AC como um “conjunto de técnicas de analise de comunicagdes”, as quais
“permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condigdes de produgdo/recepcao
(variaveis inferidas) destas mensagens”.

Para Franco (2008, p. 16) a AC pressupde que as “descobertas tenham relevancia
tedrica”, tendo em vista que “toda andlise de conteudo implica comparagdes contextuais”, as
quais “podem ser multivariadas. Mas, devem, obrigatoriamente, ser direcionados a partir da
sensibilidade, da intencionalidade e da competéncia tedrica do pesquisador’.

Franco destaca ainda que os resultados da AC devem “refletir os objetivos da pesquisa
e ter como apoio indicios manifestos e capturdveis no dmbito das comunica¢des emitidas”
(FRANCO, 2008, p. 27)

Dando continuidade, o texto foi organizado de forma a apresentar a introducao, na qual
foram expostos nossos argumentos, problemadtica, justificativa, objetivos e metodologia

utilizada.



1. DA EXCLUSAO A INCLUSAO: constituicio e concepcdes

E fato que a exclusdo esta presente no modelo cotidiano social atual e enfatiza que
muitas restrigdes foram sendo impostas as minorias, seja em fun¢do da estrutura macro-
econdmica, seja também nos resquicios colonialistas. Tais posi¢des revelam que a legitimacao
do que temos atualmente como modelo ideal de sociedade corresponde ao que nos diz
Bourdieu (1999) como sendo referenciais simbolicos do universo economico das sociedades.

Portanto, Bourdieu (1999) aponta que o conceito de uma sociedade ideal ¢ formado
pelos simbolos e valores prevalentes no contexto econdomico das sociedades. Segundo ele, as
estruturas econdmicas nao s afetam como também configuram as percepcdes e os desejos
das pessoas.

Em "O Poder Simbolico", Bourdieu (1999) discute que elementos como prestigio,
status e consumo estdo profundamente entrelacados com as fundagdes econdmicas,
influenciando decisivamente as decisdes e agdes dos individuos. Assim, a visdo de uma
sociedade ideal emerge dos simbolos relacionados ao éxito econOmico, perpetuando as
hierarquias sociais e as disparidades de classe. Bourdieu sublinha a importancia de entender
esses simbolos para examinar as dinamicas sociais € os mecanismos de dominagdo nas
interagdes sociais modernas.

Nessa trajetoria, as terminologias pouco foram sendo modificadas, haja vista que as
concentragdes num modelo médico, psicoldgico, apesar de evoluidos para a raiz histérica da

sociedade, ndo exigiam tal perspectiva. Sobre exclusdo Sawaia salienta que

A sociedade exclui para incluir e esta transmutagdo ¢ a condi¢dao da ordem social
desigual, o que implica o carater ilusorio da inclusdo. Todos estamos inseridos de
algum modo, nem sempre decente e digno, no circuito das atividades econdomicas
(SAWAIA, 2009, p.9) .

A nogdo da exclusdo, dessa maneira ¢ parte cotidiana da sociedade e como tal envolve
os grupos sociais de diferentes maneiras. Entender esse processo ¢ também compreender o
sentido da implementacdo das politicas inclusivas sejam elas brasileiras ou decorrentes de
movimentos internacionais.

Sawaia (2009) discorrendo sobre as raizes da exclusdo afirma que a mesma se apropria
do universo simbdlico e linguistico em geral, invertendo as ideias inclusivas, abordando as
questdoes de identidade e diferenca ligadas ao poder da simbologia, bem como da légica

dialética e da subjetividade sociologica das nogdes de igualdade. Dessa maneira o processo



excludente ¢ vasto, simbolico e pode ser caracterizado como de dificil delimitagdo. Sawaia

(2009) afirma que foi gragas a essa dificil representagdo, e dada a multiplicidade destes
processos, os valores e as representagdes sociais excluem as pessoas, rejeitando-as para fora
dos espagos sociais.

Boa parte do final do século XIX e o século XX foi marcado por muitos processos de
transformagdo social, de cunho emancipatorio. Tais processos, conforme Silva (2014),
visavam o exercicio da cidadania e nesse contexto a educacdao como direito de todos.

Portanto, ndo ¢ possivel falar de inclusdo sem percorrer os caminhos historicos da
inclusdo mundial e muito menos sem analisar as raizes que geraram as transformagdes e
imposigdes de direitos educacionais'.

Sawaia (2002) analisando os processos que geram a legitimac¢ao ou fortalecimento dos
lagos de inclusdao/ exclusdo, ¢ inerente ao meio social, as descaracterizacdes sejam elas
simbolicas, econdomicasque sao constituidas no Estado ou a partir dele.

Se analisarmos a expressdo diferenca, deficiéncia, encontraremos nesses termos
ambiguidades extremas quanto a pratica inclusiva. Para Carvalho (2010) a pratica da exclusao
social ¢ amparada e marcada por caracteristicas culturais de género e mesmo das classes
sociais. Assim conforme Sassaki (2006), por varios séculos os individuos com Dificuldades
Intelectuais e Desenvolvimentais foram sendo considerados como inuteis, invalidos, e tal fato
¢ decorrente das atividades normativas da sociedade.

Bourdieu (2008) afirma que ignorar ou sistematizar certas caracteristicas humanas ¢
também conceber a identidade e a diferenga como atos ideoldgicos que detém a capacidade
unica de privilegiar determinados aspectos do universo real. Logo Woodward (2000) analisa a
diferenca como elemento central para a classificagdo dos individuos no sistema social e sua
consequente classificacdo nos mesmos.

Sendo assim para entendermos a diferenga e sua caracterizagdo social ¢ essencial
compreender as identidades e os enfoques dos movimentos sociais. A diferenga por si s6
evidencia um ideédrio onde as identidades enquanto caracteres individuais e diversos sdo
sobrepostos nos ambitos culturais e socioecondmicos, e, dessa maneira, sdo paradigmas

deterministas na logica excludente.

Silva (2014) evidencia que para admitir ou respeitar o que € diferente € preciso

' De acordo com Domingos (2005), o estigma se interpde, atualmente, em todas as relagdes, como um constructo
social que ¢ internalizado pela maioria das pessoas como “coisa anormal”. Assim ¢é possivel compreender a
teoria acerca do estigma, e nesse sentido sobre os conceitos que permeiam a dtica da exclus@o.



procurar explicagdes reflexivas para sua reproducdo. Para falar em Dificuldades Intelectuais e

Desenvolvimentais € necessario considerar os conceitos que foram dominantes ao longo do
Século XX, haja vista que, a nogdo de inteligéncia foi durante muito tempo pautada no
quociente e estimativas psicométricas.

De acordo com Carvalho (2010)* esse sentido ¢ fundamental, uma vez que perpassa a
ideia de que as relagdes de poder sao fundamentais para se compreender a l6gica excludente.
A sociedade ao longo dos movimentos sociais aborda a questdo da perspectiva identitaria e
das diversidades, onde as relagdes de poder sdo o vetor para se compreender as defini¢des
discursivas e linguisticas que marcam o movimento inclusivo. Por isso, analisando o que diz a
autora acima, identidade e diferenca ndo podem ser separadas, pois, estabelecem entre si
relacdes essenciais a manutencao de ambas.

Carvalho (2010) especificam que identidade e diferenga sdo interdependentes, € como
tal sdo estereotipos necessarios a compreensdo dos processos discriminatorios e da
legitimidade da sujei¢do e exclusao.

Em se tratando da educagdo inclusiva, o movimento em prol da inclusao ¢ um ato
politico e ndo meramente uma agdo pedagogica. Portanto tal acdo pode ser citada igualmente
como uma acdo cultural pautado na concep¢do de direitos humanos, onde a exclusdo ¢
contextualizada dentro e fora da escola.

Conforme Moreira (2005) a aplicacdo das atividades que buscam a execugdo de acdes
sob a perspectiva da garantia dos direitos ¢ pragmatica, e, como tal visam pOr em pratica os
fins sociais do Estado. Analisando tais acdes sob a 6tica do aparato cultural, ela invalida as
politicas integradoras, uma vez que buscam “normalizar” o que ¢ diferente para que
socialmente o mesmo possa conviver com os ditos “normais” de maneira integradora e
cidada.

Sawaia (2002) registra que os chamados rétulos representam um processo excludente
a medida em que o ser humano retrocede em busca de seus anseios e necessidades. Os rétulos
e estigmas produzem no processo de interagdo social a perca da identidade. Um bom exemplo
¢ o da relagdo dos docentes e dos alunos que apresentam Dificuldades Intelectuais e
Desenvolvimentais. A inexisténcia de vinculos e contatos, e o proprio desconhecimento com
relagdo as necessidades desses alunos geram estigmas, € o afastamento do aluno das relagdes

internas e externas da classe.

2 Silva (2011) relata que a respeito da disputa pela identidade do individuo os recursos materiais estdo
interligados as questdes de poder. Assim, identidade e diferenca sdo definidas a partir dos discursos de poder na
sociedade.



Estereotipos, estigmas e diferencas devem ser pontos de apoio para que os

profissionais da educagdo sejam capazes de construir estratégias que visem o combate de
velhos conceitos e paradigmas. Analisar esses pontos de apoio que tanto produzem ¢ também
reconstruir possibilidades educacionais, onde a pedagogia da diferenca seja trabalhada de
forma a propiciar a revolucao do conhecimento.

Giddens (2003) discorre sobre essa temdtica e de acordo com esse autor muitos
processos escolares tem sido desafiados pela globalizagdo mundial, que gera diferengas e
limitacdes escolares e da vida cotidiana. A educagdo ¢ ferramenta que pode gerar nesse
contexto de transformagdo politica, econdmica e global a otica ilusoria da inclusdo social,
camuflando processos, influenciando a vida dos individuos, sem que os mesmos percebam as
consequéncias excludentes e limitantes.

A escola traz em seu seio 0s processos sociais mutiladores que ressaltam a exclusdo
das minorias, e, nesse momento ndo fazem apenas parte desse contexto os individuos com
Dificuldades Intelectuais e Desenvolvimentais, mas os favelados, indigenas, negros, entre
outros, que sao apenas exemplos ilustrativos de como a exclusdo age na sociedade global.
Logo, esses exemplos ndo sao parte constituinte deste estudo.

Garantir a educagdo inclusiva, avancando em direcdo a educacdo para todos, ¢ também
sem duvida alguma caminhar para a constru¢ao de um novo tipo de sociedade que se preocupe
com as transformagdes escolares, oportunizando situagdes diferenciadas de aprendizagem para

todos os alunos. Por isso

Para a inclusdo acontecer, as diferengas entre os alunos devem ser consideradas
como recurso positivo e, uma vez que as suas diferengas sejam reconhecidas e
capitalizadas, deverdo ser oportunizadas situacdes de aprendizagem para todos os
alunos da classe (SILVA, 2011, p.27).

A partir das evolugdes sociais € de um breve historico das Dificuldades Intelectuais e
Desenvolvimentais se compreende boa parte dos processos escolares voltados a pratica
inclusiva. As tentativas que surgiram para evidenciar a inclusdo e fortalecer a pedagogia
escolar, revelam pontos psicoldgicos coerentes nas praticas escolares.

Hé4 entdo uma relacdo dialética entre os sujeitos e modelos que classificam os
individuos de acordo com o principio da incapacidade e da deficiéncia, das patologias, que ¢
denominado modelo médico. Assim as Dificuldades Intelectuais e Desenvolvimentais sdo
geradas pelas caracteristicas unicas da sociedade e para Carvalho (2010) formaram diferentes
posig¢des e opinides no meio educacional.

As estruturas sociais que revelam a resisténcia e as atitudes que também buscam o



desenvolvimento pessoal, e de praticas que verdadeiramente priorizem a inclusdo, sdo

tendéncias do modelo médico e de suas praticas.

De acordo com Sassaki (2006), o modelo médico gera a resisténcia social as condigdes
e possibilidades de desenvolvimento geral humano. Portanto o modelo médico é decorrente de
praticas pautadas nas acdes de saude, onde as patologias sdo as causas das deficiéncias. Nesse
sentido sdo enfatizadas as lesdes e a codificacdo das doengas. Por isso ha uma auséncia de
preocupacao na formagdao humana pautada nas potencialidades dos individuos. O processo de
integracdo passa por essa concepcdo, €, como tal ¢ voltada para uma falsa ideia de
socializacdo, pois, ainda predomina a separacdo formal dos individuos com Dificuldades
Intelectuais dos que ndo as possuem.

Os estudos referentes ao modelo da integracdo apontam a necessidade de servigos
especiais de apoio para as necessidades dessas pessoas, além € claro da assisténcia social.

Nesse sentido surgem as instituicdes especiais como hospitais e escolas que visam o
atendimento desses individuos. Corroborando com o pensamento de Silva (2011), ha uma
reformulagdo das condig¢des sociais e das relagdes até entdo pautadas, sobretudo, na oOtica da
doenca. Onde até entdo existiam esteredtipos e baixas expectativas com relagdo a integragao
ao meio surgem Politicas Publicas com o objetivo de criar condi¢cdes mais favoraveis ao
desenvolvimento das potencialidades do sujeito, além ¢ claro, da melhoria da qualidade de
vida.

Enquanto o modelo médico enfatizava o imaginério social em suas caracteristicas
depreciativas, Carvalho (2010) lembra que o modelo social visa a melhoria da qualidade de
vida visando reestruturar as relagdes sociais e pessoais, conforme a capacidade do sujeito.

Fica evidente que a partir do século XX surgisse uma preocupagdo com os modelos e
sua intera¢do, devido ao crescimento dos movimentos de direitos humanos e de escolarizacao.
Inumeras foram as barreiras enfrentadas na area educacional, todavia, elas foram pouco a
pouco sendo alternadas de forma a dar espago a novos conceitos e praticas educativas.

Se até décadas atrds as barreiras eram ideologicas e resistentes, had agora um
movimento consistente em prol da inclusdo e da inser¢do dos alunos com Dificuldades
Intelectuais nas chamadas escolas regulares. Tal movimento ndo perpassa apenas pela
modificacdo das estruturas e das posturas adotadas pelas instituigdes, mas também pelas
praticas legais que foram sendo reformuladas. Apesar de crescente o movimento inclusivo
ainda € polémico, gerando questionamentos diferenciados.

O direito a diversidade e a educacdo inclusiva ¢ uma proposta que foi sendo adequada

a partir de fins da década de 40, quando houve um crescente processo de questionamentos



acerca dos déficits e da incurabilidade dos chamados transtornos de desenvolvimento.

Mantoan (2006) acrescenta que a proposta da acdo educacional em diferentes
momentos evidencia sentimentos integradores, dentre eles o respeito e a compreensao das
diferengas’®. Todavia, para chegar ao entendimento pressuposto pela autora, houve uma
evolucdo de perspectivas com relagdo a chamada educagdo inclusiva. Se até metade do Século
XX existia o conceito de deficiéncia pautado nas probabilidades de desenvolvimento
meramente inatistas e organicistas, no campo de desenvolvimento de praticas educacionais o
aprendizado destas criancas era considerado como algo imutavel, com poucas possibilidades
de transformacdes.

Durante todo esse periodo de que estamos agora tratando mais uma vez o diagnostico
era pautado nos testes psicométricos ¢ de medi¢do da inteligéncia humana. Nesse sentido até
mesmo o atendimento educacional praticado nas escolas ¢ segregacionista, realizado
exclusivamente em escolas especiais.

Conforme Marchesi (2004), a partir da década de 50 houve uma reformulagdao na
pratica da incurabilidade das deficiéncias e transtornos de desenvolvimento humano. Dessa
maneira, seguindo esta 6tica ha uma expansdo crescente das escolas de educagdo especial
buscando oferecer atendimento especializado e individual para os alunos com necessidades
especiais.

Mazzotta (2001) aponta que o plano conceitual da educagdo inclusiva prioriza os
servigos sociais a favor da igualdade, a transformacdo do curriculo, com uma organizagao
escolar pautada na formacdo de profissionais € num processo de ensino que, como parte
integradora do movimento da escola obrigatéria ofereca um ensino escolar claramente
pautado na experiéncia inclusiva.

Em se tratando de Brasil, apenas em 1954 surgiram as primeiras instituicdes
educacionais preocupadas em atender os chamados deficientes, dentre elas a APAE
(Associagao de Pais e Amigos dos Excepcionais) na cidade do Rio de Janeiro. Vale ressaltar
que antes do surgimento da APAE, as primeiras instituigdes eram imperiais e se destinavam a
apenas o tratamento de uma elite especifica (CORREIA, 2001). Sobre isso:

O crescimento das instituigdes para o deficiente em todo mundo conduziu ao
desenvolvimento da Educagdo Especial como area especifica de atuagdo,

responsavel por prestar atendimento aos portadores de necessidades educativas
especiais. (MAZZOTTA, 2003, p.21)

*De acordo com Mantoan (2006) nessas orientagdes entendem-se as deficiéncias como fixadas no individuo,
como se fossem marcas indeléveis, a partir das quais s6 nos cabe aceitd-las, passivamente, pois nada podera
evoluir, além do previsto no quadro geral das suas especificagdes estaticas: os niveis de comprometimento, as
categorias educacionais, os quocientes de inteligéncia, predisposi¢des para o trabalho e outras tantas mais.



A Educagdo Especial se torna um campo de saber proprio que passa a contar com o

desenvolvimento de recursos e estratégias pedagdgicas especificas, que apesar do momento e
da producdo de novos conhecimentos acaba fomentando a segregagdo da deficiéncia de cada
individuo.

Legalmente falando apenas em 1961 surgird com a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao) de n® 4024/61 o primeiro reconhecimento da Educagao Especial. Conforme o Art.
88 a em se tratando do atendimento dos excepcionais o mesmo devera ser realizado
preferencialmente no sistema de ensino geral, de forma a possibilitar a integragdo dos mesmos
a sociedade. No Artigo 89 ha a garantia de tratamento especial mediante bolsas de estudos,
empréstimos e subvengdes a iniciativa privada considerada eficiente pelos Conselhos
Estaduais de Educagao e relativa a educacgao de excepcionais (BRASIL, 2013).

Todavia essa parte especifica da lei, considera apenas a formacdo de dois sistemas
educacionais paralelos que conforme Mazzota (2001), surgem a partir do momento em que a
educagdo geral no ensino nao atendesse as necessidades dos excepcionais, devendo ser
realizadas no sistema especial.

Tem-se entdo o entendimento de que a Educagdo oferecida a esses individuos na
escola, em carater especifico fazia parte de um sistema alternativo, ou seja, paralelo. A partir
de entdo, da propria década de 60, a segregacdo das instituicdes passa a receber criticas
contundentes, amparadas pelo movimento em prol das pesquisas e estudos voltados a um
maior conhecimento acerca da deficiéncia. Tal pressuposto partia do conhecimento de que em
isolamento, especialmente ocasionado pelas institui¢des especializadas os individuos nao
seriam preparados para a vida social, deixando de ser parte especifica da integragdo social
(Machado, 2005).

Surgem entdo as instituicdes meramente assistencialistas, onde a proposta educacional
¢ relegada a um plano inferior, onde ha apenas uma preocupagdo maior em oferecer a
alimentacdo, higiene e saude. Carvalho (2004) nos lembra que os excluidos do campo
educacional, sdo, nesse momento aqueles que mesmo matriculados nas escolas regulares, ndo
conseguem exercitar o direito pleno da cidadania, nem ter acesso aos beneficios sociais.

As classes de apoio especializado, ou as chamadas classes especiais, representam
outro momento de segregagdo, pois, para Rodrigues (2006) sdo formas de separagdo de
convivio social especifico.

Esses movimentos em prol de uma educacao para todos sao relacionados a uma otica



onde se faz necessario desenvolver politicas, praticas e culturas que priorizem o

desenvolvimento global do aluno em uma formagdo que seja contra a pratica excludente.
Nessa pratica de escola inclusiva € necessario evidenciar condi¢des de alteragdo das estruturas
das proprias classes especiais, onde até entdo os alunos categorizados como deficientes foram
tendo atendimento suplementar e condi¢des especiais até mesmo para a avaliacao.

Silva (2011) afirma que a escola integradora evidenciava através de sua estrutura a
separacao dos alunos chamados ‘“normais” e os “deficientes”. Nesse momento surgem
movimentos proprios em defesa da inclusdo do ensino em locais menos restritos e
segregadores, que criticam as restrigdoes escolares das proprias instituicdes especiais.

Essa proposta surge da tentativa de oferecer a garantia dos direitos dos deficientes, que
até entdo estavam sendo excluidos, mesmo na forma da lei. Portanto, as experiéncias e
estudos pautados na integracdo educacional sdo mais evidentes a partir da década de 70
quando o movimento da integracdo na area da educag¢do ganha um enfoque maior (SILVA,
2010).

E importante relembrar que o objetivo desta proposta ¢ garantir a inser¢do dos alunos
com alguma necessidade especial no chamado sistema regular de ensino, pautados na garantia
do direito a educagdo para todos sem distingdo. Tal proposta foi desencadeada pela primeira
vez em paises europeus, Estados Unidos e Canadd, em fins da década de 60, pois, nesses
paises especificamente ja existia a luta por igualdades de oportunidades para o acesso
igualitario a educacdo e direitos de cidadania (SILVA, 2011).

Mantoan (2006) menciona a Lei Publica Americana 94-142 (Mainstreaming Law), que
surgiu como um Ato da Educacgdo para Todas as Criangas Portadoras de Deficiéncias. Nesse
sentido, a autora ainda cita que esses individuos passam a ter direito de receber servigos
educacionais adequados em ambientes proprios € que nao estimulassem a exclusao social.

Até aproximadamente metade da década de 70 as propostas de ensino que eram
destinadas para a Educagdo Especial encontravam-se atreladas ao modelo médico e
meramente clinicos que acabavam por selecionar atividades que enfatizavam os testes
psicologicos da inteligéncia, voltados exclusivamente para a énfase etioldgica. Assim, a partir
de diferentes procedimentos de ensino voltados para a andlise e a instrugdo programada, tém-
se teorias de comportamentais.

A psicologia da aprendizagem, surge no contexto da andlise aplicada ao
comportamento € a propria instru¢do programada. Os diferentes procedimentos de ensino sao,
a partir de entdo centrados nas falhas que o meio apresentava ao proporcionar as condigdes de

aprendizagem aos seus alunos.



Claramente o desenvolvimento social, académico do individuo ndo sdo voltados a

deficiéncia. Essa proposta denominada de Principio da Normalizagdo, levava em consideragao
o direito das pessoas com deficiéncia em usufruir das mesmas condi¢des sociais e de educacao
das demais. Todavia, o direito ou a possibilidade passam a ser determinados por visdes
médicas e especialistas. Por isso, “Essa proposta caracterizou-se, de inicio, pela utilizacao de
classes especiais dentro da escola regular. Ou seja, de salas de aulas construidas em espagos
fisicos adequados a receber alunos com deficiéncia” (MARQUES, 2000, p. 23).

Nesse momento surgem as chamadas classes especiais, como maneira de participacao
dos alunos com necessidades educativas especiais juntamente com os alunos chamados
“normais”. E o momento para Marques (2000) onde as especificidades da educacio que
preconiza a inclusdo de todos comeca a ser praticada.

No Brasil a experiéncia pautada na integracdo tem seu apice a partir de 1973 quando o
Ministério da Educagdao regulamenta o funcionamento do CENESP- Centro Nacional de
educacao Especial.

Tal 6rgao atuou com essa denominagdo até cerca de 1986 quando passa a se chamar
Secretaria de educacdo Especial (SEESP), que ligado ao MEC e as medidas voltadas a
caracterizacdo da educacdo Especial na Educac¢do Basica. Teoricamente o surgimento desta
experiéncia visava a coordenacdo e centralizacdo de medidas educativas que possibilitassem
uma melhoria no acesso e na formacao de acdes que efetivassem as Politicas Inclusivas.

O CENESP busca a coordenacdo das a¢des que foram voltadas aos portadores de
necessidades educativas especiais, e, assim, 0os primeiros centros de estudo e pesquisa,
principalmente no que diz respeito a formacao de mao-de-obra qualificada para o atendimento
das necessidades educativas especiais passa a ser evidenciada. A politica educacional do
Brasil passa por um momento em que a integracdo ¢ enfatizada. As ag¢des de fomento a
integracdo ndo sdo propostas apenas pelo CENESP, mas, também pelo CORDE
(Coordenadoria para Integracdo da Pessoa com Deficiéncia). (BRASIL, 2008).

As obrigacdes deste sistema iam da inclus@o no sistema de ensino denominado regular,
onde a oferta poderia ocorrer nas institui¢des publicas de ensino de maneira gratuita e
obrigatoria.

Os alunos com necessidades educativas especiais passam a ter salvaguardados até
mesmo pela Constitui¢do de 1988 o direito de receber atendimento educacional especializado
na rede regular de ensino. Essa proposta ¢ garantida no Art. 208, inciso 111. Tal proposta legal
fomentou a criagdo também de uma politica especifica que buscou a partir de medidas

proprias para financiar agdes voltadas a integragdo social e inclusiva dos alunos com



necessidades educativa especiais. Essa Politica denominada pelos 6rgaos federais de Politica

Nacional da Educacdo Especial, buscava medidas que implementasse agdes praticas e efetivas
no que diz respeito a garantir a integragao.

Todavia a existéncia de leis e politicas especificas para a Educacdo Especial ndo sio
garantias de que todas as agdes e propostas sejam eficientes no acesso e permanéncia dos
alunos com necessidades educativas especiais nas classes regulares.

Garantir o acesso € a permanéncia ndo significa fomentar acdes que sejam voltadas ao
aprendizado dos alunos nas classes regulares. Senna (2003), afirma que as propostas de
integracdo nao foram voltadas a necessidade de alterar as especificidades do sistema
educacional, e, dessa maneira foi se tornando falha nas estratégias de ensino e de
aprendizagem desses individuos.

Essa classificagdo determinista da escola integracionista, cria um modelo escolar
paralelo ao chamado ensino regular, com curriculo e praticas diferenciadas. A concepgao
inclusiva nao possibilitava nesse momento a alteragdo do curriculo destinado aos chamados
“deficientes”, camuflando a perspectiva de diferenca. A permanéncia do aluno nesses espagos,
era determinada por muitas vezes por essa logica, e, caso o mesmo nao se adaptasse as
mudangas necessarias a integragao escolar o mesmo era devolvido a chamada classe especial.

Logo os caminhos que conduziram a constru¢do da atual escola e de seu modelo
especifico sdo resultante de um padrao que foi sendo reestruturado no decorrer do ultimo
século, gerado pelo complexo movimento da inclusdo e exclusdo e da clara necessidade de se
refletir as posturas e praticas pedagodgicas vivenciadas no seio escolar. Por isso, as retoricas
em prol da inclusdo se desvelam como um amplo movimento social de combate de as

estruturas retrogadas e que geram a ineficacia da inclusao escolar.



2. A INCLUSAO COMO PRERROGATIVA LEGAL

O movimento em prol da inclusdo relega fatores que enfatizam a clara necessidade de
uma sociedade cada vez mais adepta a construcao de identidades e de uma pratica cidada para
todos.

E fundamental observar que os direitos e deveres de cidaddos e governos sio
necessarios para a construgdo plena de uma inclusdo social, no sentido de refletir as
experiéncias e praticas educacionais. A garantia da cidadania e do acesso escolar ¢ indicado,
sobretudo, no contorno legal, seja dos direitos, deveres, proibi¢des, regras para se conviver
em sociedade.

Tais propostas segundo Brizolia (2008) geram diferentes impactos, que nem sempre
sdo perceptiveis pelas pessoas no dia a dia. Esses impactos tém sido discutidos ao longo dos
ultimos anos, € muito tem a ver com as indicacgoes ¢ limites da cidadania.

Portanto, as escolas vém se constituindo como espagos de preparacdo do individuo
para que possam exercer plenamente essa cidadania. A cidadania dentre outros fatores ¢ a
representacdo das mudancas dos paradigmas e da tomada de agdes eficazes nas politicas de
educacdo, em especial para as chamadas praticas pedagogicas inclusivas.

Apo6s a construgdo dos conceitos historicos sobre a evolucdo das Dificuldades
Intelectuais e Desenvolvimentais ao longo dos anos, ¢ necessario entender os conceitos de
direitos humanos adquiridos para se avaliar a extensdo da Politica Publica brasileira na
perspectiva da inclusao.

Bonet (2000), afirma que a educagdo desempenha um papel fundamental na efetivacao
dos direitos das pessoas com DID. Assim, sem democracia, reconhecimento dos direitos nao
ha condigao de se solucionar os conflitos nem se solucionar as necessidades dos individuos.

Ao analisar esses conceitos sera possivel compreender as agdes que sdo evidenciadas
na rede escolar municipal de Iconha-ES, tendo por base a educagdo das criangas e jovens com
DID.

Refletir essas experiéncias ¢ buscar avaliar também que acdes das escolas estdo
priorizando a garantia do direito a escolarizacao que leve em consideragdo as diferencas de
cada um no processo de aprendizado.

E fato relevante que os movimentos em favor da inclusdo nfo sdo praticas apenas
brasileiras, mas sim sdo correntes mundiais em favor das transformagdes que buscam o fim de
uma educagdo extremamente segregacionista.

Boneti (2000) enfatiza que a luta pelos direitos humanos e da pratica da cidadania sao



historicos e emergem gradualmente das lutas que o homem trava por sua propria emancipacao

e das transformacdes das condi¢des de vida que essas lutas produzem, caracterizadas por lutas
em defesa de novas liberdades contra velhos poderes, e nascidos de forma gradual.

A busca da cidadania e da efetivagdo dos direitos como tal, preconizam também a
ruptura dos caracteres que geram a desigualdade e o respeito as diferengas essenciais de cada
ser. Segundo Silva (2010) a luta em favor da cidadania, ¢ uma forma de evitar que os
discursos se tornem distantes da vivéncia diaria.

Assim os direitos humanos se constituem como praticas que sdo naturais € como tal,
nascem com os individuos. O direito dos alunos com DID bem como dos demais cidadaos ¢
constitucional, legal e além disso humano. E, assim uma educagdo de qualidade redimensiona
a valorizagdo e a aceitacdo das diferencas como condi¢des essenciais para a constru¢do da
cidadania.

Portanto, os governos t€m a obrigacao de garantir recursos proprios para viabilizar os
programas de implementac¢do das praticas inclusivas. Sendo assim, a inclusdo ndo ¢ restrita a
unidade escolar, e como direito do cidaddo ¢ essencial para que uma sociedade igualitéria seja
construida. Nesse sentido, corroborando com Mantoan (2000), ndo ¢ possivel separar a
institui¢ao escolar do sistema social, politico e econdmico.

O movimento mundial em favor da inclusdao educacional deixa claro a necessidade de
se garantir a educagdo para todas as massas, promovendo o acesso, mas, também a
permanéncia dos alunos e individuos nas instituicdes sociais. Essa ¢ uma proposta que
também pressupde o combate as praticas discriminatdrias e segracionistas, que ha séculos
vem promovendo a exclusdo. Por isso, para Mendes (1995) “podemos nos sentir encorajados
pelo fato de que muitos governos ao redor do mundo estdo dando maior prioridade a
educacao” (p.229).

Tomando por base o viés inclusivo, para Mitller (2003) a educagdo ¢ a chave para uma
sociedade melhor, ndo somente para as criangas de hoje, mas também para as geracdes
posteriores.

Buscar experiéncias inclusivas mundiais ¢ uma das propostas desta analise, e das
acdes voltadas a garantia dos direitos a escolarizagdo de todos os que buscam uma educagdo
em detrimento de quaisquer diferencas que apresentem.

Para se combater os rdotulos e estigmas que geram preconceito € exclusio na escola, de
acordo com Mantoan (2006), ¢ necessario buscar acdes eficazes que possibilitem a formagao
de politicas publicas educacionais para a formagao de profissionais qualificados, além ¢ claro

de curriculos e estratégias que promovam a pratica pedagogica nesse processo.



Mundialmente surgiram movimentos que visavam a busca pelos direitos humanos

partindo do principio de igualdade e de democracia propostos pela constituicdo. Legalmente
tem-se a busca pela cidadania fundamentada por lei, garantindo que as necessidades de cada
um sejam respeitadas, principalmente nos processos de participacdo social que outrora
geravam desigualdades e exclusdes.

A educacdo ¢ proposta num novo momento, como direito social adquirido. Em se
tratando dos direitos, ¢ importante lembrar que para Bobbio (1992), eles sao historicos
surgindo das lutas sociais dos seres humanos por sua emancipacdo e para a melhoria das
condi¢des de vida que sdo geradas neste contexto.

A oferta de uma educagdo para todos, e nesse sentido também para os alunos com
DID, passa a ser uma oferta que antes de ser humana ¢ também legal e constitucional. Para
tanto ¢ primordial propor atitudes que viabilizem a valorizagdo e a aceitacdo das necessidades
e diferencas de cada um. A inclusdo pressupde um redimensionamento da escola, numa
perspectiva que gere a oferta de uma educagao de qualidade.

A escola, enquanto instrumento de inclusdo social contribui para que se reflita o
convivio com as diferengas. Assim a inclusdo conforme Mantoan (2010, p.31) “possibilita aos
que sdo discriminados pelas suas diferengas, pela classe social, pela cor e por outros
condicionantes, o direito a ocupagdo do seu espaco na sociedade.”

Por isso, a realidade educacional tem exigido cada vez mais novas posturas que
pautadas nas concepgdes sociais, postulem o abandono das praticas e estereotipos que na atual
conjuntura sejam empecilhos a promocao dos direitos inclusivos.

Os documentos internacionais tém pressuposto a inclusdo, todavia, nas praticas
educacionais e sociais, sua organizacdo ainda se mantém excludente. Apesar de surgirem
muitos programas de combate a exclusdo ainda muitos sdo os empecilhos que atuam nesse
campo.

A inclusdo escolar ¢ antes de ser ideoldgica uma analise da realidade, e nesse
momento passa a ser polémica uma vez que faz parte do contexto de implementacdo e
formulacgdo das diretrizes politicas e publicas.

Para Ainscow (2003) a inclusao ¢ a transformacao do sistema educacional, de forma a
encontrar meios de alcangar niveis que nao estavam sendo contemplados. Assim cabe aqui
destacar que a educacgdo inclusiva ndo se limita a aceitagdo da matricula do aluno com
deficiéncia na escola, numa turma regular, como garantia de espago de convivéncia para o
desenvolvimento de suas potencialidades e de sua socializagao.

Esse autor ainda relaciona que a inclusdo ¢ o movimento em educacdo onde se pode



promover a superagdo das barreiras possibilitando a participacdo de todo e ndo simplesmente

aos aspectos legais que possibilitam essa pratica.

A inclusdo enquanto processo nunca tem fim, e implica muito mais que as matriculas
dos alunos nas escolas. Ela é percebida como um movimento pedagogico, continuo no sistema
de ensino (Boneti, 2000).

Incluir ndo é somente garantir o acesso dos educandos com DID ao ensino regular. A
matricula e o direito a mesma nao proporciona o aprendizado, o atendimento das necessidades
caracteristicas de cada um, além de sua permanéncia na escola. A verdadeira inclusao da
aten¢do as especificidades do ser e todo seu desenvolvimento.

Conforme Aiscown (2003) para ser eficaz a inclusdo deve ser parte de um movimento
pautado na Participagdo, na Constru¢do dos Conhecimentos dos alunos e na Presenca do
aluno na escola.

Boneti (2000) parte do principio de que a presenca do aluno no seio escolar, mostra a
necessidade clara da participagdo, da socializagdo entre alunos e de aprendizagem. Para a
autora citada, a garantia da Participacdo nao estd voltada apenas a presenca do aluno no
contexto, mas também das propostas e estimulos dos profissionais bem como dos colegas,
além das adaptagdes curriculares, as condi¢des de acesso que possibilitem o atendimento das
necessidades reais dos individuos. Portanto para que os conhecimentos sejam construidos,
esta deve ser a meta escolar.

Diante deste contexto ¢ possivel identificar a educagdo como um movimento que se
configura como direito social adquirido, capaz de nos levar a conceber a necessaria instituicao
da escola como espago inclusivo, seja pela via da implementagdo das politicas publicas que
garantam o acesso € a permanéncia das criancas nas escolas seja pela implicagao do ensino de

qualidade que configuram a educagao como sendo para todos.

2.1. Politica de Educacao Especial em Vitéria/ES

O documento Politica da Educagdo Especial na Perspectiva Inclusiva da rede Vitoria
de 2017, nos traz, além dos marcos historicos e normativos, as orientacdes necessarias para a
qualificacdo visada. O topico “curriculo e praticas pedagdgicas” aborda a questdo de direito
do acesso ao curriculo comum das criancas, conforme preconiza a Lei de Diretrizes e Base
(LDB), lei n® 9.394/96, e complementa orientando que “as praticas pedagdgicas devem
considerar as diferengas: percursos, tempos e ritmos de aprendizagem e contar com

metodologias especificas. (JANNUZZI, 2004, p. 34). Assim, buscaremos estratégias e praticas



que possam acolher essas criangas no cotidiano escolar. A proposta no geral de trabalho que

envolve essas criangas deverd sempre promover atividades que permita com que ele resgate
sua autonomia em que € sujeito ativo do seu proprio conhecimento e suas potencialidades
deverdo ser sempre levadas em conta ao definirmos os caminhos que deverdo ser tomados,
visando o seu desenvolvimento pleno.

Sempre que necessario, os materiais pedagogicos, jogos, as brincadeiras deverao ser
adaptadas, assim como ofertado as criancas no Atendimento Educacional Especializado
(AEE) de modo que favoreca a sua aprendizagem e desenvolvimento. Com base na politica
educacional da Educacdo Especial na modalidade, os alunos com deficiéncia intelectual
inclusdo em sala de aula regular com adequagdo do curriculo das atividades e da avaliacao da
aprendizagem.

Oferta do AEE no contraturno em salas de recursos multifuncionais,
preferencialmente na escola de origem de matricula do estudante. Sistematizagdo do plano de
trabalho pedagogico.

Atribuigdes do professor de Educagao Especial: a) Trabalho colaborativo em sala de
aula regular com o professor regente; b) Oferta do AEE no contraturno de matricula do ensino
regular; ¢) A metodologia adaptada para inclusdo de alunos publico-alvo da educagao especial
nas unidades de ensino; d) Nos projetos e atividades desenvolvidas pela unidade de ensino; e)
Na matricula do aluno publico-alvo da Educacao Especial pressupde a presenca do estagiario?
Ha alguma lei que fala desta obrigatoriedade? f) A LBD 9394/96 fala dos professores de sala
de aula e dos professores AEE; g) A secretaria de Educacdo vem disponibilizando apoio
pedagbgico para os professores por meio de estagiarios para os casos de alunos com severos
comprometimentos e multiplas deficiéncias. Nao temos legislagdo que fala desta
obrigatoriedade.

Para Brizolia (2008), o professor de Educagdo Especial dentro da unidade de ensino
regular precisa ter suas atribui¢cdes bem definidas:

a) Participar dos espacos de planejamentos e de formagao;

b) Apoiar na elaboracdo de atividades e uso de recursos pedagdgicos;

¢) Apoiar nos momentos de avaliagdo da aprendizagem;

d) Participar nas intervengdes com as familias dos estudantes;

e) Participar na elaboragdo do Trabalho pedagogico;

f) Participar dos conselhos de classe e reunides;

g)  Ofertar o atendimento Especializado Educacional no contraturno. Educagao

Inclusiva ¢ um processo em que se amplia a participacio de todos os estudantes nos



estabelecimentos de um ensino regular. Nao se resume a inclusdo de pessoas com deficiéncia.

A educagdo especial e uma modalidade de ensino, oferecida na rede regular ensino
para educando com deficiéncias e transtorno globais do desenvolvimento e altas
Habilidades/Superdotagdo. Quais as principais legislagdes nacionais que a escola pode
recorrer para compreender a Educagdo Especial em uma perspectiva Inclusiva?

a) LDB — 9394/96;

b) Politica Nacional da Educagdo da Especial em sua perspectiva de
inclusiva de 2008;

c) Resolugdo 4/2009 — dispde sobre o atendimento educacional
especializado;

d) Decreto 7611/2011 também dispoe AEE;

e) Lei 10436 — dispde sobre a Lingua Brasileira de sinais;

f) Decreto 12.7654. Politica Nacional de protecdo dos direitos da
pessoa com transtorno de Espectro Autismo;

g) Resolucdo 2/2001 Institui Diretrizes para a educag@o especial na
educacdo basica. Sdo os estudantes apoiados pela educagao especial:

. Com deficiéncias nas areas fisicas, intelectual ou sensorial (surdos,
cegos/baixa visoes);

. Com transtornos globais do desenvolvimento (autismo, sindromes
do espectro do autismo e psicose infantil);

. Os altas habilidades sdo aqueles que demonstram potencial elevado
em quaisquer areas isolados ou combinados.

. Intelectual, lideranga, psicomotricidade, académica e artes. e elevado
criatividade e grande envolvimento na aprendizagem e realizacdo de tarefas
em areas seu interesse (BRASIL, 2008, p. 1).

O trabalho precisa ser sistematizado com o plano de trabalho pedagogico. Registros
pedagodgicos da sala de aula regular dos planejamentos do AEE, do conselho de classe dos
recursos € metodologias de ensino, garantindo a socializagdo e publicizagdo do mesmo com os
responsaveis pelos estudantes.

Baseado em pesquisas tedricas e experiéncias desenvolvidas por algumas escolas
Municipal de ensino, mostra-se uma a¢ao eficaz no compartilhamento de informacdes e
responsabilidades, producdo do conhecimento, flexibilizagdes curriculares e avaliagdes
diferenciadas, além de minimizar os mitos e ideias equivocadas que alguns profissionais da
educacdo possuem sobre o potencial de aprendizagem e producdo de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e das altas habilidades/superdotagao (WERNECK,
2002, p. 17).

As politicas dos sistemas de ensino devem prever a eliminagdo das barreiras a
educagdo dos alunos publico-alvo da Educagao Especial, promovendo a participagdo, a partir

de novas relagdes entre os alunos, fundamentais para uma socializagdo humanizadora, de



novas relacdes pedagdgicas centradas nos modos de aprender diferentes criangas, e de

relacdes sociais, que valorizam a diversidades em todas as atividades, espacos e formas de
convivéncia e trabalho.

E fundamental que as praticas pedagogicas na rotina escolar levem em considerago as
particularidades de cada aluno, pois cada um possui caracteristicas Unicas influenciadas por
diversos fatores, como o desenvolvimento fisico e socioemocional. Mesmo diante das
necessidades académicas de aprendizagem, os estudantes que se enquadram nas diversas
esferas da Educagdo Especial trazem consigo valiosos conhecimentos de vida que merecem
respeito e reconhecimento.

Assim, os professores, tanto os especialistas da Educagdo Especial, quanto os
profissionais regentes, devem acreditar na potencialidade dos alunos estimulando a busca pelo
conhecimento académico e intervindo positivamente no desenvolvimento de suas habilidades
cognitivas e adaptativas, propondo um plano de intervencao pedagogica individualizado tanto
para a sala de recursos multifuncional como para a classe comum.

A Educacdo especial ¢ uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, as
etapas e modalidades, realizam o atendimento educacional especializado, disponibiliza os
servigos € recursos proprios desse atendimento e orienta os alunos e seus professores quanto a
sua utilizagdo nas turmas comuns do ensino regular (BRASIL, 2008?).

Nos Municipios de Vitoria, Vila Velha e Serra, Estado do Espirito Santo, o servico de
apoio complementar a escolarizagdo, no contexto da escola regular, ¢ oferecido aos alunos
especiais com Deficiéncia Intelectual (D I), Deficiéncia Fisica DV, e baixa visdo e Altas
Habilidades. Os investimentos na area da educagdo especial ainda nao deram conta de atingir
satisfatoriamente, uma unidade no reconhecimento da importincia da ado¢do de praticas
educacionais inclusivas.

Ao colocar em pauta a discuss@o sobre o trabalho com a educagao especial nas escolas
de ensino regular comum ¢ possivel observar profissionais que se mostram temerosos para
atuarem com as especificidades apresentadas nesta demanda, seja pela auséncia de
informagdes ou lacunas na formacdo dos docentes. Estes, por sua vez, acabam por adotar
comportamentos de resisténcia, rejeicdo € o uso de ideias equivocadas sobre as reais
condigdes deste publico para a aprendizagem. Infelizmente € preciso salientar que os alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades, ainda sdo
vitimados por diversas formas de preconceitos, sendo que uma parcela significativa destes sdo
considerados “indesejaveis” ao frequentarem as salas de aulas.

Os estudos recentes realizados pelos profissionais das escolas municipais demonstram
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que o trabalho colaborativo ¢ uma estratégia com resultados satisfatdrios para avangos na

consolida¢do de uma proposta de educacao inclusiva. (BRIZOLIA, 2008).

Quando falamos sobre o termo "colaborativo", estamos mencionando uma abordagem
de trabalho em equipe para enfrentar desafios reais, criar estratégias, implementar alteragdes e
resolver problemas. Isso resulta em uma estrutura na qual todos os membros estdo envolvidos
nas decisdes tomadas e compartilham a responsabilidade pela qualidade do trabalho
produzido em conjunto, levando em consideragdo as caracteristicas individuais e necessidades
de aprendizagem do aluno.

Para Ganda, Boruchovitch (2018, p. 29), “[..] pode-se pensar que o trabalho
colaborativo entre professores apresenta potencial para enriquecer sua maneira de pensar, agir
e revolver problemas, criando possibilidades de sucesso a dificeis tarefas pedagdgica”.

A colaboracdo sdo dois parceiros equivalentes, engajados num processo conjunto de

tomada de decisdo, trabalhando em direcdo a um objetivo comum.

2.2. Aspectos pedagogicos das politicas inclusivas: o impacto nas escolas

A partir da exposi¢do legal, cabe analisar a extensdo dessas no discurso educativo e
nos documentos legais. nos nimeros e matriculas na rede de ensino.

Nesse sentido, Ferreira (2010) analisa o debate que envolve a inclusdao como sendo
polémico e critico, uma vez que a discussdo em sua volta ndo ¢ puramente ideologica ou
politica, mas também enfoca a andlise real das diretrizes das politicas publicas e os efeitos que
surgem a partir da tentativa real de sua implementacao social.

Por sua vez segundo Ainscow (2010) a inclusdo € um processo em que existe a
transformagao do sistema educacional, visando a busca de diferentes niveis outrora nao
contemplados. Nesse sentido a educacdo verdadeiramente inclusiva ndo ¢ aquela em que o
aluno apenas ¢ matriculado no meio escolar, nas chamadas salas regulares, mas sim a
formacdo de um espaco de convivéncia que possibilite o desenvolvimento das potencialidades
que o mesmo apresenta e a socializacdo com o ambiente.

Sendo assim, a inclusao € percebida como um processo continuo no seio do sistema de
ensino, promovendo devido a essa caracteristica uma mudanc¢a constante no desenvolvimento
organizacional e pedagogico do mesmo. Em contrapartida quando acontece a valorizagdo do
aluno e um trabalho que considere as especificidades do desenvolvimento do aluno. Ainscow
(2003) afirma acredita que a inclusao escolar para ser real, deve considerar a presenca, a

participacgdo e a constru¢ao do conhecimento dos alunos.



Ao propor que a politica inclusiva esteja acessivel a todos, atendendo as necessidades

dos alunos diante de uma ampla diversidade, ¢ importante que se promova a igualdade de
oportunidades no que diz respeito ao reconhecimento de que todos os alunos sao
politicamente iguais e que sejam organizadas novas situacdes de ensino e aprendizagem.

Por isso € essencial que o professor possibilite no ambiente escolar novas formas de
aprendizagem para que os alunos alcancem as metas escolares. Todavia igualmente importante
¢ considerar que a flexibilizagdo das praticas educativas seja feita também a partir do
planejamento escolar possibilitando o atendimento das diferencas em sala de aula.
(AINSCOW, 2003).

Nao se trata de apenas se estabelecerem metodologias e estratégias, mas sim em ter
atencdo as abordagens diferenciadas que conforme Rodrigues (2006 tendem a gerar
desigualdades extremas para o processo de aprendizagem dos alunos. Dai se torna vital que o
professor possibilite no ambiente escolar novas formas de aprendizagem para que os alunos
alcancem as metas escolares.

Outro ponto que merece atencdo diz respeito ao curriculo escolar, pois, a
aprendizagem ndo pode ser separada do mesmo, uma vez que as agdes docentes e suas
concepgoes de ensino sdo orientadas por ele. Cabe entdo salientar aqui que as adequagdes
curriculares s3o vitais porque elas englobam nio somente os objetivos, mas também todas as
estratégias relacionadas ao aprendizado do aluno, sua vida escolar, caracteristicas da
comunidade do qual faz parte e possibilidades de diferenciacdo do proprio planejamento.

Conforme Ainscow (2003), as escolas se encontram frente ao desafio de desenvolver
uma pedagogia capaz de educar com éxito a todas as criangas, inclusive com DID
consideradas graves. Além disso, planeja-se uma escola que atenda a todos, ja que as
diferengas humanas sao naturais, havendo, portanto, a necessidade de adaptar o curriculo a
cada crianga.

O estudo do INEP/MEC aponta que no Brasil ha uma populagao total de 190.755.799,
sendo que as pessoas com DID totalizam cerca de 2.617.025. Tendo por base estes numeros
tomamos como ponto de andlise o periodo que compreende 1996 a 2011, com a
implementagdo da LDBN 9394/96 e dos movimentos que foram desencadeando a atual
realidade das politicas publicas brasileiras (BRASIL, 2008).

Todavia, apesar dos dados aqui representados, os programas de acesso a essas politicas
ndo se tornam eficazes no que diz respeito a garantia das condicdes de funcionamento das
escolas. Assim, entende-se que na diversidade das regides brasileiras, ndo existem condigdes

especificas para que os 6rgdos da administragdo publica garantam or¢camentos de despesas
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relacionadas ao desenvolvimento de projetos sociais voltados a demanda inclusiva. Como
argumentado por Carvalho e Matos (2010, p. 106), “a complexidade e heterogeneidade do
Brasil exigem uma abordagem cuidadosa na alocagdo de recursos publicos, especialmente
para garantir a inclusdo social em todas as regides do pais”.

No entanto, as disparidades socioecondmicas e as diferencas regionais podem
dificultar a implementagdo eficaz de projetos inclusivos, uma vez que as necessidades e
prioridades podem variar significativamente de uma localidade para outra. Portanto, ¢
essencial que os orgdos da administragdo publica adotem estratégias flexiveis e adaptativas
para alocar recursos de forma equitativa e eficiente, levando em consideracdo as
especificidades de cada regido e as demandas da populacao local (CARVALHO, MATOS,
2010).

E fato que nesse periodo é compreendida a gradativa diminui¢io das matriculas em

classes especiais bem como nas escolas especializadas.



3. PROCESSOS EDUCACIONALIS E INCLUSIVOS: reflexdes e problematizagoes

acerca dos processos de escolarizacio e atuacio docente

Quando as criangas que possuem exigéncias educacionais distintas entram em um
sistema de ensino convencional, seja em uma escola regular ou especial, elas muitas vezes
experimentam interagdes que reforcam uma atitude passiva diante da sua realidade e
ambiente. Segundo Mazzota (1987, p.36)

As criangas superdotadas apresentam elevada potencialidade e alguns aspectos
isolados ou combinados, como: capacidade intelectual, aptiddo académica

especifica, pensamento criador ou produtivo, capacidade de lideranga, talento
especial para artes visuais, capacidade psicomotora (MAZZOTA, 1987, p. 36).

Ao contrario dos superdotados, os alunos classificados como “deficientes mentais”, de
acordo com Heber, citado por Mazzota (2003, apresentam-se significativamente abaixo da
média, evidenciando comprometimentos, durante o periodo de desenvolvimento e associado a
déficits no comportamento de adaptagao.

Em relacdo a capacidade e desenvolvimento intelectual eles tém sido identificados
como deficientes mentais treinaveis, educaveis e dependentes. Deficientes Mentais Educaveis
sdo aqueles que apresentam um indice de desenvolvimento intelectual da metade a (trés
quartos) em relagdo ao desenvolvimento intelectual normal. Em outras palavras, quando
submetidos a testes individuais de inteligéncia tém escores de Q.I. aproximadamente entre 50
e 75 e tém, ou existe, um prognostico de que virdo a ter dificuldades de aprendizagem num
curriculo escolar comum (MAZZOTA, 1996).

E importante lembrar que o Q.I. constitui apenas um dos indicadores para a
classificagdo e que outros aspectos do desenvolvimento e do comportamento de adaptagao
devem ser considerados. Por outro lado, em duas criangas, com a mesma idade cronoldgica,
de Q.I, podem existir formas diferenciais de manifestagdo comportamental de realizacdes.

Deficientes Mentais Treinaveis: sdo definidos como tendo Q.I. de 30/35 a 50/55, o que
significa que seu desenvolvimento intelectual estd entre um terco e metade do indice da
crianga normal (MAZZOTA, 2003). Em razdo disto, ndo ¢ provavel que consigam adquirir
habilidades de leitura, escrita e calculo, correspondentes ao nivel de alfabetizagao.

Tem sido apontado por vérios estudiosos que este grupo, de deficientes mentais
“treindveis”, pode ter capacidade suficiente para desenvolver habilidades de cuidado pessoal
para vestir-se, arrumar-se ¢ comer, aprender a falar ¢ manter conversas simples. Geralmente

os processos educativos dessas criangas eram feitos com base em condicionamentos, dentro



das teorias comportamentalistas (PICK et al, 2000).

Deficientes Mentais Dependentes ou Custodiais: tem sido desconsiderado do ponto de
vista educacional, por apresentar escores de Q.I. abaixo de 30 e, via de regra, uma série de
comprometimentos associados a deficiéncia mental, a ponto de fazer com que apenas servigos
educacionais sejam insuficientes para o seu atendimento. Todavia, no sentido mais amplo da
educacdo, este grupo também deve ser considerado, pela sua propria existéncia sensitiva e
talvez intuitiva, com tal respeito a suas emog¢des € sentimentos, bem como qualquer outro tipo
de consciéncia (PICK et al, 2000).

Pimenta (2000) salienta que, nos alunos com Sindrome de Down, h4 dificuldades na
adaptacao social rapida em novas situacdes e ambientes, causando dificuldade no aprendizado
e lentidao na realizacao de novas propostas. Nesse caso, cabe a familia a responsabilidade de
apoia-lo socialmente, necessitando de um maior desprendimento que favoreca o
desenvolvimento da independéncia, mas atividades da vida didria.

Geralmente, esses individuos sdo cooperativos, escrupulosos, alegres, educados,
gostam da rotina, resistindo as mudancas apresentadas em certos momentos de como
teimosia. Transportando essa compreensdo para a area da educagdo, nota-se que Marques
(2000, p. 53), acentua que: “a educag¢ao ndo pode ignorar os estudos sobre o funcionamento
cognitivo das pessoas com deficiéncia mental, nem as possibilidades de solicitacdo das
mesmas dentro de um ambiente cognitivo adequado para seu desenvolvimento”.

Na educagdo escolar, uma pratica que contribui muito ¢ a utilizacdo da musica, uma
vez que eles tém uma boa memoria musical, trazendo também grandes beneficios a pratica
esportiva.

A inclusdo social supde o estabelecimento de relagdes sociais entre os estudantes com
NEE e os demais alunos. Ela ndo se confunde com a mera presenca fisica da crianga com NEE
no grupo de criangas “ditas normais”. Nao deve ser confundida também com a situacdo de uso
dos mesmos recursos educacionais. Esse tipo de integracdo, que ¢ psicologicamente mais
significativa para a crianga, refere-se a diminuicdo da distancia social que implica,
simultaneamente, uma falta de contato e o sentimento de isolamento (MARQUES, 2000).

A integragdo social envolve a interagcdo, mediante a comunicagdo, a assimilagdo, pela
participacdo ativa e reconhecida do estudante com NEE como elemento do grupo de criancas
“normais” e, finalmente, a aceitagdo, refletida na aprovagao desta como elemento participante
e aceito no grupo, mediante relacdes regulares e espontaneas que fazem com que o estudante
com NEE se sinta parte natural do grupo. Em relacdo aos adultos, essa integragcdo supde a

mesma possibilidade de modificar sua situacao, de desempenhar um papel produtivo e de



fazer parte de uma comunidade social (NOVOA, 2003).

No que concerne as familias, quando conseguem superar o conflito inicial de terem um
filho sindromico e se empenham no processo de educagdo e inclusdo social de seus filhos,
respeitando suas diferencas com certeza poderdo contribuir com a escola no momento de agir
inclusivamente: uma crianca com NEE bem aceita e inclusa na familia, obviamente estara
mais apta aos desafios de um programa de educacao inclusiva da escola (MENDES, 1995).

Ainda sobre esta questdo, Rodrigues (2006, p.191) enfatiza que

esta questdo envolvera demandas especiais da parte dos outros componentes
da familia, principalmente dos pais, mas ¢ também um trabalho educativo, a
busca de parceria, conscientizacdo e apoio dos entes queridos.

Portanto, verifica-se que qualquer proposta de educagao inclusiva para as criangas com
NEE, deve ter como ponto de partida o contexto familiar. O que toma evidente a necessidade
de estreitamento nas parcerias familia-escola-comunidade (SANCHES, TEODORO, 2007).

Refletindo sobre as criangas com deficiéncia fisica, auditiva, visual ¢ mental, Valente

(1991, p. 1) informa que,

tém dificuldades que limitam sua capacidade de interagir com o mundo. Estas
dificuldades podem impedir que estas criangas desenvolvam habilidades que
formam a base do seu processo de aprendizagem (VALENTE, 1991, P. 1)

Quando se trata de criangas com NEE, a constru¢do do conhecimento pode ser inibida
devido a sua limitada interagdo com o ambiente. De acordo com Papert (1994), ¢ nessa
interagcdo, seja por meio da acdo fisica ou mental do individuo, que se estabelecem as
condi¢des para a constru¢do do conhecimento. Papert (1994, p. 128) ressalta a importancia

das interagdes para o processo de aprendizagem,

minha reconstrucdo pessoal do Construtivismo, atribui especial importancia
ao papel das construgdes no mundo como apoio para o que ocorreu na
cabeca, tornando-se, deste modo, menos uma doutrina puramente mentalista
(PAPERT, 1994, p.128)

Avancando nas problematizagdes, pensar numa proposta de educacdao para pessoas
com deficiéncia intelectual, ¢ um grande desafio hoje, apesar dos avangos ja obtidos na pratica
pedagbgica e de todos as formalidades legais que os aplaudem. Contudo, h4 de se repensar
essa atitude, quando se pretender trabalhar com alunos cuja tarefa didria vai ser confrontada

com a problematica da afetividade, da aceitagdo na classe regular, da postura da



familia, dentre muitos outros quesitos inerentes a essa postura da escola, dos educadores e de

toda a comunidade que acata a decisdo da educag¢do inclusiva.

Marques (2000, p. 53), acentua que:

A educacdo ndo pode ignorar os estudos sobre o funcionamento cognitivo das
pessoas com deficiéncia mental, nem as possibilidades de solicitagdo das mesmas
dentro de um ambiente cognitivo adequado para seu desenvolvimento (MARQUES,
2000, p. 53)

Admite a autora (2000) que, a escola deve resgatar o seu papel de ensinar
considerando o seu potencial de aprendizagem e ndo ficando circunscrita aos seus déficits,
uma vez que o acesso ao saber deve ser garantido a todos, com direito legal e humanistico.

Cotonhoto (2014, p. 360) relata que:

Ao criarmos uma categoria que amplia as questdes sobre a inclusdo escolar
na educagdo infantil para além do curriculo, estamos confirmamos nossa
percepgdo de 37 que existem outros mecanismos que atravessam o processo
de inclusdo escolar da crianga pequena com deficiéncia. Certamente, as
pesquisas contemplam-nos com dados e analises que vao nos ajudar a tecer
melhor um panorama da inclusdo da crianga com deficiéncia e TGD na
educagao infantil (COTONHOTO, 2014, p. 360)

’

E urgente que se planeje uma educagdo inclusiva sob bases mais humanizadas e
coerentes, com vistas a dar a todo aluno em suas diferencas, leves ou marcantes, o tratamento
que lhe ¢ devido. Desse modo, faz-se necessario que os profissionais que repensam a
educacdo, busquem praticas coerentes com o discurso indutivo, atendendo a toda crianga,
tenha essas necessidades especiais ou no, na sua educagio. E o momento de esquecer-se que
incluir “o diferente” na sala regular da trabalho, pois se houver comprometimento e

afetividade receptiva tudo pode se tornar possivel. De acordo com Souza, et al (s/d, p. 7)

Notamos os variados estigmas que a crianga publico-alvo da educagao
especial carrega somente pelo fato de frequentar o ensino regular. A
deficiéncia ¢ vista como um obstaculo para a sua aprendizagem, o que
impossibilita um olhar atento e sensivel para as suas possibilidades.
Assim entender a crianga publico-alvo da educagdo especial como um
sujeito que participa da sua cultura e apresenta vivéncias e
experiéncias proprias € responsabilidade da escola. (SOUZA, et al
(s/d, p. 7)

Percebe-se a necessidade de fundir o ensino regular e o especial, superando a velha
proposta de integracdo, buscando uma educacdo realmente inclusiva, voltada para todas as

pessoas, independente de suas possibilidades cognitivas, racas, credo, religido. Porém, cabe



destaca que:

O acesso da crianga com deficiéncia na pré-escola regular parece ser
reconhecido como um direito; entretanto, assinala que a permanéncia dessa
crianca na pré-escola enfrenta varios entraves, como as condigdes de
trabalho dos profissionais diretamente envolvidos nesse processo, a falta de
apoio pedagogico e a fragmentacdo dos servigos especializados
(COTONHOTO, 2014, p. 238).

Parece uma tarefa dificil enfrentar esse desafio e deslocar as posturas educacionais do
discurso vazio ao anunciar que “a partir de agora a nossa escola e inclusiva”, pois uma escola
ndo se torna inclusiva de um minuto para outro, ¢ necessario planejamento, delineamento, e
organizacdo, sem 0s quais nenhuma modalidade de educagdo tera sucesso. Boneti (2000, p.

271), se posiciona dizendo que:

As praticas includentes ndo podem acontecer a partir de medidas que
atingem apenas uma dimensao do processo educativo. Para construi-la se faz
necessario uma “nova” organizacdo escolar, visto que, as adaptagdes
curriculares ainda ndo atendem as exigéncias da inclusdo porque elas ndo
contemplam o redimensionamento da escola, mas apenas adaptam de modo
superficial os curriculos para atender os alunos” diferentes” que estdo entre
os alunos “normais” (BONETI, 2000, p. 271)

A real inclusdo ocorre mesmo quando a escola assume uma postura pedagdgica e
reorganiza seus curriculos e praticas, agindo a partir de uma sondagem mais profunda das
necessidades da sua clientela, da comunidade onde estd inserida, com todas suas
peculiaridades, inclusive as “diferencas” a serem respeitadas e trabalhada para uma busca de
qualidade e sucesso (GARGIULLO, 2003).

A organizagdo escolar, nesse caso poderd, comecar pela desconstrucdo de modelos
rigidos e excludentes, requerendo a coragem de tirar as algemas da escola e de curriculos, dos
programas e das avaliagcdes sob antigas concepgdes teoricas e praticas. Desestabilizar saberes
¢ interferir ndo somente na esfera profissional, mas também no pessoal. Permite aos
educadores, desconstruirem a si mesmos para se reconstruirem numa nova perspectiva do
processo de ensinar e aprender, como um processo continuo e evolutivo (GANDA,
BORUCHOVITCH, 2018).

Boneti (2000, p. 870) adverte que,

Ser professor nessa nova abordagem ¢ pensar e agir por inclusdo. Sua mediagao
pedagodgica visa integrar o conjunto de seus alunos e ndo apenas aqueles que

reconhecidamente se destacam sob o aspecto cognitivo, afetivo e social. (BONETI,
2000, p. 870)



Para Boneti (2000), a escola inclusiva reconhece e valoriza o saber da experiéncia. O

professor deve resgatar, reformular e incorporar em suas agoes aqueles saberes construidos ao
longo de cada historia individual e da sua historia profissional. E a partir de sua experiéncia
pautada nos principios de uma educacdo que reconhece o valor de cada aluno, ele constroi
dinamicas educativas includentes e emancipatdrias, ou objetivos claros.

Ja Mantoan (2000) enfatiza que o professor deve pensar a inclusdo e acreditar na sua
efetivacao, pois como mediador do processo de ensino, ele precisa sentir o que faz, colocando
no seu trabalho toda a competéncia técnica e todas as suas habilidades ndo se pode
desenvolver um trabalho, na sua eficacia.

De acordo com Mantoan (2000), para se ensinar uma turma sem exclusao, deve-se
partir do pressuposto de que as criangas sempre sabem alguma coisa, de que todo o educando,
como o aluno com deficiéncia intelectual, pode aprender, mas a seu modo, e a seu ritmo e de
que o, professor ndo deve desistir, mas nutrir uma elevada expectativa em relagdo a
capacidade de seus alunos conseguirem vencer os obstaculos escolares, apoiando-os na
remocao das barreiras que os impedem de aprender.

Portanto, analisando a situagdo em que se encontra o ensino especial no Brasil,
percebe-se a necessidade de se promover mudangas e renovagdes. Tais renovacdes devem
promover nao apenas a inclusio por parte dos profissionais que trabalham diretamente com os
estudantes com NEE, mas também com os gestores e comunidade escolar, para que se possa
visualizar um futuro melhor para todos (as) que t€ém o direito a uma educacao de qualidade
socialmente referenciada.

Segundo Mazzota (2003), de um modo geral, pode-se dizer que qualquer condigdo se
converte numa deficiéncia se causa problema a pessoa sob essa condi¢do ou as pessoas com
quem ela vive. Na realidade, a deficiéncia ¢ um termo que estd bastante condicionado ao meio
onde vive a pessoa, a situacdo individual e a atitude da sociedade, haja vista que a defini¢do
genética de deficiéncia, toma como pardmetro o comportamento, a estrutura e capacidade das
pessoas ditas normais, passando sem duvida pelo crivo das exigéncias e padroes tradicionais
da sociedade. Sao raras as posturas sociais que se concentram ou focalizam sua percepcao, nas
possibilidades em lugar de enfatizar os déficts.

Mazzota (2003) em sua teoria o autor afirma que em um sentido mais restrito,
consideram-se deficiéncias os impeditivos visuais, auditivos, mentais e motores, havendo uma
variedade de tipos de deficiéncias e de intensidade em cada uma delas. Sendo assim, o termo

deficiente quando aplicado a uma pessoa, abrange uma gama delas, ou seja, desde a que ndo €



suficientemente inteligente para encontrar solu¢des diante das dificuldades didrias, a que tem

uma leve perda de audigdo, até a pessoa fisica e mentalmente tdo prejudicada que necessita de
assisténcia em todos os momentos e aspectos de sua vida.

Embora ndo enfoquemos a questdo semantica de deficiéncia, precisariamos dar
conotacdes menos pejorativas e preconceituosas, oferecendo conceitos e abordagens mais
repletas de confianga e respeitabilidade.

O diédlogo entre os setores que envolvem a educagdo ¢ de extrema importancia, pois
estamos nos referindo a educagdo de criangas publico-alvo da educagdo especial, que
necessitam de cuidado, atengdo e praticas capazes de corresponder as suas especificidades.
Para tanto ¢ importante um transporte adaptado, uma escola acessivel, professores capacitados
e servigos de apoio para atender as suas necessidades (SOUZA, et al, s/d).

Alguns setores educacionais tém levado em conta o inciso Il do artigo 205 da CF,
quando este recomenda: ‘“Atendimento especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino”, mas nem sempre hd muita certeza na ideia de
inclusdao (BRASIL, 1988).

De acordo com Kassar, Arruda e Benatti (2007), o atendimento educacional
especializado (AEE) deve integrar-se a proposta pedagogica da escola, podendo ser oferecida
tanto pelos sistemas publicos de ensino quanto pelas instituicoes filantropicas conveniadas

com o poder publico.

3.1. Dificuldades Intelectuais e Desenvolvimentais: concep¢ao e reflexdes

Definir e conceituar as DIDs ¢ uma pratica que vem sofrendo evolucdes consideraveis
ao longo dos ultimos anos. Ja foram analisados os conceitos ao longo da Historia, da Idade
Antiga até a segunda metade do Século XX. A partir de 2007, no entanto, o termo que até
entdo era conhecido por Deficiéncia Mental, passou a ser definido como Dificuldades

Intelectuais e Desenvolvimentais. Para Xavier,

A evolucdo do conceito de DID ¢é explanada para se compreender a
necessidade de se deixar de classificar o individuo por niveis de Quociente
de Inteligéncia para, em alternativa, emergir uma nova classificagdo baseada
no critério da intensidade dos apoios. Desta forma procedeu-se a uma
abordagem as caracteristicas cognitivas dos individuos com déficit
intelectual e a etiologia desta patologia (XAVIER, 2011, p. 17).



Tal evolugdo se deve a um movimento social crescente desenvolvido com maior énfase

a partir da segunda metade do século XX. Assim, de uma concep¢do meramente médica, ou
organicista, evoluiu-se para a abordagem pautada nos estudos psicométricos, ou seja, de
caracteristicas psicologicas e logo, para uma abordagem pautada no individuo e suas relagdes
integracionistas com o meio do qual faz parte.

Uma das consideracdes pertinentes ao entendimento das Dificuldades Intelectuais e
Desenvolvimentais (DID) ¢ sem duvida a base teorica que leva ao conhecimento de sua
conceitualizagdo histoérica. Sabe-se que no decorrer das Ultimas décadas muitos estudos e
avangos tecnoldgicos foram sendo realizados, no sentido de promover praticas sociais
inclusivas mais adequadas, além ¢ claro, de buscar terminologias mais coerentes ao
conhecimento tedérico das Dificuldades Intelectuais e Desenvolvimentais, designadas,

anteriormente, por deficiéncia mental. Ribeiro (2009, p. 36) destaca que,

O que geralmente se conhece com o nome de Deficiéncia Mental ¢ um
constructo complexo, no qual se integram sujeitos com niveis de inteligéncia
muito diferentes, com etiologias extraordinariamente variadas e com
sintomatologias distantes umas das outras (RIBEIRO, 2009, p. 36)

Compreender o discurso que envolve a terminologia e o tratamento atual oferecido aos
individuos com Dificuldades Intelectuais e Desenvolvimentais (DID) € primordial, bem como
a historia, uma vez que ela carrega em sua esséncia as concepgdes, as segregacgoes e todas as
caracteristicas pertinentes ao processo de exclusdo e propostas de integracdao/inclusao destes
no meio social.

Alonso e Bermejo (2001) especificam que o desenvolvimento da terminologia
Deficiéncia Mental (DM) deriva da necessidade da reformulagdo das atitudes que visavam a
eliminagdo completa dos termos anteriores que geravam no meio cientifico, social e escolar a
segregacao completa dos individuos com DID.

E importante lembrar que os termos como débil metal, invalido e imbecil foram aos
poucos sendo modificados, seja no meio médico, educacional e do campo da Psicologia.
Surgem entdo termos como Deficiente Mental (DM), Criangas com Dificuldades de
aprendizagem ou Criangas e Jovens com Necessidades Educacionais Especiais. Tais tentativas
visam eliminar as praticas e atitudes negativas, bem como a segregagdo imposta pelas antigas

terminologias.



Esses conceitos puramente médicos foram determinantes até aproximadamente 1950,

quando os primeiros pesquisadores passam a buscar novas teorias para entender as condigdes
antes determinadas pelo organismo®. Mas ¢ fato que a partir da terceira década do século XX
novos discursos comegaram a surgir pautados, sobretudo, na pedagogia crescente, da propria
psicologia com fortes resquicios dos estudos da corrente americana. H4 nessa nova proposta a
presenca dos pressupostos de Piaget e de Binet.

Conforme Proenca (2006), a diversidade de conceitos se deve a tentativa de satisfazer
as diferentes necessidades dos profissionais que lidam com tal proposta. Anache (1997)
afirma que essa necessidade revela um problema complexo e que ¢ natural a existéncia de
muitos conceitos para se referir ao assunto. Nessa fase, a DM era incuravel, e as etapas
cognitivas eram determinadas pelo aspecto organico do nascimento até¢ a morte do individuo.
Dessa forma era praticamente impossivel que os individuos desenvolvessem quaisquer

possibilidades de interacdo social. Portanto,

Evidencia-se que a deficiéncia mental, até a primeira metade do século XX,
foi considerada somente, sob o ponto de vista médico, patologico. Nesse
periodo, as pesquisas indicam que ndo havia possibilidade de interacdao da
pessoa deficiente com seu meio social (PROENCA, 2006, p. 26).

Pela primeira vez desde o surgimento dos estudos enfocando as deficiéncias a
Organizagdo Mundial da Satde (OMS) sugere que os termos idiota ou imbecil dentre outros
fossem substituidos pelos adjetivos leve, moderado, severo e profundo (PROENCA, 2006).
Essa alteragdo sugere, que, a patologia ndo fosse somente a caracteristica mais marcante dos
estudos desenvolvidos sobre este assunto. E a partir de 1959 que a AAMR propde a revisdo da
primeira edigdo sobre deficiéncia. A primeira edi¢do estava voltada para as classificacdes
organicas, €, mais uma vez ndo levavam em consideracdo as possibilidades ofertadas pelo
meio tomando por base a sua relacdo com os demais individuos (PROENCA, 2006).

O Quadro a seguir ¢ uma explicagio do novo modelo proposto por esta nova

concepe¢ao:

4 Mendes (1995), em sua obra destaca que até entdo esses individuos eram considerados doentes mentais, € a
deficiéncia era algo imutavel, permanente. O autor ainda destaca, conforme Doll, que nos Estados Unidos se
utilizava o termo “retardo mental”.



Quadro 1 - Teste revisado de Wechsler Inteligence Scale for children

QI Interpretacac

=130 Muito superior
120 - 129 | Superior
110 —-119 | Acima da media
90 — 109 | Media
80 — 89 Abaixo da media
7O — 79 Limitrofe
52 — 69 Deficiente mental leve
o 1 Deficiente mental moderado
20— 35 Deficiente mental severo
=

20 Deficiente mental profundo

Fonte: NETO (1998, p.07).

Os aspectos das DIDs sdo de acordo com Mendes (1995), um artificio, que
encontrando bases cientificas consideraveis permite classificar eventos e normas particulares,
com linguistica propria e adequada aos particularismos dos grupos sociais variando dessa
maneira, conforme os movimentos da sociedade e da época em que ela se encontra.

Nas décadas de 60 e de 70, do século passado, no Brasil, o conceito classificatorio e
excludente passa a ser parte dos documentos oficiais brasileiros, e os testes fundamentam o
desenvolvimento do trabalho de diferentes profissionais. H4 uma crescente categorizacao das
pessoas em relacdo ao desenvolvimento de sua aprendizagem (MENDES, 1995).

As limitagdes do modelo desenvolvido eram vérias, pois, ndo analisavam o individuo
em sua totalidade. Santos (2007) afirma que nas ultimas décadas o QI esteve relacionado
intimamente na andlise e determinacdo da capacidade intelectual das pessoas, sendo um dos
instrumentos mais utilizados nesse sentido.

A tabela abaixo especifica os dados relativos ao quociente de QI e a classificacdao da

Deficiéncia Mental conforme o Desenvolvimento Cognitivo humano:



Quadro 2 - Classificacao da Deficiéncia Mental

QI Desenvolvimento Cognitivo
50-70 Deficiéncia Mental Leve
35-50 Deficiéncia Mental Moderada
20-35 Deficiéncia Mental Severa
0-20 Deficiéncia Mental Profunda

Fonte: DSM-IV-TR (2002, p. 74)

Mendes (1995) enfatiza que essa pratica classificatoria passa a eleger as criangas ou
pessoas que devem ser parte das chamadas classes e escolas especiais, rotulando e
classificando muitas vezes de maneira inadequada. Existiam nesse momento estudiosos da
sociedade americana que ja contestavam a utilizagao dos testes psicométricos para avaliar as
potencialidades dos individuos, afirmando que essa condi¢do era fator de desvantagem
escolar’.

Conforme Alonso e Bermejo (2011) as escalas psicométricas ou de QI, muito comuns
na década de 70, continuam a ser muito utilizadas. Todavia ha um avancgo significativo nos
conceitos de DM, onde o conceito de déficit ¢ antes de uma interacdo da pessoa com o
ambiente também a pratica dos diferentes papeis sociais, de sua capacidade e envolvimento.

Tal conceito enfatizado anteriormente em 1961, quando se fala pela primeira vez em
comportamento adaptativo, pressupde uma alteracdo nas medidas que avaliam a insuficiéncia
intelectual passando para 2 desvio-padrao abaixo da média -<70-75-, e nao de 1 desvio padrao
-<85- (XAVIER, 2011, p.26).

As caracteristicas desta fase e de suas alteracdes mencionadas por Proenca (2006) sdo
significativas para que as condi¢des da avaliacdo por QI perdesse seu valor. Em 1973, a
AAMD busca uma nova maneira para avaliar as pessoas, pois, ao se considerar a associagao
do déficit cognitivo e do comportamento adaptativo, também ha uma valorizagao das agdes do
sujeito e dos padrdes do grupo do qual o individuo faz parte e, nesse sentido percebe-se
também a resposta dos mesmos aos padrdes de responsabilidade social e de independéncia no
meio ambiente que sdo determinados e aceitos pelos grupos.

E dessa maneira que a classificagdo numérica deixa de ser um padrio conceitual, e

passa a ser substituida pelas respostas sociais dos individuos nas demandas e exigéncias do

> Como a nova proposta causou diferentes impactos, a partir de 1961, a AAMD propds que o funcionamento
intelectual inferior & média sdo originados em fungdo de uma deficiéncia no comportamento adaptativo,
buscando atenuar os efeitos negativos da grande utilizagdo dos testes de QI.



meio em que vive. A DM como era conhecida nesta época, ¢ considerada por Santos e Morato

(2007) fruto ndo somente da interacdo com o meio, mas da capacidade de desempenhar
diferentes papéis sociais.

Proenga (2006), Mendes (1995) mencionam que a partir de 1973, a AAMD formulou
novas proposic¢oes, indicando Grossman para presidir os trabalhos, inclusive elaborando um
novo conceito sobre a DM, onde o déficit do funcionamento intelectual € no comportamento
adaptativo ¢ apresentado no periodo de desenvolvimento humano, geralmente com idade
anterior aos 18 anos.

O resultado deste diagnostico de DM, ganha destaque nos anos 90, quando € publicado
o Manual de Definicdo e Classificagdo da Deficiéncia Mental. Morato & Santos (2007)
analisando tal concep¢do citam que neste manual ¢ estabelecida a medida para definir a DM,
onde a insuficiéncia intelectual ¢ analisada sob o aspecto de um QI inferior a 70, dependendo
também de dois ou mais déficits nas areas de referéncia do comportamento adaptativo.

Logo a DM nao se trata de uma questdo de caracteristicas fisicas, individuais de cada
ser, mas faz referéncia neste manual como um estado particular do multidimensional humano
que iniciado no nascimento, sofre alteragdes consideraveis, necessitando de analises
especificas (AAMR, 2006).

A nova definicdo possibilita novas investigagdes e orientagdes quanto as praticas
profissionais e servicos, analisando entre outras caracteristicas a interacdo do individuo com
seu meio. Portanto a limitagdo do funcionamento intelectual ndo ¢ dado suficiente para o
diagnostico da DM, além de avaliar os servigos necessarios para o desenvolvimento de agdes
voltadas a essas especificidades.

Alonso & Bermejo (2001), analisam que ¢ a partir desta possibilidade que surge uma
preocupacdo maior na preparacdo dos modelos que avaliam a capacidade intelectual dos
individuos, e, nesse sentido, os métodos de cunho qualitativo.

Nesta nova concepcao, a DID ¢ avaliada e descrita como uma interacao constante do
individuo com o seu meio, deixando de ser uma caracteristica Uinica e exclusiva dos seres,
sendo essencial para a pratica de diferentes atuacdes na sociedade. Tal paradigma pressupde
que a formulacdo do sistema de Classificacio da AAMR, onde se inclua as capacidades,
envolvimentos e a funcionalidade.

A abordagem adotada pela atual AAIDD adotada a partir de 1992, tornam possivel a
diminui¢do dos rétulos das DIDS sob a perspectiva do modelo clinico (médico). Conforme
cita Xavier (2011) busca-se a partir de entdo uma perspectiva que estabelece uma relacao

sistematica e permanente com o comportamento adaptativo.



Morato & Santos (2002), enfatizam que a transformacdo do paradigma que

anteriormente considerava a medicina no atendimento dos alunos com DIDS passa a ser
fundamental para o processo de avaliagdo e de intervencao. O que antes era concebido com
terminologias depreciativas e que desconsideravam as manifestacdes caracteristicas e
individuais das criangas e jovens passou a ser figurada como criangas, jovens e adultos com
necessidades educacionais especiais, reforcada pela Declaragdo de Salamanca (1994), pela
Politica Nacional de Educag¢io Especial (SEESP/MEC/1994) ©.

A nomenclatura oficialmente consagrada foi aderida amplamente pelo sistema de
ensino, ¢ despontou como possibilidade de desencadear novos avancos na Educagao Especial,
destacado por Marchesi e Martim (1995) como capaz de ndo mascarar os problemas reais dos
individuos e reconhecer as possibilidades da escola. A escola passa a ser organizada para
atender as diferentes necessidades dos alunos, e a partir de entdo surgem professores e
espacos adequados para auxiliar na superacdo dos problemas de aprendizagem e
desenvolvimento.

Conforme os Parametros Curriculares Nacionais para a Educagdo Especial
(MEC/SEESP/2001), esta terminologia esta associada a dificuldades de aprendizagem, ndo
necessariamente somente a deficiéncia. Por isso faz mencdo também a diferentes
manifestagdes decorrentes de dificuldades de aprendizagem, de limitagdes no processo de
desenvolvimento, com comprometimento do desempenho escolar.

Segundo Mazzota (2001) alunos e escolas sdo adjetivados de comuns ou especiais e
em referéncia a uns e outras sdo definidas necessidades comuns ou especiais a partir de
critérios arbitrariamente construidos por abstracdo, atendendo muitas vezes, a deleites
pessoais de “experts” ou, at¢é mesmo, de espertos. Para esse autor o termo generaliza os
equivocos cometidos ao se empregar a expressao Alunos Especiais e Escolas Especiais, pois,
ignora-se a singularidade dos espacos e de cada ser, em sua configuragdo natural, fisica e
historica-social.

E fato que o movimento de pessoas com deficiéncia desencadeado a partir da década
de 80, manifestou a afirmacdo pelos direitos humanos em contraposi¢do ao enfoque
terapéutico e médico-assistencialista que descaracterizava e limitava as pessoas. Mesmo assim
a proposta ainda em termos de sintaxe acaba sendo mais uma forma de afirmar que existem

necessidades ou deficiéncias caracteristicas de cada sujeito.

¢ No Brasil em 1986 o MEC j4 utilizava a termionologia Portadores de Necessidades Educacionais Especiais
(PNEE) que além da Declaragdo de Salamanca foram reforcados pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao de
n°® 9394/96 de pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Especial (MEC/2001)



Seguindo as tendéncias mundiais da educacdo inclusiva conforme Morato & Santos

(2007), o uso de diferentes termos e expressoes arbitrarias, que muitas vezes descaracterizam
as especificidades de cada ser, a propria AAMR mudou seu nome a partir de abril de 2007
para Associagdo Americana para as Dificuldades Intelectuais e Desenvolvimentais - American
Association on Intellectual and Developmental Disabilities — AAIDD- e sugeriu uma
terminologia de Dificuldade Intelectual e Desenvolvimental.

A mudanca foi gerada pela contestagdo da utilizacdo de um termo cada vez mais
perjorativo, classificatorio, rotulador e de discriminagdo. A auséncia de um conceito pouco
rigoroso quanto ao nivel psicométrico, desviando-se da importdncia das praticas de
escolarizagdo bem-sucedida, além ¢ claro do movimento social.

O termo adotado passa a ter um aspecto menos estigmatizando e acompanhado de ma
expectativa mais apropriada e positiva comparando-se a conotagdo gerada pelo termo
deficiéncia ou portador de deficiéncia. O termo anterior ao proposto pela AAIDD gera
conceitualmente um entendimento pouco rigoroso e certamente injusto (MORATO &

SANTOS, 2007).

Portanto, ao conjugar o termo Desenvolvimental com a Dificuldade
Intelectual obtém-se uma compreensdo da DID mais objetiva e, a0 mesmo
tempo, mais lata, pelo fato desta abarcar, em si mesma, os fatores
adaptativos mais pertinentes: “a interacdo pessoa e envolvimento na sua
diversidade contextual - micro, meso, macro- e respectiva validade ecologica
(MORATO & SANTOS, 2007, p. 57).

A atual proposta da AAIDD conforme Morato & Santos (2007, p. 58), esta baseada

em cinco aspectos essenciais ao entendimento acerca do desenvolvimento humano:

1- A DID néo é o resultado de um taco definitivo do ser humano, mas
sim € a expressdo da interagdo do individuo cujo funcionamento intelectual é
limitado e seu contexto cultural, ambiental ¢ as expectativas que sio
demonstradas com relagdo aos mesmos pela comunidade.

2- Para que a avaliacdo com relacdo a esse grupo e tema seja valida, é
preciso considerar as variantes culturais, linglisticas e as diferengas
existentes nos tragos individuais como os aspectos de comunicacdo, os
sensoriais, motores e adaptativos.

3- Cada pessoa e unica, e, para cada uma existem limitagdes,
capacidades, isto ¢, areas consideradas fortes e fracas.
4- Ao diagnosticar as caracteristicas de individuos com DID, em se

tratando das competéncias adaptativas é necessario considerar um plano para
o desenvolvimento de necessidades de apoio.

5- A melhor qualidade de vida para um individuo com DID sera
determinada também pela existéncia de apoios individuais e adaptados
conforme as necessidades e realidade de cada um.



A proposta surgida entdo, a partir de 2007, quando a antiga AAMR/AAMD também

modificam a nomenclatura pra AAIDD, visava a alteracdo do antigo rétulo que foi sendo
construido ao longo dos séculos. A emergéncia de um novo conceito, de uma nova
compreensdo, deixa explicito que o individuo possui uma dificuldade e ndo meramente uma
deficiéncia (Xavier, 2011). Neste conceito hd uma preocupagdo e sensibilidade com a

problematica da inclusdo e no tratamento destinado as criangas com DID. Logo:

A mudanca da concepgdo da deficiéncia mental ainda encontra muitos
obstaculos para a sua vitdria, verificando-se a necessidade imperiosa da
alteracdo de mentalidades e atitudes face a participagdo ativa das pessoas
ditas diferentes e mesmo deficientes. Um exemplo desta natureza consiste no
fato, de se utilizarem ainda as defini¢des clinico-médicas -classificagdo por
niveis de deficiéncia- e ndo as atuais relacionadas com o comportamento
adaptativo, o que sé por si ird deter repercussdes fulcrais em termos do
processo de avaliagdo e intervengdo (MORATO & SANTOS, 2002, p.17).

\

Contradi¢des a parte, a proposta atual representa no campo do comportamento
adaptativo uma resposta as necessidades que outrora eram consideradas reprodutoras de
diferentes estigmas, e que buscaram através da medicina explicacdes para a participacio e
desenvolvimento social das pessoas. A resposta social desta terminologia, ainda recente
propodes modificagdes consideraveis também no campo avaliativo e de intervencgao social. Elas
sdo essenciais também para que sejam compreendidas as respostas atuais frente ao movimento

que valoriza a inclusdo como direito de todos.

3.2. Professores da Educacio Especial: especialistas ou generalistas?

O papel do professor da educacdo especial na reconceitualizagdo das necessidades
educacionais especiais, necessaria a adocao da orientagdo inclusiva, pode, segundo Ainscow

(1997, p. 32), assumir trés dimensoes, quais sejam:

1) permanéncia dos papéis - exigindo uma formacgdo centrada em
especificidades das necessidades educacionais especiais;

2) papéis em mudanca - que exige rediscussdo sobre a pratica ja
consolidada dos professores de alunos com necessidades educacionais
especiais, mas com retomadas sobre um curriculo da formacgdo equilibrado
entre a especificidade e “generalidade pedagogica": e

3) papéis em desenvolvimento - novamente se constituindo um ponto
de equilibrio, mas refletindo sobre as condigdes de cada realidade local da
formagdo. Essas dimensdes apontam para a possivel categorizagdo dos
professores da educagdo especial como especialistas ou generalistas.



No contexto das abordagens aqui apresentadas, ¢ necessario dirigir, inicialmente, uma

sintese que possa aclarar as discussdes sobre professores especialistas ou generalistas. Assim,
em resumo, formar professores generalistas face as necessidades educacionais especiais exige
trabalhar os conhecimentos sobre: desenvolvimento organizacional; desenvolvimento e
inovagao curricular; ensino, suas concepcdes e praticas pedagogicas; professor e condi¢des de
profissionalidade.

Tais conhecimentos devem ser articulados com os contetdos relativos as necessidades
educacionais especiais. Quanto aos professores especialistas, sua formagao se encaminha para
trabalhar os conhecimentos mais especificos das necessidades educacionais especiais,
pontualmente no que se refere as deficiéncias, ou seja, as categorizar adotada no sistema
educacional.

A medida que se adota a orientagdo inclusiva, torna-se necessario pensar os papéis dos
professores da educacdo especial. Generalistas ou especialista estes devem desempenhar
funcdes fundamentais na integragdo de alunos com necessidades educacionais especiais,
ajudando o professor da escola regular a encontrar solugdes operacionais para os problemas
que surgem na sala de aula e a desenvolver estratégias e atividades que atendam aqueles
alunos.

Segundo Porter (1997), quanto as competéncias e qualidades exigidas dos professores
da educacdo especial, estes devem ter a capacidade de orientar o pessoal da escola a
desenvolver expectativas positivas em relacdo aos alunos com deficiéncias, além da
necessaria persisténcia para irem em busca de estratégias capazes de ajudar os professores a
lidarem com os seus alunos.

Para tanto, estes professores devem ter experiéncia de ensino em classes regulares,
além dos conhecimentos especificos relevantes para a educagdo de alunos com necessidades
especiais. Assim, uma qualidade indispensavel a eles consiste no empenho em se aperfeigoar
e em se desenvolver profissionalmente.

A figura do professor da educacdo especial ¢ digna de aten¢do no contexto da
educacdo inclusiva, uma vez que a principal fonte de inseguranga e resisténcia dos professores
da escola regular quanto ao atendimento de alunos com necessidades educacionais especiais €
o medo de nao saber lidar com as especificidades daqueles alunos, além de ndo se sentirem
preparados para essa tarefa.

No sentido da supera¢do dos medos e insegurangas supracitados e, ainda, sendo a
reflexdo considerada um fator fundamental no desenvolvimento profissional e institucional,

tao necessarios a implementacao da orientagcdo inclusiva nas escolas, € possivel propor um



aprofundamento no papel dos professores da educacio especial, enquanto responsaveis por uma

formacao continua dos professores da escola regular.

Segundo Kemmis (1993) Apud Pimenta et al. (2000):

Para que a reflex@o possa se enraizar, contribuindo para a compreensdo dos
fendmenos educativos, ¢ preciso garantir certas condi¢des no ambiente de
trabalho escolar e nas relagdes entre o grupo de formadores de educadores ¢
de professores, valorizando a¢des conjuntas, projetos coletivos, capazes de
mudar contextos escolares, criando uma comunidade critica de professores.

Portanto, dessa forma, propde-se, em adicao aos papéis ja descritos, a possibilidade de
os professores de educagdo especial serem responsaveis por desencadear as situagdes que
proporcionem a reflexdo critica dos professores dentro do contexto da escola inclusiva.

O professor da educagdo especial ndo deve e ndo pode ser visto como diferente dos
outros professores, por que seu trabalho deve ser o de adaptar o curriculo, inserindo todos os
alunos nos mesmos, de acordo com a necessidade de cada um.

Esse planejamento entdo deve ser flexivel, o professor tem que ser o transmissor desse
direito do aluno deficiente mostrando meios e inseri-lo a sociedade mesmo quando essa
possibilidade pareca impossivel. Isso esse profissional deve lutar pela garantia dos direitos de
seus alunos (PIMENTA, 2000).

Embora em muitas escolas ainda acreditem que o objetivo € so cuidar para que estejam
bem alimentadas e ndo se machuquem a partir do momento que sao atribuidos esses valores a
educadora, cria-se um vinculo de carinho ¢ a aten¢ao e muitas vezes esse carinho se confunde
com o carinho de mae. A maneira que professor e aluno se relacionam cria a afetividade que
faz com que essa relacao se fortaleca ainda mais (PIMENTA, 2000).

O aprendizado do aluno se da no cotidiano, porque ¢ através da pratica que se constroi
o conhecimento e possibilita a autonomia, porque o professor deve estar em constante
aprendizagem, buscando informacgdes e estar sempre disposto a ouvir o aluno para um melhor
desempenho do seu trabalho, numa interagdo importante de suas conquistas (PIMENTA,
2000).

Embora a escola precise ser repensada, para atender a cada necessidade, ¢ necessaria
uma reflexdo, a comecar pelo profissional, que ndo esteja ali apenas pelo seu salario, mas sim
para desenvolver um trabalho diferenciado, atendendo cada um dentro da sua necessidade e
que esse profissional possa desenvolver seu trabalho com éxito, embora ele seja preparado
para trabalhar com a diversidade, acaba tendo que adaptar-se ao meio, sem qualquer

valorizagdo ou capacitagdo especifica.



Bronfenbrenner (1996, p. 43) aponta estudos que salientam a influéncia de redes de

apoio afetiva na producao de estratégias eficazes em situagdes de crise. A eficacia da rede se
expressa por respostas com significativa redu¢do de sintomas psicopatoldgicos, tais como
depressao e sentimento de desamparo. Na auséncia desta rede, pode-se verificar o aumento da
vulnerabilidade das pessoas frente a uma situacao de risco.

A necessidade de apoio ao autista pode ser mais relevante em determinadas
circunstancias e periodos especificos da vida, como em situagdes de doencgas cronicas, perdas,
traumas, durante as importantes transi¢des ecoldgicas e na terceira idade. Essas condigdes
podem caracterizar-se como risco dependendo das circunstancias associadas as percepcdes €
crengas individuais construidas nos diferentes universos culturais aos quais as pessoas €
grupos pertencem (JULIANO, M.C.C., & YUNES, 2014, p 136).

Ser visto e ver-se como mediador e estimulador, orientador tornando a sala de aula um
ambiente onde seus limites seja estimulador e mola propulsora de sua autonomia. Um
professor de sala de aula regular, ndo pode ser diferente de um professor de inclusido, onde
seja valorizado o respeito mutuo a sua capacidade e seu espacgo, facilitando assim sua atuacao
de forma livre e criativa proporcionando a cada um, uma sala de aula criativa e diversificada,
dando a oportunidade de participar das atividades adaptadas as necessidades de cada aluno, ja
que o professor vai ser sempre o responsavel pelo sucesso ou pelo fracasso da aprendizagem
desse alunado.

Tal estudo vai ao encontro das dificuldades existentes nas escolas localizadas em
bairros onde vivem familias em condicdo de vulnerabilidade social, o que leva a crer que
criangas autistas que se desenvolvem em um ambiente que ndo se encontra em
vulnerabilidade, ndo apresentam tantos problemas quanto as que vivem em ambientes
conturbados.

A falta de acesso a informagdes associada a desvalorizacdo da educacdo, aos
problemas econdmicos e culturais, as drogas e criminalidade, entre tantas outras dificuldades,
pode contribuir para que as familias de alunos (as) autistas se tornem um fator de risco para o
desenvolvimento e, consequentemente, para o desempenho escolar da crianga autista
(FERREIRA, MARTURANO, 2002, p. 35-44).

Cabe mencionar que a autorregulacdo ¢ a capacidade que o individuo possui para
autogerir pensamentos, sentimentos e agdes planejadas e adaptadas para metas e objetivos
pessoais, o que favorece a melhor qualidade de vida, satde e adaptacdo (POLETTO, M., &
KOLLER, S. H., 2008, p. 405). Autorregulacdo ndo ¢ uma caracteristica inata do individuo, e

sim uma habilidade que se adquire ao longo da vida a partir de suas proprias experiéncias, do



ensinamento de outras pessoas e da interferéncia do ambiente em que se estd inserido e

pressupoe uma conduta consciente, autorreflexiva e proativa do individuo (ZIMMERMAN,
2013, p. 147).

Em um contexto de aprendizagem, a autorregula¢do ¢ definida como um exercicio no
qual o proprio aluno avalia, estrutura e monitora o proprio aprendizado. Relaciona-se com o
processo que envolve a ativacdo e a manutencao das cogni¢des, motivagdes, comportamentos
e afetos dos alunos, planejados e ajustados com a finalidade de alcancar os seus objetivos
(SCHUNK, 1991, p. 207).

Os familiares de criangas autistas necessitam compreender a situacao e saber lidar com
ela. Trés dominios estariam relacionados a forma como as familias percebem e superam uma
adversidade: o sistema de crengas, os padrdes de organizagdo e as formas de comunicagdo
familiar. Quando ocorrem conexdes positivas, processos de resiliéncia podem ser acionados,
ou seja, fatores de protecdo interagem com os eventos de vida possibilitando uma melhor
adaptacao, e acionando processos de autorregulacdo (WALSH, 2005, p. 53).

Para se evitar a depressdo e ansiedade, geralmente ¢ no contexto familiar que a crianga
autista aprende a lidar com eventos estressores e supera-los de forma saudavel. Para Walsh, o
que distingue uma familia de outra ndo ¢ a auséncia de problemas, mas a maneira como ela
enfrenta essas dificuldades e a sua competéncia para resolvé-las. As crises, inclusive, podem
estimular o sistema familiar a desenvolver habilidades e recursos (WALSH, 2005, p. 49).

Nesse ponto, ¢ importante frisar que os lacos sociais sdo importantes devido ao suporte
que proporcionam em momentos de necessidade, permitindo enfrentamento e superacao de
momentos de crise.

Os seres humanos sdo “desenhados” para serem sociais € manterem relagdes que por
sua vez também sdo influenciadas por seus aspectos bioldgicos. Tais aspectos constitucionais
associados aos ambientais podem, portanto, ser protetores e promotores de resili€éncia
(YUNES, 2003, p. 75).

Esse processo envolve o autoconhecimento, autorreflexdo, controle de pensamentos e
dominio emocional, além de uma mudanga comportamental por parte do discente. O estudante
com habilidade de autorregulacdo, possui comportamentos, crengas pessoais, emogoes,
orientagdes motivacionais e formas de se relacionar que favorecem um aprendizado de maior
qualidade, ou seja, com maior dominio do contetido e rendimento académico (GANDA, D.R.,
& BORUCHOVITCH, E., 2018, p. 71).

O construto da autorregulacdo da aprendizagem pode auxiliar na compreensdo de

diferencas individuais, ndo s6 por destacar o papel ativo do aluno, mas porque considera o



papel determinante do meio. O aluno autista, como um ser participativo em sua

aprendizagem, deve desenvolver processos cognitivos, metacognitivos € motivacionais, sendo
essencial que ao longo da aprendizagem, os discentes assumam efetivamente um papel ativo,
com o auxilio de toda a rede de apoio social envolvida em seu contexto (SIMAO, AM.V,, &
FRISON, L.M.B., 2013, p. 3).

Finalizada a pesquisa a respeito do autismo, percebeu-se que de acordo com um estudo
realizado por Ferreira e Marturano, criangas com problemas comportamentais sdo alvos de
agressdo fisica por parte dos pais, possuindo um relacionamento familiar conflituoso e
distante, além disso, sdo as que mais recebem suspensdo na escola (FERREIRA;

MARTURANO, 2002, p. 35-44.).

3.3. Reflexoes sobre o trabalho docente inclusivo

De acordo com Mantoan (2007), entender o contexto em que cada individuo estd
inserido significa compreender uma ampla gama de possibilidades a partir das praticas
educacionais dos professores.

A proposta ¢ que a escola regular possa ser transformada em uma institui¢do que
valoriza a diversidade, adotando uma pedagogia inclusiva para organizar estratégias de ensino
e criar um ambiente de sala de aula que possibilite a inclusd@o. O objetivo ¢ que todos os
alunos tenham igualdade de acesso a todas as oportunidades educacionais e sociais oferecidas
pela escola, sem distingao.

O professor, como mediador, deve promover um ensino equitativo, pois a inclusdo nao
se refere apenas aos estudantes com deficiéncia, mas também aborda a diversidade presente
na escola, moldando cidadaos para a sociedade, num numero crescente a cada dia.

Mantoan (1997, p. 120) argumenta que a inclusdo ¢ uma razao para a modernizagao da
escola e o aprimoramento das praticas dos professores, tornando-se uma consequéncia natural
dos esforgos de atualizagdo e reestruturacao das condigoes atuais do ensino basico.

E crucial considerar o professor como um transmissor de conhecimento que respeita as
diferencas, reconhecendo que cada aluno reage de acordo com sua personalidade, estilo de
aprendizagem e experiéncia pessoal e profissional.

Uma das contribui¢des da Politica Nacional de Educacao Especial ¢ o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), que visa modificar e atender as exigéncias de uma

educacao igualitaria para todos. Esse servigo ¢ conduzido por um professor especializado que



identifica as necessidades de cada aluno, elabora e articula um plano de ensino dentro do

ensino regular, providenciando recursos e adaptagdes para esses alunos.

A resisténcia das escolas em receber alunos inclusos muitas vezes ¢ devido a falta de
experiéncia dos professores em lidar com alunos que ndo se encaixam no perfil da sala de
aula. Um dos objetivos do AEE, em colaboracdo com o professor e a equipe escolar, ¢
envolver os pais e familiares para iniciar o atendimento ao aluno, esclarecendo as dificuldades
enfrentadas na sala de aula e fora dela.

No que diz respeito a formagao, a situagdo do professor ¢ cada vez mais desafiadora,
pois as universidades os preparam pouco para lidar com alunos com necessidades
educacionais especiais (NEE). Muitos professores também apontam a falta de suporte de
profissionais especializados para trabalhar com essas criangas, que necessitam de atencdo e
abordagem diferenciadas.

A formag¢do ndo deve ser direcionada apenas aos professores, mas também a todos os
profissionais da area da educagdo na escola. Os centros de apoio desempenham um papel
importante, fornecendo profissionais especializados, como fonoaudidlogos, terapeutas
ocupacionais, psicopedagogos e psicologos.

A inclusdao envolve uma coordenacdo de servigos sociais, educacionais e de outras
areas para oferecer suporte nos servigos de assisténcia. A escola deve ser um centro de apoio
para essas criancas, mas ¢ essencial contar com profissionais qualificados e materiais
acessiveis para atender cada aluno de acordo com suas necessidades.

A escola ndo deve ser vista apenas como um local de inclusdo, mas como um lugar que
apoia as pessoas com deficiéncia, ajudando a desenvolvé-las dentro de suas limitagdes. E
fundamental que o AEE assuma um compromisso ndo apenas com essas pessoas, mas
também com o sistema educacional e suas vidas profissionais e sociais.

Para proporcionar uma melhor qualidade de vida, ¢ necessario oferecer ndo apenas
praticas pedagodgicas, mas também atender as necessidades de cada um em ambientes
integrados que oferegcam suporte. Os professores precisam ser capacitados para desenvolver
suas habilidades profissionais de maneira mais eficaz.

Ainda hd muito a ser feito para concluir esse trabalho com sucesso, e todos devem
estar dispostos a participar de cursos de formacdo continuada e repensar suas praticas
pedagdgicas, mesmo quando ainda ndo possuem experiéncia nesse contexto.

O professor deve ter dominio da sala de aula, e se ele consegue gerenciar sua turma
com alunos diferentes, a inclusdo de alunos com deficiéncia ndo deve ser diferente. As

escolas



devem apoiar e colaborar com os profissionais do AEE para um melhor planejamento e

andamento dessa relacao entre o aluno e a escola.

O Atendimento Educacional Especializado tem o papel de identificar, elaborar e
organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena
participagdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas.

As atividades no AEE diferem daquelas realizadas na sala de aula comum, nao sendo
substitutas da escolarizacdo. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formagao dos

alunos, visando a autonomia e independéncia na escola e fora dela (MEC/SEESP, 2008)



4. CONSIDERACOES FINAIS

Concluido o estudo, ¢ evidente que os principios ligados a Educacao Especial ainda
enfrentam contradigdes que impedem o avanco da inclusdo. A falta de alinhamento entre a
teoria idealizada e a pratica ineficaz nas escolas regulares reflete esse desafio significativo.
Além disso, € crucial superar outras barreiras sociais, como o preconceito e a discriminacao,
que resultam da falta de informagdo e empatia para com os seres humanos inseridos nesse
contexto.

Até que ponto a chamada "normalidade" pode ser usado como base para que os
individuos considerados "normais" ignorem aqueles que necessitam de apoio para serem
aceitos e tratados com a devida consideracdo que merecem? Se essa sociedade almeja o
progresso e a igualdade, seus membros devem se esforcar para que esses ideais se
concretizem, oferecendo aqueles que necessitam de uma educagdo especial um ensino de alta
qualidade que os ajude a ir além, superar seus limites e conquistar novos espagos nesse pais
que ¢ supostamente "para todos".

Como conclusao dessa discussdo, € relevante destacar uma passagem significativa da
Declaragdo de Salamanca, que oferece uma reflexdo genuina sobre o ideal de igualdade: O
desafio que a escola inclusiva enfrenta diz respeito ao desenvolvimento de uma pedagogia
centrada na crianga e que consiga educar todas as criangas com sucesso, inclusive aquelas que
possuem desvantagens significativas.

Portanto, sdo urgentes agdes em politicas publicas que visem a formagdo inicial e
continua dos educadores, para enfrentar os preconceitos e esteredtipos existentes no ambiente
educacional, buscando uma educagdo que estimule as habilidades de seus alunos e assegure a
aprendizagem, levando em conta a diversidade dos alunos reais presentes nas escolas.

Nesse sentido, ¢ fundamental realizar estudos e iniciativas que foquem na educacao e
nas necessidades educacionais dos estudantes, além de oferecer informagdes a comunidade
escolar sobre as deficiéncias e promover estratégias que facilitem o aprendizado e a
maximizacdo das habilidades dos alunos, por meio da colaboragdo entre escolas regulares e
especiais, quando necessario, ¢ de debates envolvendo todos os participantes do processo
educativo: educadores, equipe escolar, alunos e suas familias. Esse processo ¢ desafiador, mas
¢ imprescindivel e urgente, especialmente em uma época que nos instiga a ampliar a pratica

de uma educagdo que realmente atenda a todos os alunos.
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