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intuito analitico desta pesquisa npactos € a utilizagdo do Documento
Curricular Referencial do Ceara, com énfase na Formacao Continuada de Professores e
seu processo de implementagdo no municipio de Brejo Santo/Ceara, campo de estudo
deste trabalho, por ser um lugar que tem grandes avancgos educacionais e adotou o
DCRC como documento norteador na Formacdo Continuada de Professores. E uma
acdo dinamica que fortalece a aprendizagem, tanto do docente quanto para o discente,
em prol do conhecimentos para todos. A formagad de professores € uma estratégia que
permite que o docente esteja sempre apto para o exercicio de sua funcdo, com inovagdes
e constantes compartilhamentos de conhecimentos. Este estudo pretende apresentar
reflexdes pertinentes para significativas contribuigdes para atuagdo docente com
desenvoltura pedagdgica, a partir da Formacdo Continuada de Professores, por
intermédio das conexdes com o Documento Curricular Referencial do Ceard. A garantia
da aprendizagem, mesmo sendo implementando esse documento na formacao
continuada de professores ¢ um elemento desafiador no processo de ensno e
aprendizagem. Definimos como objetivos especificos: contextualizar sobre a formacao
continuada de professores; analisar a Proposta da Formagao Continuada de Professores
apresentada pelo DCRC e refletir sobre as aproximagdes e distanciamentos entre o
DCRC e a BNCC e os seus impactos no municipio de Brejo Santo/CE. Realizamos
uma Pesquisa Documental com referéncia tedrica da Analise de Contetido de Bardin,
com o Documento Curricular Referencial do Ceard, investigando sua composicao
pedagoégica com destaque na formacdo continuada de professores. Percebemos a
importancia da apropriacdo do docente e sua aplicabilidade em sua rotina a partir das
orientacdes contidas no DCRC, com visdo ampliada no foco na aprendizagem dos
alunos e o crescimento profissional docente, através das Formagdes Continuadas de
Professores. Fundamentamos nossa pesquisa sustentada em alguns autores, como: Ball
(2001), Campos (2022), Candau (2000), Corazza (2001), Feldens (1993), Fernandes;
Vieira; Nogueira (2023), Freire (1997), Garcia (1999), Libaneo (2010), Luck (2009),
Nonato (1987), Mendes (2018), Pereira (2010), Rocha (2016), Sacristan (2013), Saviani
(2016), Silva (1999), Young (2007) e Zaballa (2014). Neste sentido, apresentamos o
resultado desse estudo como estratégia de alinhamento pedagogico da pratica docente,
por intermédio da Formagdo Continuada de Professores, alinhada ao Documento
Curricular Referencial do Ceard, como fonte legal para reconstru¢do curricular e
reformulagdo das propostas didaticas.
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Palavras-chave: Formacdo Continuada de Professores. Documento Curricular
Referencial do Ceara. Brejo Santo/CE.




The analytical purpose of this research is about the impacts and use of the Ceara
Reference Curricular Document, with an emphasis on Continuing Teacher Training and
its implementation process in the municipality of Brejo Santo/Ceara, the study field of
this work, as it is a place that has made great educational advances and adopted the
DCRC as a guiding document in Continuing Teacher Training. It is a dynamic action
that strengthens learning, both for teachers and students, in favor of knowledge for all.
Teacher training is a strategy that allows teachers to always be ready to perform their
role, with innovations and constant sharing of knowledge. This study intends to present
reflections relevant to significant contributions to teaching performance with
pedagogical resourcefulness, based on Continuing Teacher Training, through
connections with the Ceara Reference Curricular Document. Ensuring learning, even
implementing this document in continuing teacher training, is a challenging element in
the teaching and learning process. We defined the following as specific objectives:
contextualize the continuing training of teachers; analyze the Continuing Teacher
Training Proposal presented by the DCRC and reflect on the similarities and differences
between the DCRC and the BNCC and their impacts on the municipality of Brejo
Santo/CE. We carried out a Documentary Research with theoretical reference from
Bardin's Content Analysis, with the Ceard Reference Curricular Document,
investigating its pedagogical composition with emphasis on the continued training of
teachers. We realize the importance of teacher appropriation and its applicability in their
routine based on the guidelines contained in the DCRC, with an expanded vision of
focusing on student learning and teacher professional growth, through Continuing
Teacher Training. We based our research on some authors, such as: Ball (2001), Campos
(2022), Candau (2000), Corazza (2001), Feldens (1993), Fernandes; Scallop; Nogueira
(2023), Freire (1997), Garcia (1999), Libaneo (2010), Luck (2009), Nonato (1987),
Mendes (2018), Pereira (2010), Rocha (2016), Sacristan (2013), Saviani (2016), Silva
(1999), Young (2007) and Zaballa (2014). In this sense, we present the result of this
study as a strategy for pedagogical alignment of teaching practice, through Continuing
Teacher Training, aligned with the Ceard Reference Curricular Document, as a legal
source for curricular reconstruction and reformulation of didactic proposals.

Keywords: Continuing Teacher Training. Ceard Referential Curriculum Document.
Brejo Santo/CE.
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Essa pesquisa brota das inquietudes vivenciadas no periodo que estamos

infiltrados na area educacional, diretamente quando escolhemos atuar como professor
da Rede Publica e mais adiante, como Professor Formador na Area de Linguagens.

O processo inspirador foi mais instigante quando participamos do Encontro de
Educadores, como estratégia para funcionamento do Documento Curricular Referencial
do Cearda (DCRC), em 2019. Momento de muita fruicdo didatica, para
compartilhamentos de diversas experiéncias com profissionais advindo de todas as
regides do estado do Ceara.

Vamos apresentar algumas possibilidades reflexivas referentes a formagdo de
professores, apesar que, estamos sempre num processo de desenvolvimento formativo,
com o intuito de construirmos um processo metodoldgico, abrangendo diversas areas de
conhecimento e auxiliando diretamente na qualidade educacional dos docentes e
discentes cearenses.

A partir disso, tivemos a certeza da importancia pedagdgica que a Formagao
Continuada de Professores tem para o desenvolvimento do ensino e fortalecimento das
aprendizagens, visto que, antes desse encontro, ja estdvamos atuando na Formacdo
Continuada de Professores no municipio de Brejo Santo-Ceara. O interesse da tematica
advém também das reflexdes, leituras criticas de documentos, a exemplo o DCRC ¢
inspiracoes de muitos pesquisadores que atuam na area em estudo: Formacao
Continuada de Professores, como também, docentes que sdo construtores da inteligéncia
e facilitadores da aprendizagem, mediando os percursos didaticos com maestria e
bastante dificuldades.

Muitos questionamentos podem ser levantados, como por exemplo podemos
citar: o que é formagdo continuada de professores? O que é DCRC? E possivel garantir
a aprendizagem, através da formacdo continuada de professores alinhada ao DCRC?
Quais mecanismos necessarios para implementacdo desse documento? De que forma os
professores estdo alinhados com o DCRC?

No desenvolvimento desse trabalho vamos apresentar algumas reflexdes
relacionadas a essa temadtica, na tentativa de responder essas indagacdes tao pertinentes

para a nossa analise compreensiva.



~ A partir disso, podemos afirmar _que os\rﬁunlcipios cearenses encontram
diversos desafios na reconstru¢do das normas presentes no Documento Curricular
Referencial do Ceard, como podemos destacar alguns: Orientagdes didaticas para
professores, adequagdo ao curriculo escolar com as novas regulamentacdes, qualidade
pedagdgica nas acoes criativas, relagdo intercomponente e intracomponente, aulas com
foco no contexto cultural local, regional e nacional, novas metodologias com praticas
educativas, desenvolvimento das competéncias socioemocionais para professores,
utilizacdo das midias digitais em sala de aula, aperfeicoamento do letramento e
multiletramento, aulas explorando os conteudos a partir da ludicidade, diagndsticos de
aprendizagem, estratégias para lidar com a transi¢ao nas etapas de ensino, entre outros.

Entdo, a Formacao Continuada de Professores ¢ uma sistematizagdo que agrega
valores de organizagdo, com agdo e promoc¢do da aprendizagem. Ela une saberes e
conectam conhecimento em prol da coletividade. A formagdo continuada ¢ um
cumprimento legal para a socializagdo da cultura didatica e aperfeicoamento
pedagogico.

A Formagdo Continuada de professores alinhada as diretrizes do DCRC podem
contribuir ou ndo, significativamente para o desenvolvimento da aprendizagem, tanto
para discentes quanto aos docentes, diminuindo os desafios acima elencados.

Apesar de que, muitos estudos sao realizados com a tematica da Formagao de
Professores, como podemos citar alguns: Formacdo permanente do professorado, de
Imbernon (2009), Alternativas para formagdo de professores: problematizando e
buscando formas de cooperacao, de Feldens (1993), Ensino da Didatica com Libaneo
(2010), Como aprender e ensinar competéncia de Zabala (2014), entre outros reflexdes
realizadas pelas entidades e instituicdes como Associacdo Nacional pela Formacao de
Professores da Educacdo, Associacdo de Pos-Graduagdo em Pesquisa e Educacdo e
Associacdo Nacional de Politica e Administracdo da Educagdo. Mas, este pretende
propor uma analise reflexiva com o DCRC, visto que, ¢ um documento com novas
normatizagdes e, para isso, ¢ necessaria uma investigacdo documental, no intuito de
contribuir significativamente na pratica e autonomia docente do professor cearense. A
pesquisa documental desse estudo foi realizada no municipio de Brejo Santo, no Ceara.
A atualidade pedagdgica requer mais envolvimento e praticas atitudinais do

professor, visto que, mesmo com todas essas normas, eles precisam garantir a
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salutar e viavel para qualificagdo do profissional da educagao.

Porém, precisamos adentrar na historia das Politicas Curriculares em nosso pais,
desde a publicagdo dos Parametros Curriculares Nacionais na década de 1990, que
serviu de inspiragdo para os Referenciais Curriculares Bésicos (RCB). A Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional, em que respalda a acdo curricular a nivel
nacional, norteando as orienta¢des curriculares e promovendo a constituicdo de novas
construgdes em difusdo do curriculo.

O Documento Curricular Referencial do Ceara apresenta detalhamentos para
acoes curriculares, no que concerne a Educacao Basica, nas etapas da Educacdo Infantil
e Ensino Fundamental. Nele, expdem-se os seguintes topicos: contexto historico
estadual, marcos legais, pressupostos tedricos, epistemoldgicos e politicos; temas
integradores; etapas de ensino, bem como seus campos de atuagdo; objetos de
conhecimento, habilidades e suas relagdes dentro do proprio componente curricular,
e relagdes entre componentes e competéncias especificas.

Essa pesquisa pretende contribuir satisfatoriamente com a Formagao Continuada
de Professores, a partir das orientagdes apresentadas no DCRC, como também o
alinhamento didatico com as normas vigentes. Com base nessas agdes, as secretarias
municipais de educacdo construiram formagdes, encontros e planejamentos para
refletir sobre a aplicabilidade do DCRC. Mas, A formac¢ao de um profissional ndo estar
direcionada somente a absor¢do de conhecimentos ou determinadas competéncias, pode
ser destacada as vivéncias, interagdes, socializagdes, aderindo a frui¢ao cultural.
(NOVOA, 2022, p. 15).

A Formacao Continuada de Professores vai além de absor¢ao de conhecimentos,
regras ou direcionamentos estaticos, ela alcanca a interacdo com docentes e discentes,
promovendo a sociabilidade mutua nas aprendizagens. Tendo em vista nossa
participagdo desde a implementagdo do DCRC no Ceard, destacamos o municipio de
Brejo Santo/CE, que tem orientado os professores da Rede Municipal de Ensino a
trabalharem com a constru¢dao de propostas de atividades, planos de aulas, agdes e até
projetos que coadunam com o desenvolvimento da aprendizagem, a partir dessas
normatizagdes.

As formagdes continuadas para professores em Brejo Santo/CE, funcionam com



encontros formativos (MENDES, 2018). Dessa forma, os professores da Rede

Municipal de Ensino de Brejo Santo/Ceara, participam do processo formativo com
organizacgdo, conforme cada area de ensino, que ¢ ofertada pela Rede Municipal de
Educacao.

Chegamos a Brejo Santo, Ceard, em agosto de 2015, para assumirmos concurso
de Professor efetivo na Rede Municipal de Ensino, na Zona Rural do Municipio, e, em
2017 fomos convidados pela Secretdria de Educacdo, Jacqueline Braga, para
trabalharmos na funcao de Professor Formador na Secretaria Municipal de Educacao.
Estivemos gerenciando a Formacdo Continuada de Professores (Area de Linguagens)
no municipio de Brejo Santo, Ceard, no periodo de 2017 a 2020. J4 em 2021, a convite
da Prefeita Gislaine Landim fui convidado a coordenador projetos e agdes culturais na
Secretaria de Cultura, Turismo e Eventos de Brejo Santo e, posteriormente em 2023, a
compor a Equipe da Superintendéncia Escolar da Secretaria Municipal de Educacao de
Brejo Santo-CE. Esse tempo foi propicio para coordenarmos varios encontros
formativos, acompanhamentos pedagogicos em diversas escolas e constru¢des de
diversos instrumentais pedagogicos. Esse periodo foi marcante e autoreflexivo para o
desenvolvimento desse trabalho relacionado a formagao de professores conectada com o
Documento Curricular Referencial do Ceard, pois percebemos que, os municipios
cearenses apos quatro anos de implementacdo desse documento, ainda encontram
desafios na aplicabilidade das novas regulamentac¢des em suas unidades escolares.

Nossa inspiracdo e determinagdo para o estudo desta pesquisa qualitativa
deve-se ao fato de ser Licenciado em Portugués, como também especialista em Lingua
Portuguesa e Literatura Brasileira, construindo um percurso pedagdgico com diversas
acdes, projetos, setores e fungdes desempenhadas como professor, orientador, consultor,
formador de professores, produtor cultural e critico educacional, foi despertando
interesse pela tematica e analises de instrumentais adaptados conforme a proposta do
municipio em estudo: Brejo Santo, no Ceara.

A metodologia que serd aplicada ¢ com base em uma abordagem qualitativa,
bibliografica e pesquisa documental. Com isso, serdo realizadas varias reflexdes com
documentos que agregam diretamente a este estudo, como: Constitui¢do Federal, Base

Nacional Comum Curricular, Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educac¢ido, Documento



enderegos eletronicos com muito conteido que aprimoram essa pesquisa, COmo:

ANPAE, ANPEd, ANFOPE ¢ a Revista Retratos da Escola .

Muitos autores, pesquisadores, educadores e especialistas no campo
educacional foram consultados, como: Ball (2001), Campos (2022), Candau (2000),
Corazza (2001), Feldens (1993), Fernandes; Vieira; Nogueira (2023), Freire (1997),
Garcia (1999), Libaneo (2010), Luck (2009), Nonato (1987), Pereira (2010), Rocha
(2016), Sacristan (2013), Saviani (2016), Silva (1999), Young (2007) e Zaballa (2014).
Por fim, os dados serdo tratados a partir da Anélise de Conteudo de Bardin.

Para tratarmos dessa andlise educacional sobre o municipio de Brejo Santo,
fomos a procura e encontramos varios registros em diversos veiculos de comunicagao
internacional, como o Jornal El Pais. Em abrangéncia regional temos o livro:” Brejo
Santo, a cidade educadora: Luz e inspiracdo para o Brasil” de autoria da Professora Ana
Jacqueline Braga Mendes e a Revista Itaytera, que registra dados historicos do
municipio. Consultamos ainda o site do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas e
da Secretaria de Educag¢do do municipio de Sobral, Ceara.

O objetivo geral que norteia este estudo consiste em analisar sobre os impactos
do Documento Curricular Referencial do Ceara na Formagdo Continuada de
professores e seu processo de implementacdo no municipio de Brejo Santo/CE. Diante

do exposto, o estudo esta pautado nos seguintes objetivos especificos:

a) Contextualizar sobre a formacao continuada de professores;

b) Analisar a Proposta da Forma¢do Continuada de Professores apresentada pelo
Documento Curricular Referencial do Ceara;

c) Refletir sobre as aproximacdes e distanciamentos entre 0 DCRC e a BNCC e os

seus impactos no municipio de Brejo Santo/CE.

O DCRC instrumentaliza a politica educacional cearense, apresentando
diretrizes que norteiam a reconstru¢do do curriculo escolar, incentivando acdes desse
material orientador e colaborando com a necessaria contribui¢do que atenda a todas
essas expectativas. O curriculo, dentro do contexto escolar, ¢ construido no ambito

reflexivo e pratico para o desenvolvimento da aprendizagem.
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Documento Curricular Referencial do Ceard ¢ curriculo? Tentaremos responder a essa
pergunta durante toda a andlise que faremos adiante.

A apropriacdo deste contribui para a constru¢do de novos saberes, novas acdes
motivadoras de conhecimento e atividades significativas como as brincadeiras para as
criancas, feiras de arte, projetos artisticos nos ambientes de aprendizagem da
Educagao Infantil ao Ensino Fundamental, pesquisas com a arte local na construgao
do conhecimento, jogos ludicos para evidenciar o letramento matematico e aulas
utilizando as metodologias ativas de aprendizagem, entre outros.

Apesar que, nem todos os professores t€m acessos a essas novas legislagdes e
normatizagdes, desde pelo motivo do tempo ou motivagdes para isso, o que pode ou
ndo ocasionar o fracasso escolar, desmotiva¢ao na profissao e falta de estimulo na
atuagdo docente.

Outrossim, os desafios que surgem se referem as questdes pertinentes que
contribuem para educacao qualificada, principalmente com a integracao das areas com
os diversos didlogos e suas etapas de ensino. A partir do ponto de vista do outro,
acontece uma visdo diferenciada de como atuar com os estudantes (IMBERNON,
2009). Com isso, sdo construidas novas formas de reelaborar a acdo pedagogica e
diferenciar as metodologias para o avanco didatico pretendido pelas novas diretrizes,
desde que, o professor compreenda esse processo, 0 que na maioria das vezes nao ¢
consolidado, por isso do descontrole didatico das agdes pedagogicas em sala de aula
e/ou fora dela.

O propdsito da Formagdo Continuada de Professores ¢ o desenvolvimento
profissional, como afirma Freire (1997), e vai além da sua carreira inicial,
contribuindo para um projeto didatico, com novas estratégias pedagogicas, dado que
a educacdo precisa acompanhar as realidades sociais, econOmicas, filoséficas e
tecnologicas, com interatividade, a partir de criacdes e recriagdes positivas. Por isso
essa andlise reflexiva deve instigar-nos a sermos (re) construtores das aprendizagens
significativas e colaboradores ativos nesses processos educativos.

Nesse sentido, € essencial, que os novos conhecimentos aprimorem os saberes
docentes e impulsionem para o oficio de ensinar, visto que os contextos educacionais

precisam ser mensurados € necessitam sempre de aprimoramentos pedagogicos, com



A proposta coaduna com as dificuldades encontradas em diversas instituicdes

escolares, para que possa contribuir satisfatoriamente na estruturagdo de novas e/ou
diferentes metodologias, logrando é&xito na pratica docente e a garantia da
aprendizagem, que ¢ um desafio no sistema educacional brasileiro.

Atualmente, todo o sistema educacional brasileiro precisa congregar suas
atividades com as novas regulamentagdes e, por isso, o aprimoramento didatico e
pedagdgico a partir dessa reflexdo proposta € significativa, pois permite a viabilizagdo
de novos olhares desse novo formato de aprendizagem, sendo a Formagao Continuada
de Professores alinhada ao DCRC, uma estratégia metodoldgica para essa finalidade.

Para este estudo vamos apresentar tematicas que abordaremos andlises e
reflexdes, conforme a seguir: no capitulo primeiro, temos a Formag¢ao Continuada de
Professores com um panorama reflexivo e suas contribui¢des para o aperfeicoamento
das aprendizagens. No segundo capitulo abordaremos os caminhos metodélogicos da
pesquisa com a pesquisa qualitativa e documental, com foco na Analise de Conteudo
de Bardin. Também apresentaremos os documentos que serdo analisados na pesquisa
e suas caracterizacdes, através dos aspectos didaticos e a Formacdo Continuada de
Professores: Base Nacional Comum Curricular € Documento Curricular Referencial
do Ceara.

No terceiro capitulo apresentaremos o Documento Curricular Referencial do
Ceara como um norteador para nosso estudo, pois desde a sua origem demonstra
muito significado para a pratica docente, com suas grandes contribuicdes na
elaboracdo de importantes estratégias e avangos significativos, constituindo as
diretrizes de ensino para a Educagdo do Estado do Ceara, valorizando as
especificidades locais e dialogando com o Curriculo Escolar.

No quarto capitulo teremos uma analise da Composi¢do Didatica com foco na
Formagdo de Professores, a partir do Documento Referencial Curricular do Ceara,
como estratégia essencial para Formacdo Continuada de Professores, destacando a
reorganizacao da acdo pedagdgica e proposta de um modelo de Plano de Aula alinhado
ao DCRC, como forte parametro para implementagao do documento.

Abordaremos ainda, inimeras andlises reflexivas que auxiliam na frui¢do

pedagogica com o apoio do documento orientador: DCRC. Sendo este um elemento
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caminho que podera contribuir para isso, desde que o docente desenvolva as

habilidades necessarias com autorreflexao.

Portanto, este estudo visa a construgdo reflexiva com a Formagao Continuada
de Professores, a partir dos instrumentos analisados, interconectando com o DCRC.
Tendo a oportunidade de discorrer sobre a tematica, com o proposito de considera-la

como instrumento essencial para o fazer pedagogico e reestruturacdo do curriculo.



1.1- CONCEITO DE FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES

Na etimologia da palavra formagdo temos a origem latina formatio, 6nis que
significa forma, configuracdo. Podemos entdo, a partir disso, refletir sobre a Formacao
Continuada de professores como uma forma de construir a pratica docente ou uma
configuracdo que se estende nas esferas educacionais.

A Formagdo de Professores é uma das dimensoes do Plano de A¢des Articuladas
(PAR), juntamente com formacgdes dos profissionais de servigo e apoio escolar. Vemos
o destaque mais definido para o Professor, mas ndo ¢ ele o Unico profissional
responsavel pela aprendizagem do aluno. Todos colaboram direta e indiretamente para a
acao pedagdgica e sucesso na vida escolar do discente.

O Plano Nacional de Formagao de Professores da Educagao Basica (PARFOR) ¢
uma politica de valoriza¢do do magistério ligado a CAPES, sendo integrado ao PAR. A
Rede Nacional de Formag¢do Continuada de Professores de Educag¢do Basica criada
2003 possibilita uma a¢do do MEC para atender a demanda para uma politica nacional
para Formagdo Continuada de Professores.

Ainda acrescemos os Programas Pro-Letramento, Gestar II, Curso de
Especializacdo em Educacgdo Infantil, Programa Prolnfantil, Cursos oferecidos pela
Universidade Aberta do Brasil (UAB), entre outras politicas que agregram garantia da
Formagdo Continuada de Professores, para melhor atender a demanda nacional e
regional. Como também as entidades que podem contribuir para o fortalecimento da
aprendizagem, como a participagdo ativa de orgdos e institui¢des para a promog¢ao da
intersetorialidade em prol do conhecimento, dentro de uma escola viva, que VIEIRA
(2002) “trata-se de iniciativa, através da qual, a escola transforma-se em ‘polo de
comunidade de aprendizagem’, potencializando o seu uso e sua funcao social”.

Observa-se, portanto, a importancia da Formacdo Continuada de Professores
para a garantia do resultado positivo da aprendizagem dos alunos e alunas. Mas,

sabemos que

[...] a formacdo inicial e permanente da maioria das profissdes centrou-se e se
reduziu a aprendizagem de alguns conhecimentos, ignorando as habilidades
para o desenvolvimento da profissdo. ( ANTONI, 2014, p. 18).
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nem todos os conhecimentos sdao consolidados, nem tampouco as habilidades

necessarias para fruicdo pedagdgica. O desafio estar além, como podemos
exemplificar, no alinhamento dessa a¢do formativa conectada ao Documento
Curricular Referencial do Ceara, na reformulacdo curricular ¢ desdobramentos do
DCRC com viés reflexivo. Por isso, da necessidade de evoluirmos pedagogicamente
na profissdo, a partir dessa constru¢ao continua.

Atualmente, com a implantagdo dessas normas vigentes, urge a criacdo de
diversos mecanismos que aprimorem a estruturacdo formativa a partir das novas
legislagdes, com suas contribui¢des e inovagdes metodoldgicas, para garantir a
aprendizagem integral dos alunos e planejamento direcionado ao professor.

Podemos exemplificar a partir das (re) elaboracdes dos Planos Municipais de
Educacao (PME) e Plano de Cargos, Carreiras ¢ Remuneragdo (PCCR) dos municipios
brasileiros, alinhados e atualizados conforme as normas vigentes, como forma de
garantia da qualidade profissional do docente. Algo que, muitas vezes deixam a
desejar, por falta de interesse ou escassez de novas diretrizes que contribuam
diretamente na valorizagdo do magistério, especificamente, na formacdo de
professores.

Segundo Imberndn (2009), “[...] se a formagdo ndo estiver acompanhada de
mudangas contextuais, trabalhistas, de premiacdo, de carreira, de salario, pode-se
culturizar o mestre, até criar-lhe uma identidade, mas sem torna-lo mais inovador”
(IMBERNON, 2009, p. 35). Por isso, a importancia da garantia da qualidade formativa
para o professor deve assegurar também, incentivos que sustentem a carreira
profissional, como as promogdes salariais, reformas trabalhistas e as gratificagdes que
concedem a politica de valorizagdo do magistério.

Nesse sentido, a reorganizagdo curricular devera ser acompanhada de outros
valores e subsidios que garantam efetivamente o trabalho docente de qualidade.

Porém, Rocha e Pereira (2019) afirmam que

[...]a politica da BNCC constrdoi um discurso normatizador e regulador,
principalmente quanto a sua intencionalidade de alinhamento das politicas de
avaliagdo, formagdo docente, material didatico e outras a politica curricular.”
(PEREIRA, 2019, p. 2023).

,Visto que,
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sua intengdo e padronizagdo do alinhamento aos docentes, quanto as normas vigentes.

Mas, o que ¢ a Formagdo Continuada de Professores? Tendo em vista a nossa
analise criteriosa sobre a tematica, vamos apresentar algumas observagdes a respeito,
contextualizando com a nossa vivéncia pedagdgica.

Ela ¢ um instrumento orientador que fundamenta as agdes pedagogicas,
promovendo a articulagdo de meios para o desenvolvimento da aprendizagem, tanto
para o professor, que € o foco da formagdo, como o estudante, que ¢ a figura central do
processo didatico.

A partilha de conhecimentos na Formagdo Continuada de Professores ¢
primordial para a producdo de novos conhecimentos e aprimoramentos de técnicas que
auxiliam na qualificagdo didatica para todos. Nao estamos discutindo sobre
replicabilidade de métodos, estamos enfatizando os caminhos e possibilidades com as
trocas de experiéncias e vivéncias no contexto escolar.

Formagdo de Professores ¢ estudo, experiéncia, pesquisa, busca, trocas,
vivéncias, lutas, igualdade, imparcialidade, reflexdo, autorreflexdo e interagdo. E
inovar com criatividade e autonomia didatica.

Garcia (1999) traz uma andlise sobre formacdo de professores, como
Desenvolvimento Profissional dos Professores, “valorizando o carater contextual,
organizacional e orientado para a mudanga”. O autor nos apresenta diversas analises
sobre a experimentacdo, integragdo e estratégias que auxiliam o professor em sua

pratica educativa.

A formagdo dos professores considerou durante muito tempo a aula, e tudo o
que nela acontece, como unico indicador valido para promover ac¢des de
formacao para professores. (GARCIA, 1999, p. 143).

As competéncias de ensino para o professor ndo podem estar ligadas somente a
aula em salas ou espagos, como fator Uinico, mas, diversas tarefas que ele pode agregar a
partir de suas experiéncias e desenvolvimento de sua pratica. Nesse sentido, a formagao
continuada de professores pode auxiliar.

Isso, levam-nos a refletir sobre as adaptacdes que sdo necessdrias para a
garantia de politicas publicas que valorizem a Formag¢do Continuada de Professores

com teor renovavel e mutavel, assegurando as tranformagdes didaticas que o sistema



k i
construtores da aprendizagem, ra cratica e fundamentada na formacdo do
aluno. Porém, podemos afirmar que quando apresentamos a Formac¢ao Continuada de
Professores, estamos também incluindo gestores escolares que sdo contemplados com
essa descentralizacao.

Para tanto, vale salientar que Rocha (2016) apresenta uma discussdo da
Associagao Nacional para Formagdo dos Professores da Educacdo (ANFOPE), em
prol de uma formagdo de professores que ndo tenham foco somente em habilidades e
competéncias, pois

[...]a formagdo continuada ¢ a busca de um conhecimento novo, na constante
reflexdo de determinado tema sob novas perspectivas, sobretudo na
qualificagdo pessoal, voltado a oferecer um ensino atualizado e de qualidade
proporcionando uma melhora no processo ensino aprendizagem. (ANFOPE,
2019, p. 24).

J4

Com isso, ¢ necessario conhecermos os documentos que instrumentalizam a
acdo docente, compreendendo seu papel colaborador e refletindo sobre as mudancgas
necessarias para o aperfeicoamento da aprendizagem do alunado.

A ANFOPE realiza eventos, encontros e reflexdes em todo o Brasil, tendo em
vista que,

[...] os semindrios nacionais se propdem a troca e a socializacdo do
conhecimento, com o necessario didlogo entre teoria e pratica, com as
diversas entidades de estudos e pesquisas e as institui¢des formadoras, com
discussdes proficuas sobre a realidade da educacdo e da formacgdo de
professores no Brasil. (ANFOPE, 2023, p.5).

Estas discussdes sdo benéficas para as melhorias das politicas publicas para
formagdo de professores, como também a luta de diversas instituigdes, como a A
Associagcdo Nacional de Politica e Administragao da Educacdo (ANPAE) e Associagao
Nacional de P6s-Graduacao e Pesquisa em Educacdo (ANPED).

Em Brejo Santo/Ceara, a Formagdo Continuada de Professores funciona da
seguinte forma:

A equipe ¢ composta por trés formadores especialistas na Educacdo
Infantil (creche e pré-escola) um formador por seriacdo do 1° ao 5° ano,
um formador para professores regente II (demanda gerada pelo terco de
reducdo), um formador na area de Lingua Portuguesa, um formador para
Lingua Inglesa, um formador na area de Humanas, um formador na area
de Matematica, um formador na area de Ciéncias Biologicas. As
formagdes acontecem mensalmente, com calendario pré-agendado usando
uma parte do tempo da redugdo de um terco de aulas para ndo ter
comprometimento no processo de ensino e aprendizagem. (MENDES,
2018, p. 66).
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momentos formativos, mas as reunides, observacdes em sala de aula, atendimentos
pedagogicos, estudos em grupos especificos e disponibilizacdo de material didatico e
paradidatico.

A Formacgao Continuada de Professores ¢ uma dindmica que deve ser muito ativa
em todas as esferas, seja federal, estadual ou municipal. Ela garante profissionalizagao
adequada ao docente e permite a progressdo intelectual para o aperfeicoamento da
aprendizagem.

Os professores que s3o contemplados com a Formagdo Continuada estdo
habilitados para o exercicio da docéncia com maestria e podera auxiliar a cadeia
educativa com as discussdes, aprimoramentos e reelaboracdo de metodologias que
garantam a aprendizagem com mais eficécia.

Para que o professor ndo seja abruptamente submetido para adesdo a conjuntos
curriculares sem reflexdes e participagdes, mas a equacionalizagdo desses, para o
melhor aproveitamento e aperfeigoamento da aprendizagem, sem necessariamente
dedicar-se a avaliagdo externa, somente.

Com o advento das politicas de avaliagdo externa e seu crescente
protagonismo, grande numero de iniciativa de formagdo continuada no pais
tem sido pautado pelas avaliagdes externas e conduzido de forma associada a

conquista de bons resultados nesses exames. (FERNANDES; VIEIRA;
NOGUEIRA, 2023, p. 27).

Nesta perspectiva, temos a garantia da aprendizagem como o caminho a ser
trilhado pela Formagdo Continuada de Professores, gerando uma partilha de
conhecimentos e, consequentemente, o aprimoramento de métodos que amplifiquem
esses conhecimentos. A Formacdo Continuada de Professores ¢ movimento, pois o
cenario ¢ sempre desafiador e instigante para o processos de desenvolvimento das
aprendizagens. Com isso, temos a ac¢do transformadora que concebe desenvolvimento
didatico no desempenho da interagdo entre professores e estudantes.

Adiante, vamos apresentar o que a legislacido tem encaminhado para a
instrumentalizagdo da formagdo de professores, considerando a sua importancia e

viabilidade de mecanismos que garantam esse desempenho docente.




A Formagdo Continuada de Professores ¢ uma estratégia significante para os

docentes, visto que, esses profissionais da educagdo precisam estar diretamente ligados
as atualizacdes das normas e leis que regulamentam a Educacdo Brasileira. Desde a
Constituicao Federal, como também as resolucdes, orientacdes e pareceres, sao

norteadores para o efetivo exercicio da docéncia.

Assim, a formag@o continuada ndo pode ser reduzida a atualizagdo, menos
ainda a um treinamento ou capacitacdo para a introducdo de inovacgdes ou
compensagdo de deficiéncias da formacdo inicial. Devido a experiéncias
anteriores, € comum entre os professores considerar programas institucionais
como pacotes a serem executados, gerando uma atitude refrataria a eles e
comprometendo propostas de formagéo continuada. Por isso, torna-se urgente
desenvolver uma cultura de formagdo alicergada na reflexdo critico-teorica,
considerando os determinantes sociais mais amplos e as suas implicagdes no
cotidiano do professor ¢ no seu processo profissional. Se a formacado
continuada supde cursos, palestras, seminarios, atualizagdo de conhecimentos
e técnicas, ela ndo se restringe a isso, mas exige um trabalho de reflexdo
tedrica e critica sobre as praticas e de construgdo permanente de uma
identidade pessoal e profissional em intima interagdo. (BRASIL, 2005, p. 25).

A acdo reflexiva na Formacdo Continuada de Professores ¢ um suporte que
precisa ser mais intensificado, pois, ainda percebemos muitos profissionais da Educagao

utilizarem este termo como meramente encontros formativos ou um evento esporadico.

A Formagdo Continuada de Professores da Educagdo Basica é entendida
como componente essencial da sua profissionalizacdo, na condi¢do de
agentes formativos de conhecimentos e culturas, bem como orientadores de
seus educandos nas trilhas da aprendizagem, para a constituigdo de
competéncias, visando o complexo desempenho da sua pratica social e da
qualificacgdo para o trabalho. (BRASIL, 2020).

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao (LDB), de 20 de dezembro de 1996,
apresenta a Formagao Continuada de Professores no artigo 63, inciso III em que define
“programas de educagdo continuada para os profissionais de educac¢do dos diversos
niveis”. Na mesma Lei, também temos no artigo 67, inciso II: “aperfeicoamento
profissional continuado, inclusive com licenciamento peridodico remunerado para esse
fim.”

Quao importante e necessario temos na Formagdo Continuada de Professores,

pois ¢ uma forma de garantir a reflexdo desse estudo, sendo um elemento propicio para

melhoria da aprendizagem, ndo somente para o aluno, mas para o professor também.
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alunos, participa ctivaniente do planejamento e das avaliagdes das
atividades escolares e de articulagdo com a comunidade, deve também ser
sujeito de seu proprio desenvolvimento profissional. Isto €, compete a este
profissional participar ativamente dos programas, projetos e agdes de
formagdo continuada que visam qualificar o trabalho docente. (BRASIL,

2005, p. 17).

O professor ¢ um grande articulador na institui¢do escolar, pois € participe da
acdo educacional e tem autonomia docente para garantir sua qualificagdo profissional.
Na Lei de Diretrizes e Base da Educacdo ¢ apresentada a mola propulsora para
fundamentag¢do das diversas atividades inerentes ao professor, conforme o artigo 13

desta Lei, em que contém as seguintes normatizagdes:

I - participar da elaboragdo da proposta pedagogica do estabelecimento de
ensino;

II - elaborar ¢ cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagdgica do
estabelecimento de ensino;

III - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperacdo para os alunos de menor
rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliagdo e ao
desenvolvimento profissional;

VI - colaborar com as atividades de articulagdo da escola com as familias e a
comunidade. (BRASIL, 1996, p. 6).

Assim, os direcionamentos funcionais do profissional da educagdo, em que o
mesmo deve conhecer e estar alinhado. No Plano Nacional de Educacao (PNE), Lei n°

13.005/2014 apresenta 20 metas para o periodo de 2014 a 2024 e a de nimero 16 afirma

Formar, em nivel de pds-graduagdo, 50% (cinquenta por cento) dos
professores da educacdo basica, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE, e
garantir a todos (as) os (as) profissionais da educac¢do basica formacdo
continuada em sua area de atuacdo, considerando as necessidades, demandas
e contextualizagdes dos sistemas de ensino (BRASIL, 2014).

Ainda podemos ressaltar que, a Formag¢ao Continuada de Professores vai além
de encontros e momentos formativos. Ela estd presente em todo o processo que esta
sendo (re) construido pelo profissional, seja em qual etapa ou nivel que ele se encontre,
desde que o mesmo se envolva decididamente para a abertura ao novo e autoreflexdo. A

Formacao Continuada de Professores ndo ¢ um periodo isolado, pronto ou acabado. E

-
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onselho Pleno, em 01 de julho de2 iretrizes Curriculares Nacionais
para formacao inicial de nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacao
pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagdo

continuada, com a Resolugdo numero 02, em seu Art. 5°.

A formagdo de profissionais do magistério deve assegurar a base comum
nacional, pautada pela concep¢do de educagdo como processo
emancipatorio e permanente, bem como pelo reconhecimento da
especificidade do trabalho docente, que conduz a praxis como expressdo da
articulagdo entre teoria e pratica e a exigéncia de que se leve em conta a
realidade dos ambientes das institui¢des educativas da educagdo basica e da
profissdo. (BRASIL, 2015, p.6, resolugéo 02).

A teoria e pratica sdo elementos presentes no oficio docente, em que a teoria, o
professor tem seu primeiro acesso na formacao inicial e, consequentemente na formagao
continuada e a pratica quando estar em sua fun¢do professoral, em sala de aula ou fora
dela, executando seus planejamentos pedagdgicos.

A seguir vamos apresentar como Brejo Santo, no Ceara, municipio em destaque
nessa pesquisa, trata a Formagao Continuada de Professores e suas construgdes, a partir
das estratégias utilizadas e alinhamento com o Documento Curricular Referencial do

Ceara.

1.3- AFORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES EM BREJO SANTO

Nesse momento nos detivemos em dialogar a respeito da formagdo continuada
dos professores no municipio de Brejo Santo/CE. Compreendemos que o debate sobre
a formacao continuada estd adquirindo cada vez mais visisibilidade devido aos impactos
que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) na educagdo basica e discussoes de
forma em geral. Nesse sentido, visando exemplificar o que foi dito anteriormente
torna-se necessario mencionar sobre uma reportagem do El Pais acerca da educacio no

municipio em estudo, conforme observa-se na figura 3
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Brejo Santo € referéncia na constru¢do das melhores escolas do pais, conforme
noticiou o Jornal El Pais, em 12 de agosto de 2016. Na reportagem, o municipio ¢
mencionado como destaque na educagdo brasileira, por possuir um dos melhores
indices nas avaliagdes externas, bem como, por ter um padrio de exceléncia
pedagogica que vem sendo construido pelo investimento feito para professores, como

formagdes, piso salarial superior ao nacional e bonificagcdes, como cita a matéria.

No caso da cidade visitada pelo EL PAIS, os 921 professores da
rede municipal fazem treinamentos semanais na secretaria de Educagdo,
como parte de um programa de educagdo continuada do municipio. O piso
salarial € superior ao nacional, que hoje soma 2.135 reais. Os magistrados
também recebem boénus de final de ano, um 14 salario que acompanha o
desempenho da sua escola no Ideb e no Spaece, prova que mede o
conhecimento dos alunos no Estado do Ceara (El pais. Como a pobre Brejo

Santo, no Ceard, contruiu as melhores escolas ptblica do Brasil. 12 de agosto
de 2016).

Durante a estadia da equipe dessa reportagem na cidade de Brejo Santo,
estavamos em sala de sala, numa escola localizada na zona rural do municipio. Nesse

periodo também ja pesquisava nesta unidade escolar com a tematica: “O trabalho

! Acesso ao contetido completo:


http://brasil.elpais.com/brasil/2016/07/19/politica/1468885504_449859.html
http://brasil.elpais.com/brasil/2016/07/19/politica/1468885504_449859.html
https://brasil.elpais.com/brasil/2016/08/10/politica/1470862656_476387.html

Universidade Federal do Ceara (UFC).

A partir dessa pesquisa realizada no municipio, percebemos a grandiosidade e os
potenciais educacionais que a cidade conquistou, tendo em vista um percurso construido
anteriormente a essa época, através de suas gestdes municipais € projetos pedagdgicos

bem acentuados. Mesmo que

os avangos sociais conquistados nas ultimas décadas, por meio das
politicas dos governos mais esquerda, ndo foram o suficientes para
assegurarmos a consolidacdo do caminho para uma sociedade mais justa.
Assim, temos que seguir perseguindo a transformagao social (CAMPOS,
2022, p. 64).

Por esse caminho ja trilhado, a partir das reconstru¢des pedagdgicas, o
municipio de Brejo Santo define um percurso historico na qualidade dos indices
educacionais internos e externos, antes e durante a implementacao do DCRC (etapas da
Educacao Infantil e Ensino Fundamental).

A implementagdo do Documento Curricular Referencial do Ceara em Brejo
Santo deve assegurar a continuidade do trabalho pedagdgico realizado, pois a Formacao
Continuada de Professores ¢ apresentada como fator prioritario no municipio, atendendo
todas as areas de ensino, com tematicas diversificadas, com intuito de aprimorar as
metodologias docentes, a partir dos Encontros Formativos, que acontecem
mensalmente.

Percebemos a importancia da dindmica formativa no municipio, pois eles
constroem pautas necessarias que atendem diretamente aos anseios dos profissionais da
educacio e a realidade que os discentes se encontram. A a¢do formativa ganha amplidao
profissional quando os educadores socializam os planejamentos e execuc¢ao das aulas,
com projetos e acdes exitosas, pois permitem aberturas para o sucesso coletivo, como
acontecem em Brejo Santo/Ceara.

Além desse exemplo para Formacgdo Continuada de Professores, podemos
visualizar o grandioso trabalho realizado pela Prefeitura de Brejo Santo, através da
Secretaria de Educagdo Bésica do municipio, que oferta além dos encontros e atividades
para professores, muitos materiais didaticos aos docentes e discentes, para o apoio

pedagogico, como livros didaticos, paradidaticos, orientacdes com Plano de Curso



mochilas, fardas e varios recursos didati

O municipio foi agraciado com novas Unidades Escolares, como também
diversas reformas nas escolas em todo territorio Brejo-santense, implementando
também inumeros laboratorios (Matematica, Ciéncias e Informatica), além de
construgdes de quadras poliesportivas e disponibilidade de grande acervo didatico e
paradiatico para os alunos com foco no desenvolvimento das atividades didaticas, jogos
recreativos, parques infantis, entre outros. Mas, mesmo assim, com todos esses
equipamentos instalados e oferecidos ao alunado, a garantia da aprendizagem precisa
ser com a mesma intensidade, tendo a formagao continuada de professores uma grande
aliada e parceira nessas novas abordagens educativas.

Este estudo pretende apresentar propostas de reflexdo na qualidade da educagao,
a partir de algumas orientagdes propostas no DCRC, auxiliando os municipios
cearenses para sua adequagdo necessaria, a partir da Formagdo Continuada de
Professores, com analise dos documentos norteadores: Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e Documento Curricular Referencial do Ceard (DCRC), etapas da
Educagao Infantil e Ensino Fundamental.

Nesse sentido, € viavel trabalhar as dimensdes do conhecimento contidas no
documento de forma flexivel, a partir de atividades continuas, com planejamentos e
didlogos com os intercomponentes. Nao podemos realizar eventos esporadicos no
cotidiano escolar para atender aos instrumentos burocraticos, sem assegurar 0s
anseios que o conhecimento exige. E com base nas atividades escolares que criamos e
recriamos significativamente nossa relacdo existencial, com valores, emocdes,
questionamentos, producdo de conhecimentos e construcao de sentido na aprendizagem
na interagao social, como assinala Koch (2010).

Por isso, ¢ valido compreender que é necessaria uma efetiva transformagao
educacional com docentes e discentes, para alcancarmos a garantia dos direitos de
aprendizagem que o DCRC e a sociedade almejam. Portanto, o trabalho se estende a
linha de pesquisa de Metodologias e Praticas na Educagdo, uma vez que se propde
analisar o alinhamento construtivo a partir dos desafios e possibilidades na formacao de
professores e professoras, levando em conta os direcionamentos e seus elementos

norteadores para reelaboragao do curriculo escolar.



Educacdo Infantil e Ensino Fundamental) aconteceu em 2017 e, em 2019, o Ceara

estruturou 0 Documento Curricular Referencial do Ceara, trazendo elementos
contributivos para implementagdo no Estado e firmando pacto com os municipios
cearenses. Adiante vamos aprofundar sobre as caracterizagdes desses documentos e
analisar as suas funcionalidades para a Formagao Continuada de Professores.

Assim, no Ceara, a BNCC (Etapas da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental)
¢ fonte de elaboracdo para uma nova proposta denominada DCRC, conforme
implementado pela Secretaria da Educagdo do Ceara (SEDUC) e Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais (UNDIME), em 2019. Tivemos a grande satisfacdo em participar
da primeira Formacao da implementacao do DCRC/CE, no dia 29 de julho de 2019, em
Fortaleza-CE.

Esse documento objetiva atender as especificidades da regido — com orientagdes,
direcionamentos para Formacodes Continuadas de Professores, diretrizes e agoes basicas
que abarquem os direitos de aprendizagem e facilitagdo do planejamento de ensino —
uma vez que o docente atua de maneira situada, ou seja, em contextos especificos, mas a
partir de conhecimentos globais.

Temos assim, uma contribui¢do valiosa do documento orientador para subdisiar
os professores, em seus planejamentos, execucao de aulas e avaliacdo das praticas
docentes, com um referencial que atende a demanda, a partir de um olhar curricular que
agrega na Formacdo Continuada de Professores. Mas, como os direitos de
aprendizagens sdo garantidos, a partir desse alinhamento com o DCRC?

Primeiramente vamos conhecer a realidade educacional brasileira, seus
contextos e suas diversas nuances, quando

[...] na nossa sociedade, muitas vezes os processos educativos sdo
impermeaveis a realidade do contexto social em que se inserem. O
cotidiano educacional transforma-se num mundo auto-referido, que
ignora o cotidiano social. Em muitas ocasides, nem sequer existem um
espago para que os diferentes sujeitos possam expressar e refletir sobre a
estruturacdo de seu dia-a-dia, de suas familias ¢ comunidades. As
praticas educativas e a vida parecem ser dois mundos que se ignoram.
Romper com essa desarticulagdo ¢ uma inquietude bésica de educagdo
em direitos humanos (CANDAU, 2000, p. 159).

Um critério que podemos citar como valioso para as praticas educativas



Os curriculos da educagdo infantil, do ensino fundamental ¢ do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino ¢ em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos. (BRASIL, 1996).

Neste sentido, o professor cearense necessita de um processo formativo

continuo e reflexivo, para integrar a sua pratica docente alinhada ao DCRC, pois

[...] é preciso considerar que a realidade atual exige professores (as) que
deixem de ser apenas “ensinantes” e compreendam a importancia de também
aprenderem no dialogo com os (as) estudantes. E possivel que, ao ingressar
no mundo do trabalho, os (as) jovens enfrentem situa¢des que envolvam
conhecimentos e tecnologias que hoje ainda ndo existem, portanto, problemas
que ndo se sabe quais serdo. As pessoas precisam, entdo, ser preparadas para
desincumbir-se, satisfatoriamente, diante desse desconhecido (CEARA, 2019,

p-71).

Com a compreensdao da importanca da Formagdo Continuada de Professores
como uma acdo envolvente, ndo ¢ possivel pensar que o “(a) docente foi, e ainda
continua sendo formado (a) para “dar aulas”, “transmitir conhecimentos”, ser o “ator
principal” do processo de ensino e aprendizagem.” (CEARA, 2019).

Com a implementa¢ao do DCRC, a Formagao Continuada de Professores precisa
ser uma das prioridades educacionais no cendrio atual, no que tange a reformulacdo dos
curriculos e, com isso o desenvolvimento da aprendizagem interativa do educando.
Mas, o professor ndo € s6 aquele profissional que tende a preocupar-se somente com a
acdo curricular, devido a grande demanda ofertada na vivéncia escolar, com articulagdo
com a familia, desenvolvimento de projetos, reunides de planjeamentos, encontros
didaticos, jornadas pedagogicas e outras que porventura venham presenciar no exercicio
da docéncia.

Nao obstante a isso, encontramos desafios na atualidade que carregamos por

muito tempo, que precisamos refletir.

Num sistema educacional como o construido/desconstruido nos tempos atuais
ha que se reconhecer a amplitude e seriedade de problemas da educagdo de
professores, que vdo dos pseudos e “novos” modelos de
“profissionalismo”, a ambiguidade e incerteza de professores emanadas da
problematica da educagdo em geral ¢ das tentativas de profissionalizagdo
docente, ao grande niimero de contingente feminino na forca do trabalho —
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Entdo, podemos definir a formag¢do de professores num quadro abaixo que
detalha as especificidades de varios niveis da formacgdo docente, como também suas
interfaces e aplicabilidade.

Figura 2 — Formagdo de Professores

Formacdo Formacio Formacao Formacdo

ERT Complementar [ Continuada Avancada

4 .

Atuchagia colaborativo Investimento
curricular do L ;.
: comateoriae profissional
prética docente

Fonte: elaborada pelo autor (2023)

Percebemos que, desde a formagdo basica que o docente obtenha, ¢ necessario
assumir uma sala de aula com as prerrogativas que cada etapa determina, como exige a
LDBEN, em seu artigo 61. Na Formacdo complementar os professores tém a
oportunidade de atualizar seus estudos através de cursos que auxiliam na conducdo
de suas metodologias.

Na Formagdo continuada de Professores temos a oferta de estudos, leituras e
encontros com outros professores, para alinhamento pedagdgico das a¢des educacionais
e (re)construcdo do curriculo, como orienta 0 DCRC, a fim de profissionalizar o agente
da educagdo, o professor.

Ja na Formagdo avangada existe o investimento profissional com cursos de

P6s-Graduacao, que aprofundam os conhecimentos € promovem a pesquisa de novos



ele vive nesse relacionamento de ciclo de aprendizagem e ensinagem?.

Por isso, propomos uma andlise reflexiva com a temdtica: A Formagao
Continuada de Professores no Municipio de Brejo Santo/CE: Interconexdo com o
Documento Curricular Referencial do Ceard, com andlise reflexiva no que tange a
orientagdo e pratica docente, com esses instrumentais de carater pedagogico, utilizados
no municipio de Brejo Santo, Ceara, que servirdo de farol para diversas cidades
cearenses, que estdo encontrando inimeras dificuldades na implementagdo do DCRC e
aplicabilidade com estratégias, na Formagao Continuada de professores.

O DCRC ¢ um documento que precisamos consultar e se empoderar de forma
pedagogica e consciente, visto que, ele nos apresenta elementos fundamentais para
nossa reconstrucdo didatica, no que refere ao curriculo e suas interfaces. Porém, o
professor precisa estar atento a sua adaptacdo didatica, conforme a realidade e
particularidades pedagogicas em que esta inserido. O documento nao pode ser o unico e
exclusivo para a agdo metodologica.

A Formagdo Continuada de Professores ¢ salutar nesse processo de adesdo e
reformulagdo curricular. Dessa forma, vale salientar que, no DCRC, estdao contidas as
orientagdes que sistematizam a realidade curricular do Ceara, ja que, na BNCC, o
documento norteia o curriculo a nivel nacional.

Tendo, notadamente a pratica docente como fator prepoderante na Formagao
Continuada de Professores, apesar que “A pratica pela pratica € repeticdo, ndo tem
qualquer interesse ou utilidade para a formagio dos professores”. (NOVOA, 2022, p.
14).

Desta maneira, podemos verificar que esse documento ainda ¢ distante de
muitos professores, gestores e profissionais da educagdo cearense. Em alguns
municipios do estado, ele ainda esta engavetado, estatico e sem funcionalidade. Em
Brejo Santo-Ce, ele faz parte do planejamento de professores e gestores educacionais.

Nessa perspectiva, percebemos que os docentes precisam conhecer
profundamente esse documento — tirar da gaveta - e direcionar sua acao pedagdgica com

as orientacdes contidas nele e na BNCC, haja vista que, antes disso,

2 Termo adotado por Léa das Gragas Camargo Anastasiou, mestre em Curriculo pela UPR, doutora em
Didatica e pos-doutorado pela FEUSP.



esfera que responde-pela regulacdo do ensino superior, nivel no qual se
prepara grande parte desses profissionais. Diante das evidéncias sobre a
relevancia dos professores e demais membros da equipe escolar para o
sucesso dos alunos, essa ¢ uma agdo fundamental para a implementagéo
eficaz da BNCC (BRASIL, 2018, p. 21).

Saber da origem desse documento, sua finalidade e funcionalidade nos traz
seguridade, nos processos de ensino e aprendizagem, desde que, o professor tenha
autonomia didatica e postura proativa para elaborar seu planejamento e construir sua
metodologia, conforme o objetivo proposto. Ademais, Ball (2001) provoca-nos a partir
de sua consideracdo em que “os espagos nos quais sao possiveis a reflexdo e o dialogo
sobre os valores sdo eliminados”. (BALL, 2001, p. 108).

Com isso, o professor precisa mediar os conjuntos propostos no documento
norteador (DCRC) com a construgdo de espacos para o didlogo, focado em valores
humanos. Podemos refletir por meio de uma atividade com a historia local, promovendo
a valorizacao regional da escola, comunidade, cidade ou até a participacdo mais ativa
nos colegiados escolares, a exemplo, o Grémio Estudantil que estdo presente no

cotidiano escolar.

1.4.1- CONTEXTO HISTORICO E EDUCACIONAL DE BREJO SANTO -
CEARA

O municipio de Brejo Santo fica situado no interior do Ceara, precisamente na
Regido do Cariri, com uma populacdo estimada em 2022 de 51.090 pessoas, PIB per
capita de R$ 14.200,26 (2020) ¢ Indice de Desenvolvimento Humano (IDHM) de 0,647
(2010), segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Brejo Santo
foi fundado em 26 de agosto de 1890, conforme o Decreto Estadual n° 49, que na época
era denominada “Vila Brejo dos Santos”. E uma cidade polo, em que congrega muitas
riquezas historicas, fosseliferas, culturais e educacionais.

E indiscutivel que os primtivos habitantes de Brejo Santo pertenciam &
numerosa Tribo Cariri, que foi encontrada ocupando uma area ndo muito
extensa, que se estendia do Sul do Ceara ao Centro da Bahia e do Oeste de
Pernambuco as quebradas orientais da Borborema. (ANSELMO, 1956, p.
187).

Percebemos a grandiosidade histérica do municipio de Brejo Santo e sua
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E evidente que o chamado homem civilizado pisou os massapés de Brejo
Santo a mesma época, logicamente antes de atingir o dmago da regido
caririense. (ANSELMO, 1956, p. 188).

Segundo relato do renomado historiador, ¢ notorio que os primeiros habitantes
da cidade sdao pertencentes aos povos indigenas, como também a importancia para a
efusdo habitacional na Regido do Cariri Cearense. Brejo Santo ¢ um municipio que se
destaca pelo seu desenvolvimento e historicidade, onde se localiza de forma estratégica
e paisagistica. A inclusdo da cidade na Rodovia da BR 116 ¢ um dos motivos de
crescimento e de grande destaque para a expansao urbana.

No contexto politico e administrativo do municipio, destacamos a personalidade
do ilustre José Welington Landim, que desde o seu primeiro cargo eletivo, no periodo de
1989 a 1992, em que assumiu a Prefeitura, (CAVALCANTE, 2009), logrou éxito e
contribuiu satisfatoriamente para o desenvolvimento da localidade, na elaboragdo de
novas estratégias, para alta elevagdo do municipio. Desse periodo até os dias atuais,
temos a constatacdo de visualizarmos a escalada que o municipio transpassou.

Partindo dessas questdes historicas, o municipio apresenta riquezas culturais,
sociais, patrimoniais e¢ educacionais. As evidéncias na area da Educacdo apresenta

grandes avangos nos resultados dos indices a nivel nacional e regional.



2. CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Propomos nesta pesquisa uma andlise para reconstrugdes pedagdgicas, através
de documentos norteadores que fazem parte da pratica docente dos Professores da Rede
Municipal de Brejo Santo, Ceard: Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e
Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC). Essas analises sdo a partir das
reflexdes e vivéncias de nossa atuagdo no municipio em estudo.

A Investigagdo desses documentos sdo primordiais para o desenvolvimento
dessa pesquisa, pois, a andlise reflexiva desta poderd demonstrar a garantia da
aprendizagem, mesmo com a reestruturacdo curricular e implementacdo do DCRC no
municipio de Brejo Santo, Ceara.

Porém, a analise passa a ser minuciosa, pois requer critérios que antes nao tinha
percebido, quando estava na produgdo e reflexdo desses documentos. A insercao de
diversos pensamentos, estudos mais aprofundados e criticidade, temos a oportunidade
de sermos cautelosos e, com isso, imbuidos de provocarmos discussdes de carater
reflexivo, na busca da educacdo qualificadora, a partir da Formagdo Continuada de
Professores.

Nosso intuito € propiciar uma discussdo sobre a pratica docente, com os
instrumentais utilizados, analisando a BNCC (Etapas da Educagao Infantil e Ensino
Fundamental) e o DCRC e a importancia da Formagao Continuada de Professores para
os profissionais que trabalham na 4rea da Educagdo. Vamos analisar esses documentos
como forma de refletirmos sobre a importancia da aprendizagem, mesmo com a adesao
desses novos instrumentos para a reformulacao curricular.

Apresentaremos os documentos nesta pesquisa ndo como fatores determinantes e
mais importantes na Formacdo Continuada de Professores, mas, como elemento
contributivo de subsidiar os docentes em suas praticas e, com isso, sermos inspirados
para elaboracdo de novos instrumentais ¢ metodologias que contribuam diretamente
para o desenvolvmento da aprendizagem.

A Base Nacional Comum Curricular e o Documento Curricular Referencial do
Ceara sao documentos que fazem parte da presente pesquisa documental, com destaque

na Formag¢ao Continuada de Professores.



2.1- PESQUISA QUALITATIVA

O presente estudo se configura como uma pesquisa qualitativa, priorizando
materiais que nao receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser
reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa (GIL, 2008).

Para realizar as intervengdes formativas propostas, este estudo levara em
consideragdo uma andlise de documentos representativos, através de instrumentais,
utilizados por professores e professoras vinculadas a Secretaria Municipal de Educagao
de Brejo Santo-Ceara, como forma de demonstrar as competéncias envolvidas no

processo do desenvolvimento da aprendizagem em questdo. Até porque

existem, de um lado, os documentos de primeira mio, que ndo receberam
qualquer tratamento analitico, tais como: documentos oficiais, reportagens de
jornal, cartas, contratos, diarios, filmes, fotografias, gravacdes etc. De outro
lado, existem os documentos de segunda mao, que de alguma forma ja foram
analisados, tais como: relatérios de pesquisa, relatorios de empresas, tabelas
estatisticas etc (GIL, 2008, p. 51).

Com isso, necessitamos de aprofundamento desses documentos que precisam ser
analisados e, criticamente explorados, como forma de torna-los como elementos
apoiadores da pratica docente. Eles sdo norteadores para o processo de aprendizagem,
mesmo em sua fase de implementagao. Por isso, entendemos que a pesquisa qualitativa:

respondem a questdes muito particulares. Ela, se ocupa nas Ciéncias Sociais,
com nivel de realidade que ndo pode ou ndo deveria ser quantificado. Ou
seja, ela trabalha com o universo de significados, dos motivos, das
aspiracdes, das crencas, dos valores, e das atitudes. Esse conjunto de
fendmenos humanos ¢ entendido aqui como parte da realidade social, pois o
ser humano se distingue nio so por agir, mas por pensar sobre o que faz e por
interpretar suas acdes dentro e a partir da realidade vivida e partilhada com
seus semelhantes (MINAYO, 2009, p. 21).

Nesse sentido, sera realizada uma observacdo analitica de registros que estdo
intrinsecamente ligados a pratica docente e formagao de professores, como também
documentos envolvidos no processo da pesquisa, que informaremos logo adiante. A
partir disso, serdo identificados os desafios recorrentes entre os docentes e algumas
possibilidades na Formagao de Professores e Professoras.

Logo, esse estudo se dara no campo educacional da cidade de Brejo Santo, no

Ceard, tendo como referéncia a implementacdo do DCRC nas unidades escolares,
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Fortaleza, Ceara.
Através disso, abordaremos sobre a formagdo continuada de professores,

alinhada ao Documento Curricular Referencial do Ceara e sua agdo contributiva na

garantia da aprendizagem.

2.2- PESQUISA DOCUMENTAL

Do latim documentum, um documento ¢ um escrito, um texto que apresenta a
comprovagdo de algo, através de registros com significados, objetivos e interesses. A
Pesquisa Documental nutre de evidéncias que sdo registradas por meio de instrumentos

que materializam a investigagdo. Com isso,

[...]a pesquisa documental vale-se de materiais que ndo receberam ainda um
tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os
objetivos da pesquisa. (GIL, 2008, p. 51).

A analise dos documentos e seu tratamento reflexivo, contribuem na construgdo
de novas metodologias e formas de avancarmos com as orientacdes do DCRC, com
destaque na Formagdo de Professores. Pois, eles sdo os facilitadores de aprendizagem
que compdem a conjuntura educacional de maneira mais direta, com o desenvolvimento
do conhecimento, mesmo que, esteja na etapa de sua efetivagdo na reorganizacao
curricular.

Os documentos analisados para esta Pesquisa Documental estdo descritos na
tabela abaixo:

Tabela 1 — Documentos analisados

DOCUMENTOS FONTES/ACESSOS TAREFAS
Base Nacional Comum | Internet Leituras, reflexdes e
Curricular  (Etapas da adesdo

Educacdo  Infantil e

Ensino Fundamental)

Documento  Curricular | Internet e Encontro de | Leituras, discussoes,
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DCRC.

Fonte:elaborada pelo autor (2023)

Nessa pesquisa vamos realizar tratamento desses documentos que fazem parte
da rotina de alguns professores da Rede Municipal de Educacdo de Brejo Santo/Ceara.
Mas, para isso vamos realizar uma pesquisa qualitativa com esses documentos
norteadores mencionamos anteriormente, com a Andlise de Bardin (2011), que aplicou
essas técnicas na investigacdo psicossociologica e no estudo das comunicagdes de

massas.

2.3- A ANALISE DE CONTEUDO DE BARDIN (2011)

Apresentamos esta pesquisa, a partir da Andlise de Bardin como forma de
refletirmos sobre a instrumentaliza¢do em favor da pratica docente e fator contributivo
para Formagao Continuada de Professores, pois (BARDIN, 1977, p. 31) afirma que: “ a
analise do contetido ¢ um conjunto de técnicas de analise de comunicacdes”. Neste
caso, podemos definir que a comunicagdo escrita ¢ a que vamos analisar, a partir dos
documentos utilizados na Rede Municipal de Brejo Santo, municipio pesquisado neste
estudo. Destacamos o Documento Curricular Referencial do Ceara como principal
elemento dessa andlise.

MINAYO (2009) apresenta a pesquisa qualitativa em trés etapas: exploratoria,
trabalho em campo e andlise e tratamento do material. J4 (BARDIN 1977) define que a
analise de conteudo desenvolve-se em trés fases: (a) pré-analise; (b) exploracdo do
material; e (c) tratamento dos dados, inferéncia e interpretacdo. E importante salientar, a
importancia de todas essas dimensdes que contribuem com a pesquisa qualitativa, visto
que, a subjetividade com a constru¢ao da realidade ¢ algo que possamos refletir, para
geracdo de novas atitudes.

A propositura dessa pesquisa € analisar qualitativamente diversos documentos
que agregam qualidade no ensino e na pratica docente. O principal desses ¢ o DCRC. A

técnica utilizada ¢ a Anélise de Conteudo, que ¢ um
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—a mfere

Com isso, precisamos ainda realizar essa andlise de forma criteriosa com o
DCRC, visto que, a andlise de contetido € um conjunto de varias técnicas que, propomos

a Analise Tematica, porque

[...] consiste em descobrir os ‘nucleos de sentido’ que compdem a
comunicagdo e cuja presenca, ou fequencia de apari¢do pode significar
alguma coisa para o objectivo analitico escolhido (BARDIN, 1979, p. 105).

Este estudo engloba diversos instrumentos pedagdgicos, contruidos por
professores que lecionam em diversas escolas em todo territério brejo-santense, visto
que, ¢ uma diversidade de experiéncias e vivéncias docentes que enriquecera nosso
trabalho, assim como afirma Richardson (1999, p. 19): “O uso apenas de uma vista ndo
oferecerda uma representacdo adequada ao espacgo total que desejamos compreender”.
Por isso, que necessitamos de olhares diferenciados e vivéncias diversificadas para o
alcance do objetivo didatico: o desenvolvimento da aprendizagem.

O levantamento  qualitativo  sera realizado por meio de leituras e
analises de documentos que sdao fontes materializadas, contribuindo significativamente
para o desenvolvimento desta reflexdo. Sendo assim, este estudo também se configura
como interpretativo (MATTOS, 2011).

Os contatos ndo serdo apenas com documentos, pois sdo feitos muitos
planejamentos, projetos e organizagao de aulas, com normatizagdes que regem a
educacao.

[...] o esforco de levantar dados pode ser realizado através de contatos
diretos. Isto significa que o pesquisador deve conversar informalmente com
pessoas que podem fornecer dados ou sugerir possiveis fontes de informagdes
uteis. (GONSALVES, 2011, p. 36).

Por isso, vamos aprofundar as teorias a partir dos dados contidos nos
documentos e, também, através das experiéncias e reflexdes construidas com
professores e professoras, para melhor desempenho do estudo, examinando os autores e
especialistas que abordam sobre o assunto e registros que detalham sobre a tematica em
destaque, como também a vivéncia, através do caminho percorrido com a Formacao

Continuada de Professores no municipio de Brejo Santo, Ceara.
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tanto no municipio de Brejo Santo, quanto na Coordenadoria Regional de

Desenvolvimento da Educagdo (CREDE). A pesquisa se torna, assim, um eixo

essencial na formagao de professores (LINHARES, 2011).

2.4- CARACTERIZACAO DOS DOCUMENTOS QUE SERAO ANALISADOS

Os Documentos que serdo analisados sdo utilizados pelos Professores da Rede
Municipal de Brejo Santo/CE, com o objetivo de facilitar o processo e desenvolvimento
nas Formacdes Continuadas de Professores.

Esses documentos sdo orientadores para a pratica docente, desde o planejamento,
execugdo e avaliacdo, pois permeiam as diversas sequencias de atividades para a
efetivacao da aula.

Cada documento descrito aqui ¢ primordial para os tratamentos que vamos
apresentar, tendo a Formagao Continuada de Professores, meio propicio para reflexao,
construcdo e autoreflexdo da pratica docente.

Os documentos encontrados na Pesquisa Documental foram: Plano de Curso
Anual (Proposta Curricular 2019), Propostas Pedagdgicas, Cadernos Pedagogicos, Livro
Didético, Livros Paradidaticos e Plano Estruturante de Lingua Portuguesa (Este
apresentado pela SEDUC-CE). Além do Documento Curricular Referencial do Ceara,
que foi construido no Ceard a luz da Base Nacional Comum Curricular.

Além disso, foram consultados alguns documentos com atividades do Curso de
formagdo para implementacdo do DCRC no Ceara, contendo dindmicas e orientagdes
para formadores municipais, com atividades de observacao de aula. Esses foram
descartados para essa pesquisa qualitativa porque detalham somente a implementacdo
do DCRC no Ceara, com os roteiros dos encontros formativos e relatério de uma
aula observada.

Os documentos que permanecem na Pesquisa sdo: A Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e o Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC), pois eles
precisam permear acdes educativas em todos os Componentes Curriculares, ndo
somente em Lingua Portuguesa.

Esses materiais sdo importantes guias de consulta e norteadores para uma agao

docente elaborada, mesmo com a implementagdo da BNCC a nivel nacional. Esses
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Assim, também esta inerente a este estudo a discussao acerca dos impactos da
implantacdo do DCRC com aa formag¢ao dos professores, a partir de uma extensa leitura
reflexiva da BNCC e do DCRC e acompanhamento de sua implementagdo no municipio
de Brejo Santo - Ceara. Desse modo, assumimos que o papel da educagdo como
edificante, atuante e mutavel.

Nosso olhar para este trabalho ¢ de investigador, contribuinte para a andlise
reflexiva da formagdo de professores, com observagdes realizadas criticamente ao
Documento Curricular Referencial do Cear4, principal elemento dessa pesquisa.

Portanto, de um lado, estdos os documentos a serem analisados, a fim de
desenvolver uma acdo critica, através de instrumentais Uteis para formagdo de
professores, com contextos educacionais explicitos. De outro lado, apresentaremos a
analise didatica e reflexiva desses documentos, como forma de apresentarmos uma
proposta de reconstrucao curricular, ndo no sentido literal, mas, sobretudo com

reflexdes e adaptagdes.
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3 DOCUMENTO CURRICULAR REFERENCIAL DO CEARA (DCRC):
DEFINICAO E CONTEXTO

O Documento Curricular Referencial do Ceard ¢ pautado a luz da BNCC e ¢
instituido para contribuir com o Programa Curricular Estadual do Cear4, envolvendo em
sua proposta as peculiaridades existentes no estado do Ceara, como forma de assegurar
a aprendizagem para todos, na etapa da Educagdo Infantil e Anos Iniciais e Finais do

Ensino Fundamental.

3.1- O CONTEXTO HISTORICO DO DCRC

O Documento Curricular Referencial do Ceara nasce da necessidade de adaptacao
da Base Nacional Comum Curricular no Estado do Ceara, com o objetivo de apoiar os
municipios cearenses na reconstru¢do de seus curriculos escolares. Através da pesquisa
realizada, ndo temos encontrado a adesdo de forma concreta a esse documento, nos
municipios cearenses.

Tendo em vista a necessidade dessa readequagdo curricular, somente o municipio de
Sobral, no Ceard, teve a iniciativa de construir sua Proposta Curricular, conforme
orientacdo do DCRC. Se no estado do Ceard existem 184 municipios, entdo, ainda tem
muito a se fazer para a concretizacao dessa reformulacdo curricular alinhada ao DCRC.

O DCRC foi elaborado por diversos especialistas, professores, secretarios
municipais de educagdo, formadores, leitores, articuladores, representantes das
Coordenadorias Regionais de Desenvolvimento da Educacdo e Etapas de Ensino.
Verificamos a auséncia de representantes do Grémio Estudantil, um colegiado muito
importante para o didlogo coletivo, a fim dessa estruturacao do DCRC.

Em fevereiro de 2018, foi disponibilizado no site da BNCC, materiais de apoio para
que os estados e municipios pudessem reelaborar as popostas curriculares. Dentre esses
materiais, podemos destacar o Guia de Implementacdo da Base Comum Curricular, em
que orienta o processo do percurso da implementagdo e desenvolvmento de todas etapas

necessarias.



GUIA DE IMPLEMENTACAO

DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Fonte: Brasil (2018)
Em 2019, o Estado do Ceara, através da Secretaria de Educagao ¢ UNDIME-CE,

coordena e finaliza o Documento Curricular Referencial do Ceara, tendo por por
objetivo apoiar a (re) elaboracdo do curriculo a luz da BNCC, apresentando a identidade

cearense € as suas peculiaridades histéricas, sociais, culturais, regionais e pedagogicas.

O Documento Curricular Referencial do Ceara (doravante, DCRC)
constituido por diretrizes e linhas de agdo basicas que configuram o Projeto
Curricular do Estado do Ceara. Contamos com todos para torné-lo realidade
na sala de aula, por meio das instituicdes educacionais cearenses publicas e
privadas, de forma a assegurar o direito de aprender das/dos estudantes da
Educagdo Infantil ¢ do Ensino Fundamental — anos iniciais e finais
(CEARA, 2019, 19).

O DCRC foi construido a partir das orientagdes da BNCC, com as ferramentas e
material de apoio disponibilizados pelo ProBNCC®, que articulou o pais para a
implementa¢do da Base em todo o Brasil. Este documento contém alguns elementos que
foram acrescidos, que vai além dos que estdo inseridos na BNCC, como podemos citar:
Pressupostos teoricos, epistemologicos e politicos, Temas integradores: abordagem
transveral, Objetos Especificos, Relacdo intracomponente, Relagdo intercomponente e

Competéncias Especificas.

3 Programa de Apoio a Implementagdo da Base Nacional Comum Curricular (ProBNCC) surgiu em 2018 com o objetivo de apoiar
as Secretarias de Educagdo dos estados brasileiros, para revisao ou elaboragio da implementagao dos curriculos alinhados a8 BNCC.



Fonte: Site da Secretaria Estadual do Ceara, 2019

O DCRC foi implementado em 2019, através da Secretaria de Educacdo do
Estado do Ceara, com encontros formativos que a Secretaria da Educagdo do Estado do
Ceara (SEDUC-CE) promoveu e, consequentemente as Coordenadorias Regionais de
Desenvolvimento da Educagdo (CREDES), com sua extensdo e posteriormente, 0s
municipios cearenses, por meio das Secretarias Municipais de Educacdo. O ideal que
esses encontros tivessem continuidade com a avaliagdo da proposta curricular,
orientagdes mais intensas nos municipios cearenses € acompanhamentos mais efetivos,
realizados pelas Coordenadorias Regionais de Desenvolvimento da Educagdo e
Secretarias Municipais de Educagdo. Assim, teriamos uma Formagdo Continuada com
sequencias orientativas para o aprimoramento da aprendizagem.

A partir de entdo, foram realizados encontros com professores, gestores e
profissionais da educagdo para os alinhamentos das propostas pedagdgicas com o
DCRC.

Mas, as orientagdes devidas sdo explicitas nos documentos, tanto na BNCC
quanto no DCRC, que favorecem a compreensdo das ideias contidas em outros
documentos inspiradores, como as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo

Bésica (DCN’s), Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) e Lei de Diretrizes e Bases



pode-se distinguir duas grandes categorias, capazes de organizar o universo
pedagdgico: o técnico e o pratico (RUZ, 1998, 86).

Utilizamos os termos acima citados: técnico e pratico, no sentido de inferir técnico
como os instrumentais que auxiliam efetivamente na Formacdo Continuada do
Professor, através de seus documentos contributivos, e pratico, o planejamento,

execugdo e avaliacdo da aula, que garanta a aprendizagem significativa.

3.2- DOCUMENTO CURRICULAR REFERENCIAL DO CEARA (DCRC)

O Documento Curricular Referencial do Ceara foi elaborado a luz da Base
Nacional Comum Curricular, através da ProBNCC, sendo aprovado através da

Resolucdo n® 474/2018 do Conselho Estadual de Educacdo do Ceara, em que

[...] fixa normas complementares para instituir o Documento Curricular
Referencial do Ceara, Principios, Direitos e Orientagdes, fundamentado na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) da educacédo infantil ¢ do ensino
fundamental e orienta a elaboragdo de curriculos e sua implementag¢do nas
unidades escolares dos sistemas estadual e municipais do Ceara. (CEARA,
2018).

O Parecer n° 0906/2018 do Conselho Estadual de Educagao do Ceara

aprova normas complementares para instituir e orientar a implementagdo do
Documento Curricular Referencial do Ceara: Principios, Direitos e
Orientagdes, com fundamento na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
da educacdo infantil e do ensino fundamental, no ambito do Sistema de
Ensino do Estado do Ceara. (CEARA, 2018).

O DCRC tem a finalidade de garantir os processos de ensino e aprendizagens
dos estudantes cearenses, alinhado as normas contidas na Base Nacional Comum
Curricular. Mas, esse objetivo pode ser alcangado, se a cadeia educacional do estado do
Ceara for impactada positivamente com esse documento, que orienta, mas nao pode ser
superior as construgdes e reflexdes que os docentes elaboram ha anos.

Ele tem destaque em nossa pesquisa, por ser um documento normativo que
orienta as praticas pedagogicas do ensino cearense, através da reelaboracdo do
curriculo, como esta descrito na Resolucdo 474/2018 do CEE-CE e permeia todo o

nosso trabalho cientifico.



do Documento Curricular Referencial do Ceara contém elementos que representam as

manifestagdes artisticas e culturais do Ceara, como: indios, folclore, musica, couro,
bumba meu boi, sanfona, cactos, entre outros que podemos visualizar na figura nimero
05, dessa pesquisa cientifica. Esses subsidios ilustrativos elencados na capa precisam
ser inseridos de forma veemente nas pautas formativas, planos de aulas, planejamentos
estratégicos e reconstrugdes curriculares.

Nas paginas seguintes do DCRC, temos o corpo politico que participavam da
gestdo da época que o documento foi homologado, como também secretarios, comités,
equipe de gestdo, equipe de curriculo, leitores criticos, comissdes regionais de
implementagdo da Base Nacional Comum Curricular e secretarios municipais de
educacdo que assinaram o termo de colaboracdo para construcdo do DCRC, sendo que,
o secretario de educagdo do municipio de Brejo Santo ndo consta nessa elaboracao.

O Documento tem quatro partes em que estdo apresentadas da seguinte forma:

Parte I: Contexto Estadual, histérico, marcos legais e principios;
Parte II: Pressupostos tedricos, epistemologicos e politicos;
Parte I1I: Temas Integradores: Abordagem Transversal,

Parte IV: Etapas de Ensino

Na parte I do DCRC esta a apresentacdo da contextualiza¢do da educagdo do
Ceard, com o curriculo cearense e sua abragéncia, marcos legais e principios
norteadores. Na parte II apresenta a Fundamentagdo Pedagogica, Competéncias,
Habilidades e Operagdes Cognitivas, como também as concepgdes, Formagao do(a)
Professor (a), modalidades de ensino, articulacdo curricular, planejamento e avaliagdo
educacional.

A parte III contém os Temas Integradores: Educacdo em Direitos Humanos,
Direitos das Criangas e dos Adolescentes, Educagdo para a Paz, Educacdo em Satde e
Cuidados Emocionais, Educag¢do Alimentar e Nutricional, Educa¢do Ambiental,
Educacdo para o Transito, Educagdo Patrimonial, Educagdo Financeira, Educacao Fiscal

e Cidadania, Educagéo das Relagdes Etnico-Racial, Relagdes de género, Cultura Digital,



principios curriculares, direitos de aprendizagem e desenvolvimento, planejamento dos

ambientes de aprendizagem e planilhas com informagdes conforme a faixa etaria das
criangas. Ja no Ensino Fundamental tem a apresentacdo explanando sobre a etapa, as
Areas de Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino
Religioso com seus respectivos Componentes Curriculares. Nessa etapa também tem

uma planilha contendo os detalhamentos conforme cada ano do Ensino Fundamental.

3.4 FORMACAO CONTINUADA DO(A) PROFESSOR(A) NO DCRC: reflexdes

No Documento Curricular Referencial do Ceard estdo contidas as reflexdes com
a tematica relacionada a Formagdo do Professor (fruto da construcao dessa pesquisa e
inspiracdo para o destaque desse trabalho), apresentando contribuicdes para o
desenvolvimento da aprendizagem, rompendo o modelo de ensino centralizado na
docéncia, dando énfase na aprendizagem coletiva entre alunos e professores.

Percebemos a primordialidade da Formacdo Continuada de Professores,
principalmente numa época em que estamos, em que o profissional da educacdo precisa
estar constantemente pesquisando, estudando e se reinventando com as praticas
pedagogicas, devido aos grandes desafios enfrentados.

Apesar que, o DCRC traz poucos estudos e direcionamentos sobre a Formacgao
de professores, por isso que estamos apresentando esse estudo reflexivo, tendo em vista
as dificuldades de implementacao deste, nos municipios cearenses.

Temos a necessidade pedagdgica de obter maiores encaminhamentos com
percursos formativos, para a adesdo e fruicdo didatica. Mesmo que seja um professor
experiente com anos na docéncia ou algum profissional que esteja iniciando a carreira
professoral, todos necessitam de orientagdes pedagdgicas.

O DCRC foi elaborado no intuito de preparar professores, atendendo as
particulariades e expectativas de aprendizagem, mas, apresenta pouco contetido sobre
Formagdo Continuada de Professores. Isso pode ser uma grande deficiéncia na ag¢do
colaborativa da aprendizagem e escassez de informagdes diretamente para o professor,
que € o responsavel da execuc¢do da aula.

O Documento deveria trazer mais metodologias orientativas com foco na



professores (as) que deixem de ser apenas “ensinantes” e compreendam a importancia

de também aprenderem no dialogo com os (as) estudantes” (CEARA, 2019). Podemos
entender o quio importante seria ter neste documento tdo 1Util, uma orientacdo mais
direcionada para o professor, quanto a formag¢ao de professores.

Temos a referéncia que, o aluno também contribui no processo, pois ele instiga,
questiona, vivencia, experiencia e, se envolve na dindmica formativa, aprefeigoando a

pratica docente com profissionalizagao.

Com a proposta pedagodgica que apresentamos, de que a escola desenvolva no
aluno as competéncias e habilidades do século XXI, faz-se necessario romper
com o modelo predominante de ensino centralizado na docéncia. Esse
rompimento permite avangar no sentido de um processo de ensino e
aprendizagem interativo, em que professores (as) ¢ estudantes sejam
protagonistas ¢ haja espago privilegiado para o didlogo na construcdo do
conhecimento. (CEARA, 2019, p. 71).

Por isso da importincia de olharmos para Formagdo Continuada de Professores
ndo somente como encontros instrutivos e isolados, mas com uma visdo sistémica e
construtiva para o aperfeicoamento profissional, doravante as experiéncias e reflexdes

consolidadas.

Optamos, entdo, por assumir o termo formagdo continuada como uma
dimensdo fundamental do processo de valorizagdo do profissional da
educacao — além das condic¢des de trabalho, salarios e carreira - na construgao
da praxis por meio da compreensdo dos processos envolvidos na atividade
educativa: intencdo e acdo. Isso possibilita ampliar e repensar os sentidos e
significados dessa pratica, de forma a construir uma agéo consciente a partir
da problematizacdo da realidade, o que fara crescer a autonomia do
profissional e promover a elevacdo moral e intelectual dos sujeitos
envolvidos. (ANFOPE, 2021, p. 34-35).

Nosso papel ¢ fazermos com que os profissionais da educacdo valorizem e
contribuam satisfatoriamente para o processo educativo, a partir da Formagdo
Continuada de Professores, pois, muitas vezes, nem mesmo esses educadores facilitam
o seu desenvolvimento pedagogico e social, devido a varios fatores, como: descrédito
da Formagdo Continuada, auséncia de tempo para estudos, formador desqualificado,
material escasso, encontros exaustivos, jornadas pedagdgicas sem foco, falta de
incentivo salarial, muitas tarefas acumuladas, turmas numerosas, entre outros.

No DCRC sao citados os pesquisadores Schon, Sacristan, Perrenoud, Tardif,
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orientagdo pratica, S le- insérir em sua acao didatica essas novas
normatizagdes.

Assim, o professor precisa estar conectado com a Formagdo Continuada de
Professores com acdes praticas, que garantam a qualificacdo profissional do educador,
visto que, a preparacao ¢ necessaria e urgente.

De outro modo, ressaltamos a necessidade de um processo formativo
continuado, gerando competéncias, saberes e praticas capazes de concretizar
a escola como um local em que ndo sé se prepara a/o educanda/educando
para a vida futura, mas onde este preparo ¢ contextualizado e atende as
exigéncias do mundo contempordneo. Buscamos, por conseguinte, uma
institui¢do educacional competente no cumprimento de sua fungdo social, no
qual inserimos o desenvolvimento de valores, habilidades e competéncias das
diferentes areas do conhecimento. Nessa perspectiva, ¢ importante que esta
formagdo continuada tenha parte da sua execugdo na propria escola, local de
trabalho do (a) professor (a), cumprindo o que atualmente ¢ denominado de
formagio em contexto. (CEARA, 2019, p. 71-72).

A escola ¢ um espaco interativo com muitos elementos e fun¢des que agregam a
exponencial Formagdo Continuada de Professores, como os encontros pedagdgicos,
reunides com as familias, eventos escolares, desenvolvimento de projetos, didlogos
entre professores, construgdo e reconstrugao do projeto pedagogico da escola e vivéncia
no cotidiano, fazem com que o professor obtenha uma continuidade proficua em sua
formacgao profissional.

Adiante, aparece a figura de um profissional que deve contribuir positivamente
para o processo metodologico e significativo na Formacao Continuada de Professores: o
coordenador pedagdgico.

Esse tipo de formagao inclui o coordenador pedagogico no exercicio da sua
fun¢do de formador, colaborando com o professor na reflexdo da sua
propria pratica e na criagdo de estratégias de intervengdo referentes a

mudancas que venham ressignificar a atuagdo docente. (CEARA, 2019, p.
72).

Neste caso, o coordenador pedagdgico deveria atuar como formador de
professores, em sua Unidade Escolar, auxiliando os docentes em seus afazares didaticos,
nas contrugdes de planos de aula e acompanhamento eficaz.

Assim, a inclusdo do coordenador nesse processo formativo ¢ uma imensa
contribuicdo para a reflexdo e pratica docente, pois esses profissionais sdo preparados
para exercer a funcdo de coordenacdo pedagodgica na instituicdo escolar. Com isso, esse

profissional podera auxiliar o professor nas atividades escolares, contextualizando




INOS a) ¢ um dos
“calcanhares de Aquiles”para o sucesso da implementagdo do DCRC, tendo
em vista que o (a) docente foi, e ainda continua sendo formado (a) para “dar

aulas”, “transmitir conhecimentos”, ser o “ator principal” do processo de
ensino ¢ aprendizagem. (CEARA, 2019, p. 71).

A reelaboracdo do curriculo cearense através da implementacdo do DCRC ¢ um
desafio crucial, e para isso precisamos compreender que a Formagdo Continuada de
Professores ¢ um dispositivo latente para a uma nova fase que a educagdo almeja com a
garantia da aprendizagem. O professor precisa assumir sua fun¢do docente como
protagonista e buscar novas formas metodoldgicas para atender a demanda atual, em
que precisamos estar conectados com as orientagdes vigentes e regulamentagdes

propostas para o ensino.

3.5- APROXIMACAO E DISTANCIAMENTO DA FORMACAO CONTINUADA
NO DCRC

Afirmamos que, os documentos em destaque: BNCC e DCRC sdo os principais
referenciais de nossa pesquisa, constituintes de nossa analise e incorporados em nosso
estudo, mas que eles precisam estar infiltrados na pratica docente, através da

Formagdo Continuada de Professores.

Na parte III do DCRC, em que estd no terceiro capitulo, temos os Temas
Integradores, que ja citamos anteriormente. Os temas precisam ter orientagdes mais
adequadas para a fruicdo didatica, visto que, a tematica sobre as Relagdes

Etnicos-Raciais (SOUZA, 2022) afirma que

[...] as medidas e os retrocessos dos ultimos quatro anos exemplificam
sobre a necessidade de que as relagdes étnico-raciais e o dialogo
intercultural precisam estar presentes na formaco inicial de professores
para que o debate seja materializado nas licenciaturas. (SOUZA, 2022, p.

).

Assim, podemos verificar a importancia da Formagdo Continuada de
Professores para o avango nos diversos didlogos que o docente se depara e na
funcdo que ele exerce cotidiamente, necessitando de um repertério cultural que

aufere grandes conhecimentos e integracao, como destacamos com os temas de



Percebemos a inexisténci

especificos para a Formacao Continuada de Professores e sua funcionalidade na
implementagdo do DCRC nos municipios cearenses. Pois, mesmo o documento
sendo extenso, verificamos o distanciamento em sua aplicabilidade, por meio da

Formacao Continuada de Professores.

3.6- O PROCESSO DE IMPLEMENTACAO DO DCRC A PARTIR DOS
INSTRUMENTOS PEDAGOGICOS

O Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC) ¢ construido a partir
da Base Nacional Comum Curricular, que ¢ um elemento fortalecedor da Educagao
Brasileira, tendo em vista suas contribui¢cdes e capacidades para instrumentalizar a

aprendizagem.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educagdo Bésica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE). (BRASIL, 2018, p. 7).

Em 1996 ¢ aprovada a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional

(LDBEN), com a seguinte descri¢ao:

Art. 26 - Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da
clientela.

Na Constituicdo Federal e na LDBEN temos a valoriza¢ao da Base Nacional
Comum e sua importancia nos curriculos. Seguindo esse historico da BNCC,
temos em 1997, a Consolidagao dos Parametros Nacionais Curriculares (PCN’s),
como forma de dinamizar o trabalho das Unidades Escolares na construg¢ao de seus
curriculos.

O ano de 2015 ¢é prepoderante para o avango da BNCC, pois entre os dias 17
a 19 de junho, acontece o I Seminario Interinstitucional para elaboragdo da BNC.

O evento reuniu especialistas, pesquisadores e assessores para progressdo do
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de dezembro de 2015. A segunda versdao da BNCC foi disponibilizada em maio de
2016 e ja no més de agosto deu-se o inicio a terceira versao.

Em 22 de dezembro de 2017, o Ministério da Educagao, institui e orienta a
implantacdo da Base Nacional Comum Curricular, a ser respeitada obrigatoriamente ao
longo das etapas e respectivas modalidades no ambito da Educacdo Basica, através da
Resolugdo CNE/CP N° 2/2017.

Em margo de 2018, os professores tiveram acesso a parte homologada da BNCC:
as etapas da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental. No més de abril do mesmo ano,
a versao do Ensino Médio foi homologada, completando todas as estapas da Educagao
Basica.

Contudo, precisamos lembrar que, no auge dessa construcdo, acontecem
movimentos contrarios a efetivacdo da BNCC, como citamos no inicio desse trabalho
(Aqui ja tem curriculo — ANPEd), em que varias discussoes opéem-se a Base Nacional
Comum Curricular. Vamos aprofundar nossa analise com a BNCC, no intuito de
apresentar toda sua estrutura e organizagdo, como forma de afirmar que ela ¢ curriculo.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ uma normativa que colabora com
a educacdo brasileira, tendo elementos essenciais para o aperfeicoamento da

aprendizagem e a sua integralidade. Por isso, a BNCC ¢ curriculo.

[...] elaborada por especialistas de todas as areas do conhecimento, a Base ¢
um documento completo e contemporaneo, que corresponde as demandas do
estudante desta época, preparando-o para o futuro (BRASIL, 2018, p. 5).

Na BNCC a insercdo das competéncias e habilidades no contexto escolar ¢
apresentada de forma dinadmica e, com isso uma contribui¢do significativa nos
processos de aperfeicoamneto da aprendizagem. Este documento ¢ uma mola
propulsora que mobiliza a acdo docente frente ao desenvolvimento frutifero do aluno,
pois professor e aluno sdo colaboradores da constru¢do do conhecimento (KLEIN,
1999).

A BNCC ¢ uma normatizagdo que atende as trés etapas da Educagdo Basica:
Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. A seguir vamos verificar

como a BNCC esta dividida com essas trés etapas.
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Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) podemos verificar os cddigos de
aprendizagens que estdo organizados, conforme uma sequencia que apresentamos a
seguir:

Figura 07 — Exemplificacdao dos Codigos de Aprendizagem da BNCC
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Podemos observar na figura acima, que as letras e numeros tém significados
para planejar, acompanhar e avaliar as atividades propostas em seus programas

didaticos, como também a elaboragdo do planejamento da aula e as expectativas de
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caso, além do aluno que estd na etapa escolar aperfeicoando suas competéncias, do
mesmo lado esta o professor, adentrando na condugao da aprendizagem com clareza.

Por isso, a importancia da Formagao Continuada de Professores, visto que, sdo
necessarios os alinhamentos, estudos e adaptacoes com a BNCC, através das
orientagdes que sao fundamentais para a garantia da aprendizagem, desde que o
professor se aproprie de forma autonoma e formate sua pratica docente com o
estabelecimentos de varios fatores, como: a constru¢do do plano de aula conforme
desafios encontrados, participagdo nos planejamentos coletivos, aprimoramento de suas
praticas, metodologia aplicada, entre outros.

Esses documentos também podem ou ndo, contribuir satisfatoriamente para
Redes Municipais de Ensino do Ceard e em todo Brasil, com adaptagdes e

encaminhamentos, conforme a realidade de cada municipio brasileiro.

Em outros estados, como o Ceara, em que o encaminhamento € a organizagdo
pela Secretaria Estadual de Educagdo de um grupo de trabalho com a
participa¢do dos municipios, para elaboracdo de um “documento orientador”.
Neste Documento Curricular Referencial do Ceara — Educagdo Infantil e
Ensino Fundamental (DCRC), constam as sinalizagdes de como os
municipios poderdo construir as suas propostas curriculares. Ou seja, 0
Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC) ¢ o Projeto Curricular
do Estado do Ceara. Nele tem-se as diretrizes e linhas de a¢do para assegurar
os direitos de aprendizagem das criangas, adolescentes e jovens, na escola
publica e privada, no Ceara. (CAMPOS, 2022, p. 72-73).

Nesta pesquisa documental vamos demonstrar uma andalise dos documentos que
foram apresentados e consultados, a partir das orientagdes pedagdgicas na
implementagao do Documento Curricular Referencial do Ceara, em Brejo Santo, Ceara.
Vamos compreender que, a implementacdo do documento no referido municipio, ndo
quer dizer que o mesmo possua uma Proposta Curricular Municipal alinhada ao DCRC.

O ideal seria o erguimento do Documento Curricular da Rede Municipal de Ensino,
construido com as vozes que fazem a educagdao, como também pessoas externas e
sociedade civil, como forma de democratizagdo e aproximac¢do da realidade que a
educacdo ainda precisa atingir. A partir disso, a execu¢do da proposta com investimento
do desempenho dos profissionais da educacgdo, tornado-o vivo e compartilhado por

todos.




A importancia do Curriculo Escolar ativo nas unidades escolares ¢ um desafio

presente em muitas cidades brasileiras, visto que, a implementagdo da BNCC,
juntamente com as institui¢des contrarias a sua implementagdo, trouxeram bastante
reflexdes referentes a este assunto, no qual definimos como pertintes para este estudo.

E os professores, gestores e comunidade escolar precisam se apropriarem dos
curriculos escolares para avancarem com as normatizagoes contidas na Base Nacional
Comum Curricular com criticidade. E a Formagao Continuada de professores ¢ um meio
para esse avango pedagogico.

Podemos nos apropriar de conceitos ressaltados na teoria de STEPHEN BALL
(2011) para sustentar as nossas analises do sistema educacional, tendo em vista a
riqueza de suas contribuigdes neste campo e sua imponente atuacdo. O referido
pesquisador universal destaca o campo da politica educacional como tipo de “agdo
social criativa”. Em seus processos € atos, ¢ necessario capturar ndo os efeitos
sobre coletividades sociais abstratas, mas antes a interacdo complexa de
identidades, interesses, coalizdes e conflitos (BALL, 2011, p.44).

Porém, a realidade que enfrentamos em nosso pais ¢ de grandes desigualdades

sociais e de despreparo educacional, como afirma (PEREIRA, 2010):

Um cenério permeado de dificuldades centradas na regulagdo curricular feita
pelas instancias mantenedoras, através do processo avaliativo classificatorio a
que sdo submetidos estudantes sem o devido preparo nas intimeras escolas do
Brasil (Pereira, 2010, p. 20).

Esses elementos apresentados interferem na aprendizagem e favorecem aos que
sdo mais privilegiados, desde a garantia dos direitos de aprender as propostas elencadas,

para termos um curriculo ativamente presente em nosso meio.

Nesse sentido, o DCRC objetiva garantir, aos estudantes e as/aos estudantes,
o direito de aprender um conjunto fundamental de conhecimentos e
habilidades comuns — de norte a sul do estado, nas escolas publicas e
privadas, urbanas e rurais. Pretendemos, por meio das orientagdes aqui
apresentadas, reduzir as desigualdades educacionais existentes no Ceara,
nivelando e, principalmente, elevando a qualidade do ensino. Como
consequéncia da agdo educacional a ser desencadeada, também, temos a
intenc¢do de formar estudantes com habilidades e conhecimentos considerados
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subsequentes. (CEARA, 2019, p. 20).

Por esse motivo que o DCRC, construido a partir da BNCC, afirma uma politica
de garantia da aprendizagem, por meio das orientagdes e promogao de Formacao
Continuada de Professores, através da atualiza¢do do corpo docente, no qual busca-se a
reducdo das desigualdades educacionais que existem no Ceard. Precisamos compreender
esse fator social ndo como uma afronta ou “como algo fora dos contextos relacionais”
(BALL, 2011, p. 36), mas entender de forma mais ampla e sistémica.

Podemos compreender que, o DCRC ndo ¢ o Unico documento curricular do
Ceara. Temos outros que fizeram parte da cadeia curricular, tendo registro do “Livro da
Professora” sendo a primeira proposta curricular que o estado teve, conforme cita o

pesquisador Francisco Egberto de Melo.

O Livro da Professora foi uma proposta curricular para as escolas do estado
do Ceara, no ano de 1964, tendo sido usado oficialmente por, pelo menos,
dois anos, uma vez que foi recolhido em 1966. Mesmo depois de recolhido,
continuou como referéncia para as praticas pedagogicas no Ceard, sendo
possivel encontrar alguns livros elaborados posteriormente que o tem como
referéncia. (MELO, 2012, p.1).

Nesse sentido, percebemos o estabelecimento do curriculo cearense desde o ano
de 1964, tendo esse livro como norteador do ensino. (MELO, 2012) afirma que a obra ja
era um rompimento com a tradicdo de curriculo em busca de uma pedagogia mais
reflexiva.

Percebemos que, desde a utilizagdo do “Livro da Professora” no Ceara, temos a
importancia ¢ o direcionamento didatico necessario, a partir do curriculo. Adiante,
somente nos anos 90, o MEC apresentou os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN”s), com o objetivo de auxiliar estados e municipios em seus reordenamentos

curriculares no Ensino Fundamental.

As reformas educacionais empreendidas a partir da década de 1990
demarcam a necessidade de inser¢do do processo de escolarizagdo no mundo
globalizado. Nessa conjuntura, o curriculo entra em cena como meio para
orientar conteidos e formas de ensino e aprendizagem na escola.
(FERNANDES; VIEIRA; NOGUEIRA, 2023, p. 24).

O curriculo aparece como dinamica pedagdgica de equalizar o ensino e

promover as orientacdes necessarias para o desenvolvimento da aprendizagem. Ja
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No Ceard, a partir disso, nasceu os Referenciais Curriculares Basicos (RCB)
para atender a proposta curricular vigente. Mas, precisamos enfatizar como deu-se

inicio a Politica Curricular no Brasil, para a compreensao de nosso estudo.

Entre os anos 1990 e 2019 estabeleceram-se politicas curriculares
nacionais que direcionaram a criagdo dos curriculos estaduais para as
escolas, principalmente apds a configuragdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo (LDB) de 1996. (RODRIGUES; CARNEIRO, 2022,
p- 1283).

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional(Lei n°® 9394/1996) ¢ um
grande avanco na educag¢do brasileira, pois fixa as normas relacionada a acdo educativa.

Jano Ceara

em 2012, com o entendimento de que se fazia necessario garantir a transig¢ao
satisfatoria entre a Educa¢do Infantil ¢ os anos iniciais do Ensino
Fundamental, consideramos imprescindivel a continuidade do projeto
curricular, norteado pelas Orientagdes Curriculares para a Educacdo Infantil,
entregues em 2011 aos municipios. Compreendiamos a importancia dessa
iniciativa como forma de garantir condigdes pedagogicas facilitadoras de uma
acdo educacional comprometida com a qualidade do ensino e da
aprendizagem. (CEARA, 2019, p. 33-34).

A partir dai vieram as Propostas Curriculares de Lingua Portuguesa e
Matematica do primeira ao quinto ano do Ensino Fundamental, permitindo que os
professores tenham acesso as politicas curriculares do Ceard. A constru¢ao dessas
propostas ndo seria uma oportunidade de redefini¢do de “um processo de encaixar
conceitos” (BALL, 2011, p. 45). Ou uma reformulagdo de politicas curriculares para o
avanc¢o da aprendizagem.

O processo curricular ¢ possivel para todos, quando os professores estao
imbuidos de sua capacidade de desenvolvé-lo em sua pratica docente, com o auxilio da

€cOSmovisdo.

O curriculo, em sua definicdo mais geral, ndo pode ser compreendido como
documento prescritivo, mas sim um movimento humano, rico de relagdes,
saberes, valores e culturas que se constitui na pratica e experiéncia escolar e,
muitas vezes, ¢ distinto das prescri¢des advindas das politicas curriculares. O
curriculo expressa uma visdo de mundo, e ¢ marcadamente influenciado por
aqueles que o fazem. (FERNANDES; VIEIRA; NOGUEIRA, 2023, p. 24).
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realizar uma reflexao cons

Vamos interagir nas consideragdes sobre curriculo, que vai além da reprodugao
sistematica de contetdos. Urge tratarmos de forma mais abrangente.

Saviani afirma que

em sintese, pode-se considerar que o curriculo em ato de uma escola ndo ¢
outra coisa sendo essa propria escola em pleno funcionamento, isto &,
mobilizando todos os seus recursos, materiais € humanos, na dire¢do do
objetivo que ¢ a razdo de ser de sua existéncia: a educacdo das criangas e
jovens (SAVIANI, 2016, p. 55).

A compreensdo de que curriculo ¢ uma escola viva, pulsante, com
direcionamento plugado nas frui¢cdes pedagdgicas € nos seus recursos necessarios
para a garantia da aprendizagem, tendo a Formagdo Continuada de Professores uma
grande aliada para o aperfeicoamento dessas tarefas. Saviani (2016) ainda enfatiza a
questdo de como a escola pode assumir seu papel de construcdo de conhecimento ou

apenas comemoracdes isoladas.

O ano letivo se encerra e estamos diante da seguinte constatagdo: fez-se de
tudo na escola; encontrou-se tempo para toda espécie de comemoracao, mas
muito pouco tempo foi destinado ao processo de transmissao-assimilagdo de
conhecimentos sistematizados (SAVIANI, 2016, p. 56).

O DCRC contém elementos que auxiliam os docentes a construirem através das
competéncias e habilidades, diversas acdes que agregam e norteiam a qualidade da
oferta da aprendizagem; com a Formagdo Continuada de Professores uma grande
parceira no auxilio do desenvolvimento dessas competéncias.

Desde os Objetos de Conhecimento, Campos de Atuacdo, Relagao
Intracomponente e Intercomponente, que fazem a base curricular sistematizar a efetiva
contribui¢io na formagio humana e escolar. E necessario desenvolver atividades
criativas, inclusivas e inspiradoras. Educar ¢ criar e recriar.

Assim, podemos pensar sobre curriculo e DCRC, pois

concluiu-se que o DCRC nao ¢ um curriculo, mas um instrumento que
possibilita reconhecer a imensa e plural diversidade do Ceard. Reune
habilidades e competéncias que permitem ao professor desenvolver, nos
alunos, capacida- des para participar das praticas sociais diversas, porque ele
disponibiliza um conjunto de objetos de conhecimentos de que necessita o
estudante em seu processo de formagdo humana e escolar. (CEARA, 2019, p.
34).
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(CEARA, 2019), podemos acreditar que este documento é curriculo, pois a propria

organizacao, sistematizagdo e finalidade dele confirma a nossa defini¢ao sobre. Assim,

o curriculo é entendido e trabalhado como o conjunto das aprendizagens
vivenciadas pelos alunos, planejadas ou ndo pela escola, dentro e fora
da sala de aula ¢ da escola, mas sob a responsabilidade desta, ao longo
de sua trajetdria escolar (GERALDI, 1994, P. 117).
A BNCC e o0 DCRC sao curriculos, pois instrumentalizam, orientam, direcionam
e permitem a construcdo e (re)construgcdo de propostas curriculares, a partir das agdes
que atendam as expectativas de aprendizagem do alunado e favore¢am a qualidade da

a¢ao educacional.

[...] as escolas devem perguntar: “Este curriculo ¢ um meio para que os
alunos possam adquirir conhecimento poderoso?”. Para criangas de lares
desfavorecidos, a participagdo ativa na escola pode ser a unica oportunidade
de adquirirem conhecimento poderoso e serem capazes de caminhar, ao
menos intelectualmente, para além de suas circunstancias locais e
particulares. Nao hd nenhuma utilidade para os alunos em se construir um
curriculo em torno da sua experiéncia, para que este curriculo possa ser
validado e, como resultado, deixa-los sempre na mesma condi¢@o. (YOUNG,
2007, p. 1297).

Cabe ao professor conhecer a realidade social do seu alunado e estar
assegurado de mecanismos contributivos para sua formagdo continuada, como a
qualidade com os instrumentais necessarios e orientagdes formativas, mesmo que o
momento seja de (re) elaboracdo dos curriculos e operacionalizacdo do DCRC.

O curriculo para a formag@o do professor devera assentar-se na premissa de
que a pratica se afirma tanto na atividade subjetiva desenvolvida pela
consciéncia do coletivo dos sujeitos historicos quanto pelo processo objetivo
e material comprovado por estes sujeitos (BRZEZINSKI, 1998, p. 168-169).

A pratica docente qualificada ¢ fator preponderante na garantia da
aprendizagem, pois ela permite a conjuntura ideal para o desenvolvimento do
conhecimento para todos, de forma equanime. Dessa forma, podemos afirmar que o
curriculo ¢ uma ferramenta pedagogica que permeia a acdo docente de maneira
salutar, pois precisamos reconhecer o curriculo como um projeto educativo do pais
(NONATO, 1987).

Como frisa Corazza (2001) a respeito do curriculo ser

[...] uma linguagem. Ao conceber um curriculo como uma linguagem, nele



Com isso, observamos a ampliagdo de nossa discussdo sobre curriculo e sua

desenvoltura nas praticas docentes. Por isso, que

o curriculo tem significados que vao muito além daqueles aos quais as teorias
tradicionais nos confinaram. O curriculo é lugar, espago, territorio. O
curriculo ¢ relacdo de poder. O curriculo ¢ trajetéria, viagem, percurso.
(SILVA, 1999, p.150).

Portanto, a reconstrugdo desse curriculo, que tanto ¢ ressaltado no DCRC ¢
necessaria uma adequagdo que explore além das habilidades, tanto dos docentes, através
da Formag¢do Continuada de Professores, quanto aos discentes, na sua vida escolar.

O DCRC apresenta um contexto regional que a BNCC orienta, em que esta
inserido a importancia da aprendizagem a partir da convivéncia com as diferengas. Por
isso, pretendemos compreender a BNCC, desde a fundamentagdo que esta descrita na
Constituicao da Republica Federativa do Brasil, promulgada em 1988, trazendo em seu

artigo 210, a Base Nacional Comum Curricular.

Art. 210. Serdo fixados conteudos minimos para o ensino fundamental,
de maneira a assegurar formagao basica comum e respeito aos valores
culturais e artisticos, nacionais e regionais. § 1° O ensino religioso, de
matricula facultativa, constituird disciplina dos horarios normais das
escolas publicas de ensino fundamental. § 2° O ensino fundamental
regular serd ministrado em lingua portuguesa, assegurada as
comunidades indigenas também a utilizagdo de suas linguas maternas e
processos proprios de aprendizagem. (BRASIL, 1988).

Como podemos observar, a formagdo basica comum ¢ citada no artigo 210 e da
iniclo a um processo de construg¢do em todo pais. Por isso, ¢ necessaria a
contextualizagdo do curriculo com suas realidades e peculiaridades locais. Nisso, temos
o curriculo, como enfatiza a Anped.

No Ceara, assim como todos os estados brasileiros, foi elaborada uma normativa
que auxilia o professor na sua pratica docente a luz da BNCC. Assim, ¢ uma
incorporacdo da Base Nacional Comum Curricular no contexto da Educagao Cearense,

constituindo o curriculo estadual.

O Documento Curricular Referencial do Ceara (doravante, DCRC) ¢
constituido por diretrizes e linhas de agdo basicas que configuram o Projeto
Curricular do Estado do Ceara. Contamos com todos para torna-lo realidade
na sala de aula, por meio das institui¢des educacionais cearenses publicas e
privadas, de forma a assegurar o direito de aprender das/dos estudantes da
Educagdo Infantil e do Ensino Fundamental — anos iniciais e finais



reflexiva, relacionando com a Base Nacional Comum Curricular. Se pode adequar ao

curriculo € porque tem esséncia curricular.
Porém,

um estudo de Paula (2020), que realizou levantamento documental dos
curriculos produzidos por 25 estados apos a aprovagdo da segunda versdo da
BNCC em 2016, destaca que os novos curriculos continuam invisibilizando
as questdes locais e/ou regionais como conhecimentos a serem incorporados
na base diversificada. Além disso, 49% dos curriculos estaduais analisados
compreendem a BNCC como documento prescritivo, recuperando alguns
equivocos tedricos e epistemoldgicos apresentados no modelo nacional.
Muitos curriculos, inclusive, utilizam a mesma estrutura da BNCC sem
observar as diferencas de organizacdo da propria rede. (FERNANDES;
VIEIRA; NOGUEIRA, 2023, p. 26).

A partir dessa afirmac¢ao com a declaragdo da utilizagao da mesma estrutura que
muitos curriculos estaduais replicaram, ¢ que, ndo devemos continuar a nossa reflexao
sem permitir as abordagens necessarias presentes no Documento Curricular Referencial
do Ceara e Base Nacional Comum Curricular, visto que, eles sdo expressamente 1til a
essa pesquisa. Por isso vamos demonstrar as semelhangas e diferengas entre eles, no

proximo topico.

3.8 CONEXAO DO DOCUMENTO CURRICULAR REFERENCIAL DO
CEARA E BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

O Documento Curricular Referencial do Ceard e a Base Nacional Comum
Curricular fazem parte desta pesquisa cientifica, a partir das consideragdes apresentadas,
mas, esses tém caracteristicas particulares que apresentam de forma peculiar, que vamos
descriminar a seguir:

Tabela 02 — Conexoes entre DCRC e BNCC

CONEXOES ENTRE | Documento Curricular | Base Nacional Comum

DCRC E BNCC Referencial do Ceara-DCRC | Curricular-BNCC

CONTEXTO Estadual Nacional

NORMAS Competéncias, Competéncias,
conhecimentos e habilidades | conhecimentos e




R
EEL’/(CC)ES COM OS Relagéo\w{me ¢ | Auséncia de relagdes com
COMPONENTES Relagdo intercomponente 0s Componentes
CURRICULARES Curriculares
HABILIDADES As habilidades especificas | As habilidades sao
do Ceard sdo apresentadas | apresentadas como
através da sigla CE aprendizagens essenciais.
ABORDAGEM Temas Integradores Auséncia da Abordagem
TRANSVERSAL Transversal

Fonte: elaborada pelo autor (2023)

A partir da leitura dessa tabela, percebemos as especificidades de cada
documento que estamos analisando: DCRC e BNCC, com suas diferenciagdes e

semelhangas.

Assim, a constru¢do do DCRC tem raizes no proprio processo de construgdo
da BNCC. Ao iniciarmos o processo de elaboracdo do Documento, o
primeiro passo foi a retomada do estudo aprofundado da BNCC. Em
seguida, levantamento das propostas curriculares dos municipios
cearenses, da Educacdo Infantil e Fundamental. Posteriormente, a equipe
estudou os documentos de referéncia curricular do Estado: Orientagdes
da Educagdo Infantil, Proposta Pedagogica de Lingua Portuguesa ¢ de
Matematica, além de documentos anteriores do Estado, como os Referenciais
Curriculares Basicos do Ensino Fundamental. (OLIVEIRA, 2020, p. 19780).

O Documento Curricular Referencial do Ceara nasce das orientacdes da Base
Nacional Comum Curricular, mas, estes dois documentos sdo diferentes em muitos
aspectos, tendo em vista a esséncia deles: norteadores das ac¢des curriculares e apoiar
nas reelaboragdes das propostas pedagogicas. A BNCC tem abrangéncia nacional, ja o
DCRC ¢ estadual, contemplando os 184 municipios cearenses.

As competéncias, conhecimentos e habilidades da BNCC estdo elencadas de
forma sistémica a todo territorio nacional, em que o DCRC estdo integradas ao contexto
regional, especificamente no Ceara.

Destacando que, as habilidades sdo apresentadas como aprendizagens essenciais
que podem ser desenvolvidas com as atividades planejadas pelo professor. Assim, no
Ceard, através do DCRC, além dessas habilidades que constam na BNCC, foram

acrescidas habilidades especificas em alguns componentes curriculares, em que podem



atividades e projetos que subsidiem a acdo docente, para o alcance satisfatoria da

aprendizagem.

Com o intuito de fortalecer a progressdo na organizacdo das aprendizagens ao
longo do processo de escolarizacdo, apresentamos uma coluna referente a
relacdo das habilidades dentro do mesmo componente curricular (Relagdo
intracomponente) e na relagdo com outras habilidades dos outros
componentes curriculares (Relagdo intercomponentes). (CEARA, 2019, p.
25).

A convicgdo que essas relacdes contribuem tanto para a diferenciagdo dos
documentos norteadores, quanto para a integracdo das aprendizagem em prol do
desenvolvimento do conhecimento para todos. A BNCC ndo apresenta uma abordagem
transversal para aplicabilidade nas atividades, porém, o DCRC define alguns Temas
Integradores. Até porque

nao poderiamos desconsiderar as questdes relacionadas aos Temas
integradores, quando em nossa proposta assumimos 0 compromisso de
formar um ser humano integral. Pensar nessa perspectiva implica em
refletir sobre o proprio ser humano e sobre as suas condi¢cdes de
sobrevivéncia na sociedade. (CEARA, 2019, p. 84).

Os Temas Integradores presentes no DCRC sdo essenciais para a
contextualizagdo das propostas didaticas, planejamentos, aproximagdo das atividades
paradidaticas, idealizagdo de projetos pedagogicos, dialogos intersetoriais,
aprofundamento de tematicas especificas, entre outros.

Temos aqui, o roteiro de elaboracdo do DCRC com inspiracdo na BNCC, pois

apesar de terem uma aproximidade, mas cada um tem suas qualidades pedagogicas.

Figura 09 — Reestruturagdo curricular




Na figura acima, percebemo

BNCC — DCRC — Proposta Pedagogica do municipio — PPP da Escola — Plano de aula

do Professor, como fatores contributivos para a acdo pedagdgica, desde a BNCC até o
plano de aula do professor, que abordaremos adiante.

Visualizando essa dinamica ilustrativa dessa figura, percebemos a acgdo
curricular sendo circulada pelas cadeias constituidas na imagem, podendo afirmar que
BNCC e DCRC sdo curriculos e agregam muitos elementos para o objetivo da
aprendizagem.

Porém, o Documento Curricular Referencial do Ceara ainda é desafiador na
educagdo cearense, primeiro por ser um norteador que muitos docentes e profissionais

ainda desconhecem ou pouco utilizam e,

[...] o segundo estd intrinsecamente relacionado a formacdo de professores
realizada em licenciaturas especificas, quando a BNCC esta organizada por
area do conhecimento. A pergunta que se faz é: “Em que momento esses
professores, formados em licenciaturas especificas, se transformardo em
professores de area do conhecimento? Nesse sentido, recomenda que os
sistemas de ensino, liderados pela Seduc, em parceria com as Institui¢cdes de
Educacdo Superior, promovam formagdo continuada para os professores em
exercicio nas escolas, qualificando-os para o trabalho pedagdgico, na
perspectiva do cumprimento dos direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento. Entende-se, também, que as universidades, por meio de
seus cursos de licenciaturas, deverdo adequar os projetos pedagogicos a luz
da BNCC, até o final de 2019, prazo da validade dos reconhecimentos de
cursos reconhecidos ou renovados seus reconhecimentos por este CEE, para
que os licenciandos possam atuar com competéncia, nas trés etapas da
educagio basica; (CEARA, 2018).

O DCRC foi constituido a luz da BNCC, mas tem suas caracteristicas proprias
como mencionamos, a partir da regionalizagdo da proposta e o alcance do plano do
professor, que vamos apresentar mais adiante.

O professor necessita de informagdes para constituir a acdo docente em sala de
aula, para isso ele € investigador, monitor e mediador da aprendizagem.

Nao ¢ uma gélida proposta, ao contrario, ¢ um elemento motivador para

estruturacao de novos instrumentais.

Diante do exposto, fica claro que o contetido deste documento abre caminhos
para que as/os profissionais da educacdo, notadamente a professora/o
professor, com sua competéncia, criatividade e compromisso, encontre nele
uma bussola para o planejamento ¢ execugdo de praticas docentes mais
dindmicas, interessantes e facilitadoras da aprendizagem do aluno. Com este



Assim, temos na Formacdo Continuada de Professores um trabalho a ser

realizado de forma interativa entre professores — aqueles que aprendem — e os que
ensinam.

A metodologia a ser executada em sala de aula tem parametros com a legislagao
vigente e organizacdo do ensino, compondo assim, uma estruturacdo que permite o
conjunto de experiéncias, integracdo das aprendizagem e a pratica pedagogica.

A escola ¢ ambiente institucional que pode ser um lugar de disseminacdo do
conhecimento e apropriagdo do saber, desde que, os profissionais interajam e produzam
acoes para a concretude disso.

Por isso, adiante, vamos apresentar reflexdes pertinentes da interferéncia da
Formagdo Continuada de Professores com o propdsito didatico que o professor almeja,

possibilitando uma aprendizagem significativa para professor e aluno.

4. A COMPOSICAO DIDATICA COM FOCO NA FORMACAO CONTINUADA
DE PROFESSORES

A Formacdo Continuada de Professores ¢ uma construtora educacional para
oportunizar mecanismos de composi¢ao didatica, para auxiliar os professores em suas
acoes pedagdgicas, pois ¢ nela que viabilizamos diversos fatores que contribuem com a

aprendizagem e preparagdo para a continuidade do exercicio da docéncia. Isso s ¢



fatores de enfrentamento a pobreza, materiais pedagogicos, execug¢dao das politicas

publicas, infraestrutura nas unidades escolares, entre outros.

A escola é uma organizagdo social constituida pela sociedade para cultivar e
transmitir valores sociais elevados e contribuir para a formagdo de seus
alunos, mediante experiéncias de aprendizagem e ambiente educacional
condizentes com os fundamentos, principios e objetivos da educagdo. O seu
ambiente ¢ considerado de vital importancia para o desenvolvimento de
aprendizagens significativas que possibilitem aos alunos conhecerem o
mundo e conhecerem-se no mundo, como condi¢@o para o desenvolvimento
de sua capacidade de atuagdo cidadd (LUCK, 2007, p. 20).

Tendo em vista as multiplas dificuldades encontradas, a escola ¢ o espago de
construcdo e desenvolvimento do conhecimento, lugar de encontro com o saber e,
essencialmente, do desenvolvimento integral dos alunos e alunas.

Vale enfatizar o destaque da organizacdo da Acao Pedagodgica na Educagao
Basica, com as Unidades Escolares, pois mesmo com todas essas nuances que citamos,
percebemos avangos positivos que coadnuam com a proposta apresentada no
Documento Curricular Referencial do Ceard, que ¢ a instrumentalizagdo e a
sensibilizac¢ao de assegurar o direito de aprender do estudante, como preza o DCRC.

Nesse sentido, precisamos refletir sobre a nossa pratica pedagogica e
avancarmos também juntamente com as normas que auxiliam em nossa conduta
docente, visto que, o abastecimento de metodologias inativas podem comprometer
diretamente a acdo educacional vigente, com alunos e alunas que carregam repertorios
culturais bastante agucados e sdo envolvidos em suas comunidades e grupos especificos
de forma atuante e protagonizadora. A inovagao € necessaria e urgente.

O professor da atualidade ndo pode ser o professor de ontem e vice-versa, pois
vivemos em uma época de muitas transformagdes, em que ele se apresenta como
facilitador de aprendizagem e monitor do desenvolvimento curricular do aluno, e ao
mesmo tempo como aprendiz, pois 0 mesmo aproxima as orientagdes metodologicas
com as experiéncias representativas que cada um traz em si, sendo aluno ou professor,
todos aprendem. A Formagao Continuada de Professores ¢ transformagao.

E importante considerarmos a oferta de educagio de qualidade no ensino publico

na atualidade, através das normatizagdes contidas na LDB, como citamos anteriormente,



gl

ntinuada de Professores.

Atualmente, a educacao esta passando por uma nova fase, apds a efervescéncia
da Pandemia causada pelo novo coronavirus (COVID-19), com a obrigatoriedade do
uso das midias digitas nas salas de aulas e o aperfeicoamento da tecnologia como
recurso pedagogico, que apos esse periodo pandémico permitiu a continuidade de agdes
criativas e interativas. As telas dos computadores e dos celulares foram tranformadas
em salas de aulas e os videos instrutivos ganharam maior visibilidade pedagogica.

Com isso, os professores necessitam de mais encontros de aperfeigoamento
profissional e orientagdes promovidas através da Formag¢ao Continuada de Professores,
para o uso desses meios computacionais em sala de aula. Muitos docentes ainda
encontram grandes desafios com a Cultura Digital.

A Inteligéncia Artificial® adentra a area educacional de forma potente € a maioria
dos profissionais da area educacional ainda encontram-se fragilizados com o uso dessa
ferramenta, com o desenvolvimento de praticas educativas utilizando a tecnologia.

Tendo em vista essas afirmacdes, a BNCC preza pelo desenvolvimento de
habilidades e competéncias, explorando a Cultura Digital tdo presente na modernidade.
Mas, a escassez tecnologica ¢ uma realidade presente em diversas escolas e ambientes
pedagdgicos, em que € necessario o conhecimento dos equipamentos informatizados,

até o treinamento ideal para a utliza¢do em sala de aula.

As reformas educativas jogaram todo o peso das supostas inovagdes
escolares para a reducdo da pobreza em medidas externas, como a
organizagdo curricular, a gestdo, a avaliagdo em escala, os sistemas de
premiacao de escolas e professores etc., deixando de investir nas agdes
pedagdgicas no interior da escola para um enfrentamento
pedagdgico-didatico dos mecanismos de seletividade e exclusdo.
(LIBANEO, 2010, p. 24).

A escola ndo pode e nem deve excluir, ¢ papel dela a inclusdao de todos e todas,
mesmo com as diferencas e adversidades que se expde. Em muitas teorias e praticas
educativas percebemos claramente essas disparidades, como: uma selecao de alunos
para adentrar na unidade escolar, um namero que reprova, escolhas sem

imparcialidades, premiagao somente para os primeiros lugares, atividades que castigam

¢ "A inteligéncia artificial ¢ um campo da ciéncia da computagio que se dedica ao estudo e ao desenvolvimento de méquinas e
programas computacionais capazes de reproduzir o comportamento humano na tomada de decisdes e na realizagdo de tarefas, desde
as mais simples até as mais complexas. E comumente referida pela sigla TA ou AI (em inglés, artificial intelligence)." Veja mais
sobre "Inteligéncia artificial" em: https://brasilescola.uol.com.br/informatica/inteligencia-artificial.htm



alunas da Rede Publica, com a falta de equipamentos e acesso a tecnologia. “Assim, a

escola que sobrou para os pobres, caracterizada por suas missdes assistencial e
acolhedora” (LIBANEO, 2011, p. 264), ndo conseguem, nao maioria das vezes, uma
conquista pedagogica aprovativa.

Apesar que, seu trabalho pedagogico ¢ realizado conforme as orientacdes
vigentes, mas, por consequencia dessa desigualdade social que assola a educacdo
brasileira, ndo ¢ um trabalho de seja sistematicamente ideal.

A relagdo entre professor e aluno ndo pode ser sistematicamente burocratico,

[...] a comunicacdo entre professor e aluno tem um sentido exclusivamente
técnico, que ¢ de garantir a eficicia da transmissdo do conhecimento, debates
discussdes, questionamentos sdo desnecessario, assim como pouco importam
as relagdes afetivas e pessoais dos sujeitos envolvidos no processo ensino
aprendizagem. ( LUCKESI, 1994. p.62).

A garantia do direito de aprendizagem precisa ser concretizado a partir da agdo
pedagogica desenvolvida, sendo o professor, profissional responsavel pelo processo de
educacdo dos alunos e alunas. (BNCC, 2018). O papel essencial do professor € permitir
que o conhecimento chegue até os alunos e isso seja feito de diferentes formas e

metodologias, sem cristalizar praticas e/ou métodos prontos e acabados.

4.1- REORGANIZACAO DA ACAO PEDAGOGICA

A reorganizagdo da agdo pedagodgica a partir das normatizagdes contidas no
DCRC ¢ provocador, pois nele estdo os direcionamentos para que a escola publica
efetivamente tenha sua qualidade de ensino almejada e consiga ultrapassar os desafios

que singularizam a rotina educativa, mesmo que o fracasso da escola

[...] deve-se ao fato de ela ser tradicional, estar baseada no contetdo,
ser autoritaria e, com isso, constituir-se como uma escola que
reprova, exclui os mal-sucedidos, discrimina os pobres, leva ao
abandono da escola e a resisténcia violenta dos alunos etc.
(LIBANEO, 2012, p. 21).

Com isso, visualizamos o caminho que foi percorrido e qual almejamos para a

escola publica, com a articulagao curricular e as abordagens tranversais que o DCRC



~

auxiliam na conduc¢ao

Emocionais, Educacdo Ambiental, Educacdo em Direitos Humanos, entre outros Temas
Integradores.

Neste sentido, refletimos sobre a capacidade de aprender com motivagdo
pessoal, profissional, afetiva e com autoestima elevada, capaz de articular e seus

conhecimentos prévios, relacionando com o curriculo escolar. Pois

O curriculo tem significados que vdo além daqueles aos quais as teorias
tradicionais nos confinaram. O curriculo ¢ lugar, espago, territorio. O
curriculo ¢ relagdo de poder. O curriculo ¢ trajetoria, viagem, percurso. O
curriculo ¢ autobiografia, nossa vida, curriculo vitae; no curriculo se forja
nossa identidade. O curriculo é texto, discurso, documento. O curriculo €
documento de identidade. (SILVA, 2009, p. 155).

E dentro desse contexto curricular, que deve ser introduzido as agdes docentes
de forma construtiva e proporcional a aprendizagem dos alunos, conforme sua
realidade. A identidade sociocultural’” dos alunos precisam ser exploradas com
atividades que aproximam a realidade deles e, respeitando suas historias e experiéncias.
E isso nos instiga de forma bem intensa, confirmando que o DCRC ¢ curriculo.
“Ensinar é fazer conhecido o desconhecido.” (KENSKI, 2001, p. 103).

A Formacao Continuada de Professores pode construir pontes fortalecedoras
para o enriquecimento cultural dos alunos e aprofundamento de seus repertorios. Basta
que, o professor, pais, responsaveis e comunidade escolar interaja de forma coletiva
para o alcance da aprendizagem e contribua para a constru¢do do conhecimento. O
professor ¢ o principal orientador para o alcance da aprendizagem, mas ndo € o Uinico.

A transi¢do do Ensino Fundamental para o Ensino Médio, por meio das relagdes
intercompoentes e intracomponentes presentes no DCRC e sua funcionalidade na
pratica educativa ¢ um principio que urgentemente precisa ser evidenciado de forma
mais atuante. Assim também a fase de transicdo da Educacgdo Infantil para o Ensino
Fundamental.

Assim, temos condigdes propicias para a nova configuracdo com a Formacao

Continuada, a partir da autorreflexdo docente.

7 E um conjunto de elementos vivenciados, experimentados e construidos, a partir da contextualizacdo
cultural em que estamos envolvidos.



(NOVOA, 2022, p. 15).

As atividades devem ser adaptadas conforme a realidade que a comunidade
escolar estd inserida, respeitando suas crengas, origens, personalidades, historias e
anseios. Até porque, o desenvolvimento das praticas de aprendizagem com suporte das
normas vigentes ¢ uma missdo de cada educador, desenvolvendo seu oficio docente e

contribuindo com o sucesso da aprendizagem do aluno.

Os sistemas de ensino precisam receber profissionais ndo so habilitados na
forma da lei, mas, principalmente, que estejam preparados para o
desenvolvimento das concepgdes pedagdgicas estabelecidas por esses
sistemas, notadamente, para as concepgdes de educacdo, curriculo, ensino,
aprendizagem e avaliagio de aprendizagem. (CEARA, 2019, p.71).

O acolhimento dessas adversidades que a escola se depara ¢ um desafio
intrigante, pois precisam cada vez mais desmitificar muitos paradigmas de metodologias
inativas, crencas pedagdgicas descontextualizadas e roteiros estaticos, como forma de
educar.

As vezes, o professor ¢ atarefado demais com as demandas escolares, o que
distancia da funcdo de docente e ndo executa as acdes da sua profissdo. A escola de
hoje, necessita de bons profissionais que atendam a participa¢dao efetiva do corpo
discente e construa em conjunto, as praticas educativas, de forma coerente e real.

As alteragdes pedagogicas precisam de planejamento e didlogo constantes, pois
possibilitam ambientes harmoniosos e interativos. A escola ideal ¢ aquela que garante e
oferta uma educag¢do com qualidade na equidade® para todos.

A educagdo esta em constante transfomacdo, mas carece de adesdo a essa
mutabilidade criativa que atualmente estamos processando, seja um novo aplicativo,
uma metodologia diferenciada, aula em campo, atividades em laboratorios, elaboracdo e
execucao de projetos educacionais, entre outros.

r

O professor ¢ um conquistador de sonhos e investidor de competéncias e

8 Segundo a Unesco (2019), a equidade educacional pressupde a preocupagdo com a justica ou com
processos justos, de modo que a educagdo de todas(os) as(os) estudantes seja considerada como de igual
importancia. Para isso, busca-se conceder atencdo e delinear estratégias de acordo com as necessidades
especificas de cada grupo ou individuo (CRAHAY, 2013).



A luta politica e profissional pelas conquistas sociais — entre elas, o ensino
publico — é um dever ético dos educadores. Por isso, uma visdo assertiva
sobre a escola e o ensino assentada nas necessidades humanas bésicas e

nos direitos humanos e sociais ndo pode contentar-se apenas com a critica.
Sdo necessarias teorias solidas, acompanhadas de instrumentalidades a
serem postas em pratica. (LIBANEO, 2012, p.24).

Enfatizamos a discussdo positiva sobre teoria e pratica, pois percebemos a
grande acdo cooperativa que esses elementos contirbuem significativamente para a
aprendizagem de alunos e professores.

Portanto, a escola publica cearense tem um caminho a ser trilhado com essas
novas orientagdes contidas no DCRC, tendo cada profissional o desejo de ver essa
tranformacdo de teoria com a pratica e, estar atento a sua execu¢do, permeando nas
trilhas da aprendizagem que a rotina desafia, como podemos refletir a partir do plano de
aula que vamos apresentar a seguir, especificamente para o Ensino Fundamental.

Esse Plano de Aula ¢ uma proposta elaborada a partir dessas leituras e, podem
ser adaptadas conforme a realidade e necesssidade de cada municipio e/ou Unidade

Escolar, tanto do Ceard, como de qualquer outro estado brasileiro.

4.2 PLANO DE AULA

O Plano de Aula ¢ um instrumental construido pelo professor para organizar as
atividades curriculares, conforme sua atuacdo e organizacdo da acdo pedagogica. A
Formag¢ao Continuada de Professores, com as devidas orientacdes através de encontros,
trocas de experiéncias e apropriacdo do Documento Orientador (DCRC), pode ser uma
colaboradora no planejamento estratégico da aula e constru¢do de mecanismos de
aperfeicoamento da aprendizagem.

O planejamento para o desenvolvimento da aula ndo deveria ser somente uma
prestagao de contas para gestdo escolar ou um sistema burocratico, ele dever ser um
meio que alcance os alunos de forma inclusiva, permitindo a interagdo e
aprofundamento do conhecimento, que eles j4 trazem em sua bagagem cultural,
promovendo a Equidade.

Nesse sentido, o Documento Curricular Referencial do Ceara pode ser ou nao

um suporte didatico, que subsidie o professor na elaboracdo do Plano de Aula,



[...] o ato de planejar exige aspectos basicos a serem considerados. Um
primeiro aspecto ¢ o conhecimento da realidade daquilo que se deseja
planejar, quais as principais necessidades que precisam ser trabalhadas; para
que o planejador as evidencie faz-se necessario fazer primeiro um trabalho de
sondagem da realidade daquilo que ele pretende planejar, para assim, tragar
finalidades, metas ou objetivos daquilo que estd mais urgente de se trabalhar.

(OLIVEIRA, 2007, p.21).

O Plano de Aula precisa alcancar os desafios diagnosticados pelo professor e
tracar metas a partir das necessidades do aluno. O planejamento pedagdgico a partir da
elaboracdo do Plano de Aula pode contribuir significativamente para o desenvolvimento
do conhecimento, a partir do gerenciamento feito pelo professor.

A seguir vamos demonstrar um modelo de Plano de Aula alinhado ao
Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC), como forma de implementacao
do documento na unidade escolar, como frisamos na nona figura que trata sobre a
Reestrutura¢ao Curricular.

Nesse modelo de Plano de Aula existem alguns elementos que refletimos a partir
de nossa experiéncia em sala de aula, estudos realizados, leituras aprofundadas do
DCRC e presenca em diversos momentos e unidades escolares que encontram
dificuldades na implementacdo desse documento, a ser implementado pelas escolas
municipais cearenses, como também adaptado para outros estados brasileiros.

Os topicos elencados no Plano de Aula ndo sdo estaticos, podem ser
acrescentandos outros que considerem pertinentes, conforme a realidade de cada
Unidade Escolar/municipio.

No tempo da aula temos o cronograma especifico da aula, como fator essencial
na durac¢do da atividade planejada, visto que a peridiocidade dos momentos pedagogicos
precisam ser aproveitados da melhor forma possivel.

O espago da aula é um local que podemos determinar como um lugar mais
favoravel para a execugdo da aula, seja a sala de aula, patio da escola, sala de leitura,
laboratoérios, entre outros espacos pedagogicos dentro ou fora da escola.

Os Objetos de Conhecimento/Tematica ¢ explanagdo do que serd executado em
sala, resumindo através do titulo da aula, seguindo dos objetivos da aula e expectativa
de aprendizagem. O plano de Aula segue com as Habilidades do DCRC e os

procedimentos metodoldgicos em que serdo planejadas a predi¢do, o desenvolvimento



paradidatcos, canetas, papeis, image

A Avaliagdo do Processo de Aprendizagem ¢ a descricio de como o
desenvolvimento do conhecimento serd monitorado e avaliado. As referéncias sdo
importantes e necessarias para fundamentar a agcdo pedagdgica, embasamento tedrico e
promover pesquisas constantes sobre os objetos de conhecimento.

Para melhor sintonia do professor com a Gestdo Escolar, temos as observacoes
realizadas pela Coordenagdo Pedagdgica e membros da Direcdo Escolar. Segue a
proposta com a esquematizacdo de um Plano de Aula em consonancia com o DCRC
para o Ensino Fundamental:

Tabela 03 — Plano de Aula

PLANO ENSINO FUNDAMENTAL Componente:
DE () Anos Iniciais Ano: Turma: Turno:
() Anos Finais Ano: Turma: Turno:
AULA
ESCOLA:
Municipio:
Professor (a): Data:  / /
Tempo da aula: Espaco da aula:

OBJETOS DE CONHECIMENTO/TEMATICA:

OBJETOS ESPECIFICOS:

HABILIDADES DO DCRC:




PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS/RELACIONAMENTO:

(Predicao — Desenvolvimento da Aprendizagem — Estratégias)

RECURSOS DIDATICOS/MATERIAIS:

AVALIACAO DO PROCESSO DE APRENDIZAGEM:

REFERENCIAS:

OBSERVACOES DA COORDENACAO PEDAGOGICA:

Fonte: Elaborada pelo autor (2023)



um fator que pode facilitar o desenvolvimento da aprendizagem, através da proposta em

que o professor planeje, gerencie e avalie as atividades, pois o professor ¢ aquele
mediador de aprendizagem que: “Tem a responsabilidade de planejar e desenvolver
estratégias pedagdgicas que promovam aprendizagens significativas” (CEARA, 2019).

Na Formacao Continuada de Professores temos a oportunidade de percebemos a
importancia de conhecer a realidade do aluno, sua faixa etaria, nivel de ensino, desafios
de aprendizagem e elaboracdo de um Plano de Aula que congregue todos esses
elementos, em consonancia com o Documento Curricular Referencial do Ceara
(DCRC).

Mesmo com todo esse instrumental pedagogico (Plano de Aula) alinhado ao
DCRC, curriculo cearense, temos o desafio de reconstruir o curriculo escolar, conforme
o programa que a escola desenvolve, seja com projetos, eventos, acdes e atividades e,
com isso ndo replicar de forma automatica os materiais aqui analisados. A escola

¢ um espago de interag@o e deve ser uma instituigdo inovadora, democratica,
inclusiva, critica, um polo cultural da comunidade, aberta as mudancas ¢ a
cultura digital. E uma institui¢do educativa que favorece ao desenvolvimento
integral de alunas e alunos; compromete-se com seu direito de aprender;
promove o desenvolvimento de competéncias, dentre as quais, aprender a
aprender, aprender a ser, aprender a conviver, aprender a fazer, aprender a
enfrentar desafios, aprender a pensar, resolver problemas. A escola precisa
permitir alo estudante ser curiosa/curioso, criativa/criativo,
solidaria/solidario, cooperativa/cooperativo, a/o protagonista, ter capacidade
argumentativa, voltada/ voltado a construir sucesso, vivenciar direitos e
deveres; conhecer as formas de acesso e apropriagdo do conhecimento
elaborado, de modo que possa utilizar as competéncias autonomamente ao

longo de sua vida. A escola ¢, principalmente, uma instituicdo que deve
integrar-se ao seu tempo e sociedade (CEARA, 2019, p.54-55).

A escola precisa assumir a sua funcdo social, de promocao de espagos que
permitam o protagonismo estudantil, tendo o aluno a oportunidade de desenvolver
aprendizagens através da curiosidade, criatividade e cooperatividade.

A escola pode inserir em suas atividades, a integracdo de ac¢des educativas que
fundamentem e promovam a interatividade a partir dos desafios mapeados, com metas
exequiveis. A formag¢dao Continuada de Professores ¢ momento oportuno para
socializagdo e exploracdo em prol dessa integracao e enfrentamento das dificuldades
encontradas, pois ¢ justamente da relacdo entre desafios e mudancgas, que a formacao se

alimenta. Adiante, apresentamos as consideracdes finais que foram obtidos com a



CONSIDERACOES FINAIS

Apresentamos neste estudo, o Documento Curricular Referencial do Ceard e sua
finalidade na construcao da agdo reflexiva do professor, a partir das orientagdes contidas
no documento, com destaque na Formacdo Continuada de Professores. Tendo o
municipio de Brejo Santo, no Ceard, o campo de estudo desta pesquisa, referenciado-o
para andlise documental.

Tendo como objetivo deste trabalho, uma andlise sobre os impactos do

Documento Curricular Referencial do Ceara na Formagdo Continuada de professores e
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pelo Documento Curricular Referencial do Ceara e reflexao sobre as aproximacoes ¢

distanciamentos entre 0 DCRC e a BNCC e os seus impactos no municipio de Brejo
Santo/CE.

Os municipios cearenses encontram diversas dificuldades na reelaboracdo de
suas propostas didaticas, alinhadas ao Documento Curricular Referencial do Ceara,
visto que, a Forma¢do Continuada de Professores ¢ uma estratégia para a
implementagdo de novas metodologias e diversas aprendizagens. Porém, a garantia da
aprendizagem poderd estar instrisecamente conectada a Formacdo Continuada de
Professores, caso esses tenham acessos que permitem o fortalecimento da pratica
docente.

O Documento Curricular Referencial do Ceara, sendo o guia orientador para a
reestruturacao curricular, deve nortear a acdo pedagdgica de forma positiva e
harmoniosa, sendo esse documento, um elemento que poderd auxiliar na garantia da
aprendizagem, a partir da Formacao Continuada de Professores.

O DCRC traz orientagdes contributivas para sua utilizacdo na acdo docente e
somente um topico sobre a formacdo de professores. A Secretaria Municipal de
Educagao Bésica de Brejo Santo, Ceard, disponibiliza diversos instrumentais (planilhas,
orientacdes, atividades, entre outras), que aprimoram o desempenho da aprendizagem
do aluno, a partir da Formagao Continuada de Professores e sua constante busca em
novas metodologias a luz do Documento Curricular Referencial do Ceara.

A Formacao Continuada de Professores em Brejo Santo, Ceara contempla de
forma direta e instrutiva com elaboracdo de instrumentais que evidencia todo o
arcabougo de informag¢des importantes, que demonstramos nessa pesquisa, promovendo
a difusdo do conhecimento, a partir da regionaliza¢do e valorizagdo da historia local,
como enfatizamos na historiografia do municipio.

Nesta pesquisa analisamos o DCRC como fonte para reformulacao curricular da
proposta pedagogica e a BNCC como documento inspirador para constru¢do do DCRC.
Tendo a Formacgao Continuada de Professores grande elemento norteador desta pesquisa
e meio para o avango profisisonal necessario no processo de recontrucdo curricular.
Seria impossivel tratarmos do Documento Curricular Referencial do Ceara sem

apresentarmos a Base Nacional Comum Curricular, por isso o motivo de detalharmos de



como também as aproximacgdes e distanciamentos com o DCRC e a BNCC, pois foi

necessario um estudo mais aprofundando com esses documentos e realizar comparagdes
pertinentes que resultaram nesse trabalho cientifico.

A partir dessa pesquisa, encontramos no site da Secretaria de Educacdo do
municipio de Sobral, no Ceard, um desdobramento do DCRC, o Documento Curricular
da Educacdo Infantil. Apesar que, o DCRC existe nas etapas da Educacdo Infantil e
Ensino Fundamental.

Em Brejo Santo-Ceard, os Encontros Formativos para Professores acontecem
mensalmente, em todas areas, como frisou MENDES (2018), junto com diversos
materiais que sdo explorados, de forma a direcionar os encaminhamentos pedagogicos
para os docentes.

Acreditamos que, os documentos analisados (DCRC, BNCC e Plano de Aula) a
partir das analises realizadas s3o de grande importancia para a pratica docente, pois
neles estdo contidos as informagdes necessarias para o desenvolvimento das aulas e,
com isso a garantia da aprendizagem.

Porém, o aluno e a aluna, através de suas representagdes, deveriam participar
ativamente das propostas didaticas, reunides de construcdes de pautas formativas,
elaboracdes das acgdes educativas ou até mesmo de material a ser trabalhado nos
Componentes Curriculares. Isso seria vidvel para o desenvolvimento do Protagonismo
Estudantil, ja que ¢ priorizado no DCRC e na BNCC. O planejamento deveria ser
coletivo com a participagdo de familiares e comunidade escolar.

O Plano de Aula proposto aqui ¢ um instrumental que ja estd alinhado com
algumas orientagcdes contidas no DCRC e, podem promover a garantia da
aprendizagem, desde que o profissional nao fique preso a ele, podendo facilitar o
processo com novos elementos que forem necessarios. Apresentamos o Plano de Aula
como uma sistematizacdo da proposta de alinhamento com o Documento Curricular
Referencial do Ceard, para aprimorar a pratica docente, que deve estar presente, como
estratégia, na Formagao Continuada de Professores e consolidagdo do DCRC.

A reproducdo automatizada em sua totalidade desses materiais ndo sdo viaveis,
devido a multiplicidade de ambientes, propostas, possibilidades e objetivos a serem

alcancados. Esses subsidios precisam ser elaborados com a participagdo conjunta com



curriculo ¢ caminho ¢ 0 DCRC ¢ o encaixe instrumentalizado para movimentar-se.

O professor necessita desse processo formativo, pois ele apresenta o
Desenvolvimento Profissional que GARCIA (1999) define como fator essencial para a
pratica educativa.

E neste caminho que os professores tendem a assumir a importincia do seu
desempenho funcional e elaboragdes de atividades prazerosas, ludicas e incentivadoras,
em prol da aprendizagem. Com isso, percebemos que temos muito a construir com
reflexdes, com o auxilio do outro, pois, temos a certeza que a Formagao Continuada de
Professores pode ser a grande responsavel pela adequagdo e qualificacdo para as
mudangas necessarias, desde que se priorize.

A parceria entre as instituicdes educacionais em todas as esferas sdo de extrema
necessidade para o alcance do objetivo proposto, seja em qualquer estancia, municipal,
estadual, federal ou privada. Assim, vemos o imenso auxilio que a Formagao
Continuada de Professores pode alcancar, como a garantia de permanéncia dos estudos
das criangas da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental, através das atividades,
brincadeiras, relacdo da escola com familia e direcionamentos necessarios.

Esse periodo de transi¢do de uma etapa para outra também ¢ um fator que
precisa ser impulsionado com mais evidéncias pedagogicas, sejam visitas guiadas com
os alunos as unidades escolares que irdo estudar, acdes pedagodgicas com turmas de
diversas escolas, didlogos especificos sobre infancia, adolescéncias e juventude entre
professores e pais, estudos sobre o desenvolvimento humano e a sua constiui¢ao na vida
escolar, entre outros fatores que podem apoiar a transi¢ao. A formagao continuada de
professores deve explorar as transi¢des, com estratégias elaboradas para esse fim.

A garantia de uma Formacdo Continuada de Professores contextualizada, ndo
apenas encontros isolados, ¢ uma necessidade atual, contribuindo significativamente na
promog¢do de professores reflexivos e inclusdo do aluno e a Comunidade Escolar no
Processo de Formagdo participativa, e assim, estarmos inseridos num espaco
democratico e harmdnico.

A voz que precisa ser ecoada € coletiva, democratica e sistémica, para que todos
possam experimentarem como participe da formagdo continua. Estar neste processo € a

representacdo da identidade professoral, sendo presenca util para além de fichas de



que tivemos a grande oportunidade de realizar esse trabalho, com fundamentos e

objetivos, além das avaliagdes externas. Tematica que podera ser expandida por outros
pesquisadores que pretendem aprofundar essa relagdo.

Encorajamos outros estudiosos a pesquisarem a temdtica aqui exposta, como
forma de valorizacdo da profissdo docente e aos alinhamentos pedagdgicos necessarios
em prol de educagdo com qualidade e equidade, afirmando que o grande educador
Lourengo Filho (1940) declarava, que a educacdo nunca termina.

Portanto, acreditamos que esta pesquisa contribuirda com muitas redes
municipais de educagdo do estado do Ceara e do Brasil, como também para professores
em sua formacdo continuada, pois aqueles que apresentam dificuldades em realizar
alinhamento de sua pratica docente com a legislacdo vigente e o DCRC, este trabalho
pretende auxiliar no campo educacional, no que tange a pratica docente e seus

desdobramentos didaticos.
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