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RESUMO

O processo de inclusdo no sistema educacional requer um planejamento que leve
em consideracdo a diversidade de estudantes. E fundamental que o ensino seja
adaptado para atender igualmente as necessidades de todos, respeitando suas
diferencas individuais. Sendo assim, o processo de inclusdo vai além de
simplesmente integrar estudantes com deficiéncia a escolas regulares. Esse
processo deve afirmar o direito a diferenga, garantindo a igualdade de direitos para
todos os alunos. Tendo em vista esta afirmagdo, o objetivo inicial deste estudo
consiste em analisar os desafios da inclusdo escolar no municipio de Brejo
Santo-CE, com base na legislagdo federal, estadual e municipal, bem como na
analise de documentos locais. Em consonancia com o objetivo inicial, destacam-se
0s objetivos especificos: refletir sobre desafios da Inclusdo Escolar no municipio de
Brejo Santo-CE; analisar o ordenamento juridico brasileiro em torno da Educacéo
especial, nos aspectos macro, e conhecer o ordenamento juridico vigente para a
Inclusdo Escolar em Brejo Santo-CE. Para tanto, considerou-se como referéncia o
Projeto de Lei CENAMBS e o Guia da Educagido Especial, os quais sdo os
documentos analisados com o propdsito de refletir sobre os obstaculos enfrentados
na transicdo do ensino fundamental para o ensino médio. Portanto, na presente
pesquisa, € realizada uma revisao bibliografica, explorando as contribuicbes das
Teorias Pedagdgicas e da Educacgao Inclusiva. A pesquisa apresenta, ainda, carater
qualitativo e fundamenta-se na Analise de Conteudo, conforme explorado por Bardin
(1977), a fim de investigar o objeto de estudo Inclusédo, nos documentos locais. Apos
aplicacao da técnica de Analise de Conteudo, os dados coletados serao analisados
em comparagdo com um ordenamento juridico que abrange a educagao nacional e
regional, uma vez que contempla a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o
Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC). Sendo assim, os resultados
identificam lacunas nas politicas existentes e propor melhorias aplicaveis a realidade
local, fornecendo insights praticos para aprimorar a inclusdo educacional em Brejo
Santo-CE.

Palavras-chave: inclusdo educacional; documentos locais; analise de conteuido.



ABSTRACT

The process of inclusion in the educational system requires planning that considers
the diversity of students. It is essential that teaching is adapted to meet everyone's
needs equally, respecting their individual differences. Therefore, the inclusion
process goes beyond simply integrating students with disabilities into regular
schools. It must affirm the right to difference, guaranteeing equal rights for all
students. In view of this statement, the initial objective of the study aims to analyze
the challenges of school inclusion in the municipality of Brejo Santo-CE, based on
federal, state and municipal legislation, and the analysis of local documents. In line
with the initial objective, specific objectives stand out as: Reflecting on Challenges of
School Inclusion in the municipality of Brejo Santo-CE; Analyze the Brazilian legal
system around special education, in macro aspects and learn about the current legal
system for School Inclusion in Brejo Santo-CE. In this context, as a reference, the
CENAMBS BiIll and the Special Education Guide are the documents that will be
analyzed. With the purpose of reflecting on the obstacles faced in the transition from
elementary school to high school. Therefore, this research is based on a
bibliographical review, exploring the contributions of Pedagogical Theories and
Inclusive Education. Having as a methodological aspect the qualitative character,
which has as theoretical-methodological assumption the content analysis in Bardin
(1977), to investigate the object of study Inclusion, in local documents, after applying
the Content Analysis technique, the collected data, will be analyzed comparatively
with the Legal System surrounding national Education, such as: the National
Common Curricular Base (BNCC) and the Cearda DCRC Reference Curricular
Document. Therefore, the expected results aim to identify gaps in existing policies
and propose improvements applicable to the local reality, providing practical insights
to improve educational inclusion in Brejo Santo-CE.

Keywords: educational inclusion; local documents; content analysis.
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1 CONSIDERAGOES INICIAIS

Minha trajetéria na educagao teve inicio em 1994, com uma turma de
alfabetizacdo na rede privada. Nesse momento, a magia da descoberta da leitura
revelou-se para mim. Impulsionada por essa paixdo, mergulhei no curso de Letras
na Universidade Regional do Cariri, 0 qual foi concluido em 1997. No ano seguinte,
embarquei na jornada de um concurso publico para professores em Brejo Santo -
CE, onde trabalhei com turmas de aceleragao e ciclos. Esse periodo foi crucial para
que eu testemunhasse o microcosmo escolar, um verdadeiro mosaico de culturas e
visdbes diversas, evidenciando a urgente necessidade de uma abordagem
educacional inclusiva e critica.

A minha jornada pela inclusdo € uma saga pulsante de resiliéncia e
transformacao radical, desencadeada pela chegada de minha irmé& cacgula, que tem
paralisia cerebral, em 1976. Isso provocou uma revolugcdo sem precedentes em
nossa esfera familiar. Meu pai, um incansavel guerreiro da incluséo, reestruturou
nossa vida de forma monumental para integrar minha irma de maneira plena e
auténtica. Essas experiéncias ndo s6 remodelaram nossa existéncia, mas também
forjaram em mim uma visdo sobre igualdade e inclusdo com uma intensidade e
clareza que transcendem o convencional.

Em 2003, ao me aventurar no ensino medio, e em 2010, ao mergulhar nas
complexidades da Sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE), minha
jornada de exploragao da inclusdo comegou a se desdobrar em camadas profundas.
Meu estudo sobre surdo-cegueira, desenvolvido em Fortaleza - CE, ndao apenas
inflamou uma paixao voraz por decifrar as multiplas dimensdes das deficiéncias,
mas também explodiu, resultando em um compromisso renovado e fervoroso com a
inclusdo e a diversidade. Este percurso, em constante expansido, ndo s6 ampliou
meus horizontes, mas também cimentou meu compromisso com a transformacéao e a
equidade.

Em 2011, o falecimento de minha mae precipitou a mudanca de minha irma
para minha residéncia, um evento que exigiu uma reformulagdo radical de minha
vida e ambiente doméstico para assegurar um acolhimento apropriado. Esse periodo
reforcou profundamente o meu entendimento e comprometimento com a
acessibilidade e a melhoria da qualidade de vida para pessoas com deficiéncia.

Assim, motivada por essa experiéncia, busquei especializacdo em Atendimento



Educacional Especializado (AEE) e Psicopedagogia Clinica e Institucional. No

entanto, atuando nas salas de AEE, em Brejo Santo, tanto no ensino fundamental
guanto no médio, confrontei-me com a extrema magnitude dos desafios enfrentados
pelos alunos durante a transi¢ao para o ensino médio, exacerbados pela alarmante
falta de estrutura e suporte adequados.

Minha jornada, entrelagando a esfera pessoal e profissional, convergiu para
a realizagdo de um mestrado na Ivy Enber Christian University e uma dissertagao
que busca mergulhar profundamente nos desafios da inclus&o educacional. Ao longo
dessa jornada, tornou-se cristalino que as estruturas e infraestruturas escolares
frequentemente falham em atender de forma eficaz as complexas necessidades dos
estudantes incluidos. Essa dissertagdo ndao somente ofereceu a plataforma para
uma investigagao minuciosa dessas deficiéncias, mas também possibilitou a criagao
de propostas inovadoras, visando uma transformacao significativa no panorama da
educacao inclusiva.

No ambito educacional, a inclusdo transcende a mera adaptagao, pois
constitui um desafio colossal que requer um planejamento detalhado e um
entendimento aprofundado sobre a complexa diversidade dos estudantes. Assim, &
crucial desenvolver uma pedagogia meticulosamente ajustada aos interesses
individuais dos alunos, que nao apenas celebre, mas também valorize suas
caracteristicas distintas. Além disso, € importante evitar a armadilha de uma inclusao
superficial ou uma pretensa igualdade que nivelaria por baixo, apagando as nuances
e singularidades inerentes a cada estudante. Portanto, a verdadeira inclusao exige
um delicado equilibrio, reconhecendo a unicidade de cada aluno e incorporando
praticas inovadoras para cultivar um ambiente educacional que seja, a0 mesmo
tempo, justo e profundamente enriquecedor.

Nesse sentido, adotar uma abordagem meticulosa é imprescindivel para
assegurar que cada aluno seja tratado de forma justa e sem discriminagao, pois a
inclusdo vai além da simples integracao de estudantes com deficiéncia em escolas
regulares. A inclusdo envolve um compromisso radical com o direito a diferenga, o
qual deve afirmar a diversidade, garantir a igualdade de direitos de maneira robusta
e assegurar que cada aluno, com suas singularidades, seja valorizado e reconhecido
em sua totalidade.

Para criar um ambiente de ensino-aprendizagem verdadeiramente inclusivo,

as escolas precisam transcender a mera questdo da acessibilidade, mergulhando na



intrincada complexidade das especificidades individuais de cada aluno. A integragéo

fisica, por si sO, revela-se insuficiente; € imperativo promover uma transformacéao
radical no sistema pedagogico, reconfigurando o curriculo e as praticas de ensino, a
fim de criar uma educacado que celebre com fervor a diversidade de habilidades e
interesses e ofereca um espaco de aprendizado dindmico e expansivo onde cada
aluno se sinta profundamente engajado e adaptado as suas caracteristicas unicas.
Com isso, é possivel romper com a uniformidade e abragar uma pluralidade vibrante
de formas de aprender e interagir.

E notavel, na educagdo formal, a adocdo de praticas educacionais
antiquadas, que se concentram na obtencdo de notas satisfatorias, muitas vezes,
para ingresso em concursos ou universidades. Embora esses critérios sejam validos
em certos contextos, € essencial repensar e ressignificar o sistema educacional,
tendo em vista a garantia de uma abordagem mais inclusiva, que valorize o
aprendizado individual e promova o desenvolvimento holistico de cada. Nessa
perspectiva, foram adotados, para fundamentar a presente pesquisa, tedricos como:
Freire (1967), Manton (2003), Favero (2009), Batista e Cardoso (2020), Garcia
(2016), Libanio (2009), dentre outros autores.

Diante do exposto, percebe-se que este trabalho carrega consigo o objetivo
de desvelar e dissecar os intrincados desafios que circundam a inclusdo escolar no
municipio de Brejo Santo-CE, mergulhando na intersecéo entre a legislagao federal,
estadual e municipal, bem como entrelagcando-a a uma meticulosa analise dos
documentos locais. Com isso, pretende-se revelar as camadas mais complexas e
sutis das barreiras enfrentadas, expondo as nuances e contradigdes que moldam o
panorama da inclusao educacional na regiao.

Nesse sentido, foram tragados os seguintes objetivos especificos: identificar
os principais desafios enfrentados por alunos com deficiéncia na rede municipal de
ensino de Brejo Santo-CE, com base em relatérios e documentos escolares; analisar
como a Lei Brasileira de Inclusédo (Brasil, 2015), doravante LBI, é operacionalizada
no ambito da educacdo especial na cidade de Brejo Santo-CE; comparar as
diretrizes para a inclusdo escolar previstas na legislacdo federal, estadual e
municipal de Brejo Santo-CE, identificando convergéncias e divergéncias entre leis.

No que tange aos aspectos tedrico-metodologicos, € relevante destacar que
a pesquisa tem carater qualitativo/documental, e utiliza como técnica a Analise de

Conteudo, proposta por Laurence Bardin (1977). Esta sera empregada para analisar



os dados coletados durante a pesquisa. Tal abordagem sistematica permitira

identificar padrbes, temas e insights relevantes, proporcionando uma interpretagcéo
rica e contextualizada dos dados.

Quanto a sua estrutura, a dissertagcdo esta organizada em trés capitulos
principais. Cada um foca em um objetivo especifico, no que se refere aos desafios e
as possibilidades da inclusdo educacional vivenciados no contexto da cidade de
Brejo Santo-CE.

O primeiro capitulo — cujo foco esta centrado em “identificar os principais
desafios enfrentados por alunos com deficiéncia na rede municipal de ensino de
Brejo Santo-CE, com base em relatérios e documentos escolares” —, buscou-se
mergulhar no contexto educacional desta regido, enfatizando as caracteristicas
socioecondmicas e culturais que moldam a experiéncia educacional. Aqui, 0s
desafios emocionais, académicos e sociais enfrentados pelos estudantes, durante
essa transicao critica, serdo explorados em detalhes. A perspectiva dos educadores
também sera considerada, por meio de entrevistas ou questionarios, a fim de
entender melhor suas visdes e experiéncias. O impacto dessa transicdo no
desempenho e desenvolvimento dos(as) alunos(as) sera analisado, culminando com
propostas de melhorias e intervengdes praticas.

O segundo capitulo, que busca atender ao objetivo de “analisar como a Lei
Brasileira de Inclusdo (LBI) é operacionalizada no dmbito da educagao especial na
cidade de Brejo Santo-CE”, concentra-se no ordenamento juridico, especialmente na
parametrizagdo proveniente da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e do
Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC). Autores como Lev Vygotsky e
Emilia Ferreiro serdo consultados para compreender como essas normas
influenciam a interagao entre estudantes e o ambiente educacional. O capitulo sera
iniciado com uma explanacio detalhada das normas e diretrizes estabelecidas pela
BNCC e pelo DCRC. Além disso, abordara a implementagado dessas normas em
Brejo Santo-CE, discutindo os desafios encontrados e comparando com outras
regides para identificar praticas eficientes.

O terceiro capitulo tem como objetivo “comparar as diretrizes para a inclusdo
escolar previstas na legislagdo federal, estadual e municipal de Brejo Santo-CE,
identificando convergéncias e divergéncias”. Sendo assim, serdo abordadas
especificamente as normas locais que regem a inclus&o escolar em Brejo Santo.

Serdo analisados documentos como o Guia da Educagédo Especial de Brejo



Santo-CE, a fim de compreender as diretrizes e estratégias adotadas pelo municipio.

Ademais, sera feita uma andlise critica para identificar lacunas e possiveis melhorias
no contexto local.

Assim, ao final de cada capitulo, a dissertagdo buscara consolidar e
entrelacar as reflexdes tedricas, analises documentais e propostas formuladas, com
o objetivo de desvelar e compreender as complexas questdes que desafiam a
inclusdo escolar em Brejo Santo-CE. Isso culminara em um aprofundamento das
estratégias mais eficazes e abrangentes, contribuindo, consequentemente, para a
promog¢ao de uma evolugao significativa nas praticas inclusivas.

Nesse sentido, a questao primordial que direciona esta pesquisa esta em
compreender quais sdo os obstaculos mais intrincados e decisivos que permeiam o
processo de inclusdo escolar em Brejo Santo-CE, quando dissecados sob a lente
critica de uma analise minuciosa e profunda dos documentos locais. Nao obstante,
esse questionamento audacioso visa investigar as dificuldades mais desafiadoras e
enigmaticas que moldam a realidade da inclusdo educacional na regiao,
desvendando as camadas de complexidade e dissonancia que permeiam o cenario
local com uma intensidade que desafia os limites do convencional.

Tendo em vista os preceitos adotados nesta pesquisa, a escolha pelo objeto
de estudo em torno dos desafios da inclusdo escolar no municipio de Brejo
Santo-CE — com base na legislacao federal, estadual e municipal, bem como na
analise de documentos locais utilizados como objeto de estudo — justifica-se pela
sua relevancia. Esta concentra-se ndo s6 no ambiente escolar regular, mas também
na construgdo de um ambiente voltado ao Atendimento Educacional Especializado
(AEE), onde sao disponibilizados recursos e estratégias pedagodgicas especificas
para os estudantes com deficiéncia. Sendo assim, tendo como propdsito suprir as
necessidades educacionais desses estudantes, tais recursos e estratégias
proporcionam-lhes suporte individualizado para que possam alcangar seu pleno

potencial académico e participar ativamente do ambiente escolar.
2 ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA
A metodologia desta pesquisa € cuidadosamente delineada para enfrentar

os desafios da inclusdo escolar no contexto especifico do municipio de Brejo

Santo-CE. Para isso, serdo realizadas analises detalhadas de documentos locais,



como o Projeto de Lei CENAMBS, e uma fundamentagéo teorica robusta fornecida

por autores relevantes. A abordagem metodoldgica adotada € composta por etapas
especificas, cada uma direcionada a atender aos objetivos estabelecidos.

Para alcangar o Objetivo |, foi conduzido um levantamento bibliografico
minucioso, concentrando-se em autores que contribuiram significativamente para o
entendimento dos desafios enfrentados na inclusdo educacional. Autores renomados
como Paulo Freire, Vygotsky, Emilia Ferreiro entre outros serdo explorados para
oferecer uma base tedrica solida e embasar a analise dos aspectos tedricos da
inclusdo escolar.

Ja para alcancgar o Objetivo Il, a pesquisa englobard uma analise detalhada
do Projeto de Lei CENAMBS e do Guia da Educacao Especial de Brejo Santo-CE.
Esses documentos locais s&o cruciais para compreender as normas em vigor no
municipio e como estao estruturadas para promover a inclusdo escolar. Aspectos
como estrutura fisica das escolas, disponibilidade de recursos materiais € humanos,
identificacdo de transtornos e dificuldades de aprendizagem, bem como as normas
de encaminhamento de alunos serdo minuciosamente investigados.

Para atender ao Objetivo lll, sera realizada uma revisdo bibliografica
especifica sobre as normas vigentes para a inclusdo escolar em Brejo Santo-CE.
Autores que abordam a legislagdo educacional brasileira, como Werneck (1999),
serdo consultados para entender como essas normas impactam a inclusao escolar
no contexto local. Além disso, serdo analisadas possiveis lacunas ou desafios
enfrentados na implementagao dessas normas, visando identificar oportunidades de

melhoria e aprimoramento das politicas educacionais locais.

2.1 Aspectos tedérico-metodolégicos

A técnica de Analise de Conteudo, proposta por Laurence Bardin (1977), foi
empregada para analisar os dados coletados durante a pesquisa. Essa técnica
opera através de uma analise cuidadosa do conteudo textual, categorizando e
interpretando as informagdes de maneira aprofundada e contextualizada. Essa
abordagem metodoldgica é caracterizada por uma série de etapas interligadas que
guiam o processo de analise. A primeira etapa, conhecida como pré-analise, €
fundamental, pois € nela que o(a) pesquisador(a) estabelece os objetivos da analise,

identifica as unidades de analise relevantes e elabora um plano detalhado para a



conducdo da pesquisa. Assim, segundo Bardin (1977), a fase inicial € crucial para

orientar todas as etapas subsequentes do processo analitico.

Durante a fase de exploracdo do material, o(a) pesquisador(a) dedica-se a
imergir nos dados, buscando identificar padrées, tendéncias e temas recorrentes.
Essa imersdo no conteudo textual permite uma compreensdo mais profunda do
material analisado, fornecendo insights valiosos para a préxima etapa do processo.
A codificagdo é uma etapa central da analise de conteudo, durante a qual os dados
sdo categorizados através da atribuigdo de codigos ou rétulos que representam
conceitos ou temas especificos. Esta fase exige precisdo e rigor metodoldgico para
garantir uma codificagdo consistente e confiavel dos dados, conforme afirmado por
Bardin (1977).

Posteriormente, ocorre a categorizagdo dos codigos, que consiste em
agrupa-los em categorias mais amplas, organizando os dados de acordo com sua
relevancia e significado. Essa fase é crucial para criar uma estrutura organizada que
facilite a compreensao e interpretagao dos dados. Por fim, a interpretagdo dos dados
€ uma etapa essencial, durante a qual o pesquisador busca extrair insights e
conclusdes a partir das categorias identificadas. Segundo Bardin (1977), isso implica
relacionar as descobertas com o0s objetivos da pesquisa, bem como
contextualiza-las dentro de um quadro mais amplo, permitindo uma compreensao
mais abrangente dos fendmenos estudados.

Em sintese, a Analise de Conteudo surge como uma abordagem
metodoldgica de precisdo cirurgica e robustez intelectual, destinada a dissecar e
interpretar o tecido textual com uma meticulosidade quase obsessiva. Através de um
conjunto rigorosamente estruturado de etapas, os pesquisadores conseguem
desvelar camadas complexas de significado e captar a esséncia dos fenbmenos em
estudo com uma profundidade inédita. Essa metodologia n&o é apenas uma
ferramenta de analise, mas um megafone para explorar a intrincada complexidade
dos textos e uma alavanca para o avango exponencial do conhecimento em
multiplos dominios de investigagdo, como enfatizado por Bardin (1977).

A Andlise de Conteudo emerge, portanto, como uma abordagem
meticulosamente estruturada e intensamente detalhada para a dissecagao e
interpretacédo de material textual. Esta metodologia permite que os pesquisadores
penetrem nos bastidores dos significados implicitos e desvendem a esséncia dos

fendmenos estudados com profundidade. Para isso, € necessaria a utilizagédo de um



arsenal tedrico robusto, colhido através de uma imersdo em pesquisa bibliografica e

documental. Diante disso, € possivel perceber que essa técnica transforma o estudo
de textos em uma jornada de descoberta e compreensao extraordinaria.

Dito isso, é valido mencionar que este estudo também pode ser classificado
como pesquisa documental. Segundo Bardin (1977), a pesquisa documental € uma
metodologia de investigagdo que utiliza documentos como fontes principais de
dados. Esses documentos podem ser escritos, como livros, artigos académicos,
relatorios, legislagdes, atas de reunibes, cartas, diarios, e-mails, entre outros.
Também podem incluir documentos n&o escritos, como fotografias, videos, mapas e
gravacgdes de audio. Essa abordagem é amplamente utilizada nas ciéncias sociais e
humanas para a coleta de informagdes e a analise de fendbmenos historicos, sociais

e culturais.

2.2 Coleta de Dados: documentagao

No tocante a coleta de dados, ressalta-se que foi realizado um levantamento
de informagdes, de carater qualitativo. Com isso, buscou-se realizar uma exploragao
minuciosa de documentos institucionais, relatérios e registros, visando
principalmente revelar uma visao abrangente e profunda dos complexos desafios e
das praticas inclusivas em Brejo Santo-CE. Tal processo desdobrou-se em uma
analise que busca penetrar nas camadas mais profundas das dinamicas de incluséo
na regiao.

Para garantir uma perspectiva mais ampla, sera realizada uma analise
comparativa das normativas locais com as normas nacionais, como a Base Nacional
Comum Curricular e o Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC). Isso
permitira identificar convergéncias, divergéncias e desafios na implementagdo das
politicas inclusivas em Brejo Santo-CE em relagao ao panorama nacional.

Em resumo, a adota-se uma abordagem qualitativa e tem-se a Analise de
conteudo fundamentada em Bardin (1977) enquanto método para investigar o objeto
de pesquisa, a saber: inclusdo no Municipio do Brejo Santo-CE. Deste modo, a
pesquisa contempla levantamento bibliografico, analise de documentos locais,
revisdo bibliografica especifica para normas locais, coleta de documentagdo e uma
analise comparativa com base em normativas nacionais, a fim de abordar de

maneira abrangente os desafios da inclusdo escolar no municipio em questao.



3. O CONTEXTO BRASILEIRO DA HISTORIA DA EDUCAGAO ESPECIAL

Neste capitulo, busca-se analisar como a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) é
operacionalizada no ambito da educacgao especial na cidade de Brejo Santo-CE, por
meio do contexto historico local. Para tanto, € valido ressaltar, inicialmente, que,
entre os séculos XVIlII e XIX, prevaleceu internacionalmente uma base
filosofico-ideolégica que se manifestava no modelo escolar segregacionista. Esse
modelo estava fundamentado na homogeneizacao das pessoas, tanto em vista suas
caracteristicas bioldgicas; uma concepgédo conhecida como organicismo (Dechichi,
2001).

Nesse paradigma, a resposta educacional para as necessidades de
escolarizagdo das criangas consideradas ‘"excepcionais" era a sua
institucionalizagao em "escolas especiais". Isso pressupunha que a deficiéncia fosse
um fendmeno hereditario, associado a degenerescéncia da espécie humana
(Mendes, 1995). Dessa forma, a segregacéo era vista como a melhor maneira de
combater a ameaca que essa populagao representava para a sociedade (Dechichi,
2001).

Em resumo, os(as) estudantes eram categorizados como "excepcionais",
refletindo uma visdo patolégica da deficiéncia. Essa visdo contribuia para a
marginalizagao dos(as) alunos(as) no sistema regular de ensino no Brasil, levando a
sua institucionalizagcdo em espacos escolares com carater assistencialista. Isso
acontecia porque a deficiéncia era considerada tanto a causa, quanto a
consequéncia do baixo rendimento escolar dessas pessoas. Teoricamente, essa
percepgao servia de pressuposto para a segregagao em ambientes escolares, vistos
como capazes de "curar" ou "eliminar" a deficiéncia por meio da Educacgao (Voivodic,
2004).

No limiar do século XIX para o XX, a questdao do atendimento educacional
para individuos com deficiéncia tornou-se uma preocupacao fervorosa do Estado e
do Sistema Regular de Ensino. Esse despertar revelou a necessidade de estruturar
um modelo educacional publico capaz de acolher os alunos classificados como

"portadores de necessidades especiais", culminando na criagdo de "escolas



especiais" dedicadas ou na inser¢cao de "classes especiais" dentro das escolas ja

estabelecidas. O intento era oferecer uma educagdo segregada para os
considerados "deficientes" (Voivodic, 2004).

Nesse contexto, surgiu o paradigma da integragéo instrucional no Brasil. De
acordo com esse modelo, os(as) alunos(as) com deficiéncia, seja fisica, sensorial ou
intelectual, poderiam frequentar salas de aula regulares se fossem capazes de
acompanhar e participar, no mesmo ritmo dos estudantes "normais", das atividades
curriculares planejadas para o ensino comum. No entanto, aqueles que nao
alcancavam o rendimento escolar estipulado pelo sistema de ensino eram
segregados(as) e matriculados(as) em "escolas especiais" (Voivodic, 2004).

Neste cenario, a busca pela garantia do principio da igualdade e o respeito a
diversidade de cada pessoa, independentemente de suas caracteristicas, sao
primados maiores de uma sociedade justa, igualitéaria e respeitosa. Sendo assim,
quando o assunto sdo criancas com deficiéncia que, no decorrer de anos, foram
rotuladas, excluidas e até mesmo eliminadas, € urgente promover uma reflexao e
discussao sobre a aplicabilidade pratica das leis, além da promoc¢ao de politicas
publicas que n&do s6 garantam seus direitos, mas também traduzam esses aparatos
legais em situagdes palpaveis e reais (Oliveira; Moto; Feitosa, 2020).

Durante esse periodo histérico, a normalizagdo das condutas de
participacdo e aprendizagem dos educandos "portadores de necessidades
especiais" foi estabelecida como o principio fundamental do modelo de integragéo
instrucional. E importante destacar que esse processo de "normalizacdo" ndo se
referia aos estudantes em si, mas ao ambiente em que estavam inseridos. Em
outras palavras, o objetivo era oferecer aos aprendizes com deficiéncia condi¢des de
vida diaria as mais semelhantes possiveis as formas e condi¢cdes de vida do restante
da sociedade.

Nesse sentido, pensar em inclusdo no contexto atual é refletir sobre politicas
e praticas diversas no espago escolar e fora dele. Além disso, € oportuno destacar
que a tematica da inclusdo vem se intensificando nos ultimos anos. Ha mais de um
século, emergem inquietagdes na busca pela promog¢do de igualdade social e
universalizagdo para todas as criangas (Oliveira; Moto; Feitosa, 2020). Isso
evidencia que os conceitos e praticas voltadas ao atendimento de pessoas com
deficiéncia tém evoluido. O costume de associar esse publico a um ensino separado

dos demais vem sendo questionado e debatido (Oliveira; Moto; Feitosa, 2020).



Universalmente, a concepc¢ao de Educacido Especial testemunhou uma

transformacao radical de uma perspectiva organicista para uma abordagem
funcional. A visdo organicista, enraizada na ideia de que a deficiéncia era um mero
subproduto de caracteristicas bioldgicas, defendia a segregagao dos "excepcionais"
em instituicdes filantrépicas privadas. Em contraste, a abordagem funcional redefiniu
a deficiéncia através das capacidades e habilidades funcionais residuais,
promovendo a integragdo dos individuos com "necessidades especiais", tanto em
"escolas especiais" quanto em "classes especiais", dentro das escolas publicas. A
meta era facilitar um entrelagamento social dindmico entre esses alunos(as) e os
que eram considerados "normais" (Rioux; Valentine, 2006).

Apesar da evolucao filoséfica e ideoldgica em torno dos objetivos e da
qualidade dos servigos educacionais especiais, a Educacdo Especial no Brasil
continuava sendo negligenciada pelos sistemas regulares de ensino. Essa
modalidade de ensino ainda era vista como uma substituicdo do processo de
escolarizagao para pessoas historicamente marginalizadas da escola comum. Tanto
através da homogeneizacido, que envolvia a exclusdo fora da escola, quanto da
normalizagdo, que implicava a exclusdo dentro da escola, a exclusdo persistia no
cenario das reformas educacionais gerais desde o século XVIII até meados do
século XX. Nao havia uma preocupacéao politico-pedagodgica em incluir a Educagao
Especial no desenvolvimento dos sistemas regulares de ensino brasileiro (Sanchez,
2005).

Assim, a exclusdo tem sido uma caracteristica recorrente na Educacéo no
Brasil, sob diferentes formas. No paradigma segregacionista, pessoas com
deficiéncia eram inseridas em escolas especiais, enquanto aquelas sem deficiéncia
frequentavam o ensino regular. Na integragdo escolar, pessoas com deficiéncia e
aquelas sem deficiéncia estavam na mesma instituigdo, mas em grupos separados
por "classes especiais”, o que tornava a Educagao Especial uma modalidade de
ensino substitutiva do processo de escolarizagao desses alunos(as), resultando na
naturalizagédo do fracasso escolar (Sanchez, 2005).

A partir da segunda metade do século XX, o paradigma da inclusdo irrompeu
com uma intensidade avassaladora no cenario global. A inclusdo estabeleceu-se
como um movimento multifacetado, abrangendo dimensdes politicas, culturais,
sociais e pedagogicas, em uma assertiva defesa dos direitos universais a

aprendizagem e participacdo conjunta, livres de discriminagdo. Esta nova



perspectiva ndo apenas enfatizava a garantia dos direitos humanos, mas também

desafiava a dicotomia entre igualdade e diferenga, avangando além da mera
equidade formal ao integrar a complexidade das circunstancias histéricas que
perpetuam a exclusao, tanto no ambito escolar quanto fora dele (Brasil, 2008).

Durante o periodo da era da inclusao no Brasil, houve criticas as praticas de
conceituacao, identificacdo e categorizagdo dos(as) estudantes encaminhados(as)
para ambientes escolares "especiais". Essas praticas eram baseadas na abordagem
da deficiéncia como uma patologia individual capaz de determinar o fracasso escolar
dos(as) alunos(as). Além disso, criticava-se o carater assistencialista dessa politica,
uma vez que instituicées filantrépicas tinham carater de internato e as pessoas com
deficiéncia eram retiradas do convivio familiar e social para viverem em instituicdes
similares. Dentro da visdo biomédica, a responsabilidade social da Educacao
Especial era vista como curar ou eliminar a deficiéncia dos(as) alunos(as) por meio
da Educacgao Formal (Oliveira; Moto; Feitosa, 2020).

O movimento global pela inclusao escolar levantou questionamentos sobre
os modelos de normalizacdo de ensino e aprendizagem que resultam em exclusao
nos ambientes escolares regulares, principalmente através do conceito de
integracao instrucional. Este modelo estabelece "classes especiais" na rede regular
de ensino, especialmente no sistema publico. Nesse paradigma, a Educacgao para
pessoas com necessidades especiais deveria, na medida do possivel, ajustar-se ao
sistema educacional geral para integra-las a comunidade. Em vez de a escola
adaptar-se as necessidades fisicas, sensoriais, intelectuais, sociais e culturais
dos(as) alunos(as), era esperado que esses estudantes se adaptassem a escola em
termos de estrutura fisica, pedagogica e administrativa.

Assim, historicamente, no contexto brasileiro, os tempos, os espacos, as
praticas e o0s conhecimentos relacionados a Educacdo Especial foram
caracterizados por uma visdo educacional que via a escolarizagdo como um
privilégio para um grupo considerado "normal". Enquanto isso, a exclusao, tanto
dentro quanto fora da escola, era considerada uma estratégia para lidar com as
pessoas consideradas "deficientes". Esse entendimento foi legitimado por politicas e
praticas educacionais "especiais" que reproduzem relagdes sociais de poder,
classificando grupos humanos de forma subalterna, transformando as diferengas

naturais entre as pessoas em desigualdades e injusticas sociais (Sassaki, 2005).



3.1. Ainclusao e a legislacao

De acordo com Bautista (1997), as necessidades especiais nao sao apenas
resultado das deficiéncias bioldgicas de uma pessoa, mas também surgem das
oportunidades existentes, dos instrumentos e das interagdes sociais que ela pode
adquirir. Portanto, essas deficiéncias séo parte intrinseca do individuo e afetam sua
subjetividade, mas nao determinam suas especificidades. Elas podem influenciar as
atitudes, comportamentos e interagdes sociais. No entanto, ndo apresentam apenas
obstaculos, uma vez que podem n&o representar desvantagens significativas.

Bautista (1997) enfatiza que é fundamental aceitar que essas necessidades
especiais resultam de condi¢gbes organicas e funcionais especificas. Os obstaculos
decorrentes dessas condicbes estardo relacionados as interagdes entre as
caracteristicas individuais das pessoas especiais e as representagdes sociais ao seu
redor, bem como a disponibilidade de tecnologias no contexto do seu cotidiano.

Bautista (1997) observa que a Educacédo Especial, tradicionalmente, foi
organizada como um atendimento educacional especializado, substituindo o ensino
comum. Isso levou a criagdo de instituicdes especializadas, escolas e classes
especiais. Essas abordagens, baseadas nos conceitos de normalidade e
anormalidade, resultaram na implementagao de servigos educacionais diferenciados,
clinicos e terapéuticos, fundamentados em testes psicométricos que diagnosticam e
direcionam as praticas escolares para estudantes com deficiéncia.

Apesar de a Constituicdo Federal Brasileira de 1988 nao mencionar
explicitamente o termo "inclusdo", seus principios fundamentais promovem a
construgcao de uma sociedade livre, justa e solidaria, onde as desigualdades sociais
devem ser reduzidas, eliminando qualquer forma de preconceito (Brasil, 1988).
Werneck (1999, p. 195) destaca que uma sociedade inclusiva propde que todas as
criancas, independentemente de suas formas de comunicacéo ou habilidades, tém o
direito de frequentar a escola regular. Assim, é essencial compreender o conceito de
uma escola para todo(as), onde a inclusdo ocorre em um ambiente que valoriza e
respeita as diferengcas. A autora também argumenta que a inclusdo deve ser
construida em uma atmosfera de convivio harmonioso, permeada por respeito e
amizade, a fim de garantir que todas as pessoas sintam-se bem-vindas e integradas

no ambiente escolar.



A Constituicdo Federal de 1988, ao estabelecer principios fundamentais

para o sistema educacional brasileiro, orienta a construgdo de uma sociedade livre,
justa e solidaria. Tal construcao deve estar alicer¢gada no artigo 3 da CF, sublinhando
a importancia da reducdo das desigualdades sociais e da erradicagado de qualquer
forma de preconceito. Com isso, é possivel alinhar-se a busca pela inclusao plena
de todos os estudantes na escola regular.

Na década de 1990, o Brasil passou por amplas reformas estruturais e
educacionais, impulsionadas por organizagdes internacionais, em resposta ao
chamado “Educagao para Todos”. Sob essa pressdo, o governo brasileiro viu-se
obrigado a seguir o paradigma da educacéo inclusiva, o que resultou em mudangas
significativas no sistema educacional do pais. Esse periodo marcou o inicio da
concepgao de educagao inclusiva, com um aumento significativo nas matriculas de
criangas com deficiéncia nas escolas regulares. A ideia de inclusdo expandiu-se
além da mera presencga fisica das criangas com deficiéncia nas escolas regulares,
passando a englobar uma compreensao mais profunda do termo.

Segundo Bautista (1997), a inclusdo implica fazer parte da comunidade
escolar, ou seja, ser reconhecido como membro integral dessa comunidade. Além
disso, envolve proporcionar oportunidades iguais a todos(as), tratando cada
aluno(as) com igualdade. Este € um processo continuo, ja que sempre havera
estudantes enfrentando desafios para aprender a vivenciar esse processo. O autor
também destaca que a inclusdo requer a identificacdo e a remocao de barreiras, o
que implica coletar informacgdes valiosas para avaliar o desempenho dos discentes,
planejar metas e garantir a presenca/permanéncia, participagdo e aquisi¢cao de
conhecimento por parte de todos(as) os(as) alunos(as). A presenca refere-se a
frequéncia e pontualidade dos estudantes na escola, enquanto a participagéo diz
respeito a percepcao desses sujeitos sobre sua prépria aprendizagem e sua
qualidade académica. Ja a aquisicao refere-se aos resultados de aprendizagem
quanto ao conteudo curricular, tanto dentro quanto fora da escola (Bautista, 1997, p.
28).

De acordo com a Declaracdo de Salamanca de 1994, todas as criancas
possuem interesses, competéncias e qualidades essenciais para a aprendizagem
inerentes a elas. Isso significa que os sistemas de ensino precisam articular seus
conteudos e recursos, a fim de abranger a diversidade desses saberes

apresentados pelas criangas. Diante disso, compreende-se que todas as pessoas



com necessidades educacionais especiais precisam, de modo urgente, ter acesso

as escolas regulares, as quais terdo de promover um aprendizado que se adeque as
suas especificidades e caréncias.

Nesse sentido, o processo de inclusdo escolar é caracterizado pela garantia
de acessibilidade permanente a todos(as), sem excec¢éo, ao ambiente que se inclina
para a vida no meio social. Sendo assim, é necessario desenvolver estratégias de
relacionamento saudavel e acolhimento de todos(as), bem como de respeito as
diferencas individuais, empenho em grupo, evolugdo com eficiéncia em todos os
setores da sociedade e da vida.

De acordo com o artigo 206 da Constituicdo Federal brasileira, mostram-se
arrolados os preceitos que conduzem o ensino brasileiro, apresentando como
pressuposto:

[..] A igualdade de condi¢cdes para o acesso e permanéncia na
escola” (inciso ) e “gratuidade do ensino publico em
estabelecimentos oficiais” prevista no inciso IV. Em seu artigo 208, o
inciso Il relaciona os deveres do Estado com a educagéo, garantindo
o atendimento especializado as pessoas com deficiéncia
“preferencialmente” na rede regular de ensino [...] (Brasil, 1994).

Desse modo, é relevante salientar que o processo de inclusdo tornou-se
legitimamente firmado mediante a Constituicdo Federal; o Estatuto da Crianca e do
Adolescente, Lei 8069/90; a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, Lei
9394/96; o Plano Nacional da Educacao/1997 e a Resolugcdo n°® 2 do Conselho
Nacional de Educacédo. Tal legislacdo educacional envolve, por sua vez, 566.753
estudantes com necessidades especiais no processo de inclusdo, conforme
esclarecido por Sanchez (2005).

O Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) surgiu como um divisor de
aguas monumental no Brasil, erguido pela onda transformadora da Constituicdo de
1988, e estabeleceu um novo patamar de dignidade e promog&do dos direitos
fundamentais, moldando uma nova era de justica e prote¢do social. Nesse contexto,
reconheceu-se a necessidade premente de uma legislagao especifica para garantir a
protecao integral das criangas e dos adolescentes, assegurando-lhes condigdes
dignas de vida e oportunidades para seu pleno desenvolvimento. Assim, o ECA foi
promulgado em 1990, consolidando um conjunto abrangente de normas e principios

que visam assegurar os direitos fundamentais das criangas e dos adolescentes,



incluindo o direito a dignidade, saude, educagao, convivéncia familiar e comunitaria,

entre outros.

Ao reconhecer a crianga como sujeito de direitos e garantir-lhe protecao
integral, o Estatuto da Crianga e do Adolescente (Lei n. 8.069, de 13 de julho de
1990) marca um avancgo significativo na legislagdo brasileira e representa um
compromisso inequivoco do Estado e da sociedade. Isso fomenta o respeito e a
valorizagao da dignidade de todas as criangas. Trata-se, portanto, de uma legislagao
fundamental, que visa proteger e garantir os direitos das criangas e dos
adolescentes no Brasil.

Em seu texto, o Estatuto reforca o compromisso com a educacgao inclusiva
ao estabelecer que todas as criangas e adolescentes tém direito a educacédo de
qualidade, sem qualquer forma de discriminacgao, incluindo aqueles com deficiéncia.
Esse principio reafirma a importancia da igualdade de oportunidades no acesso a
educacdo e na promogao do desenvolvimento integral de todos os individuos,
independentemente de suas caracteristicas ou condigbes especificas.

Além de assegurar o direito a educacao de qualidade, o Estatuto da Crianga
e do Adolescente estabelece que o Estado, a familia e a sociedade tém o dever de
garantir a protecao integral das criangcas e dos adolescentes, assegurando-lhes
condicbes adequadas para o pleno exercicio de seus direitos. Nesse sentido, a
garantia do acesso a educacédo inclusiva torna-se um componente essencial da
protecdo e promocao dos direitos desse publico, contribuindo para sua formacao
cidada e para a construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Desse modo, o Estatuto ndo apenas acentua a importancia decisiva da
integracdo em ambientes escolares inclusivos, mas eleva isso ao status de um
direito inalienavel para todas as criangas e adolescentes. Esse principio exige que
as escolas transformem-se em bastides de acolhimento e acessibilidade, onde cada
aluno(a) seja nao so6 respeitado, mas verdadeiramente valorizado, sem levar em
conta suas diferengas ou condi¢des singulares. A presenca, em ambientes escolares
inclusivos, ndo apenas propulsiona o desenvolvimento académico, mas também
alimenta o crescimento socioemocional e fomenta a construcdo de relacdes
interpessoais saudaveis e respeitosas, imersas em um clima de verdadeira
aceitacao e equidade.

Nesse sentido, além de garantir o acesso irrestrito a educagéo inclusiva, o

Estatuto da Crianga e do Adolescente ergue um complexo e audacioso edificado de



medidas destinadas a erradicar a discriminacdo e a exclusado social, que cerceiam

criangas e adolescentes com deficiéncia. Esse imperativo envolve a implementagao
de politicas publicas revolucionarias e agdes afirmativas incisivas, a fim de demolir
barreiras fisicas, arquitetdnicas, comunicacionais e atitudinais que, de outro modo,
impediriam a plena participagdo desses individuos na sociedade e na vida escolar.
Tais intervengcbes ndo sdo apenas desejaveis, mas absolutamente essenciais para
assegurar o pleno exercicio dos direitos e fomentar uma sociedade verdadeiramente
inclusiva e equitativa.

Em resumo, o ECA reforca o compromisso com a educagao inclusiva ao
garantir o acesso de todas as criangas e de todos os adolescentes, incluindo
aqueles com deficiéncia, a educacao de qualidade e a convivéncia em ambientes
escolares inclusivos. Essa legislagdo desempenha um papel fundamental na
promoc¢ao dos direitos da infancia e da juventude, bem como na constru¢ado de uma
sociedade mais justa, democratica e inclusiva para todos.

Buscando os conhecimentos adquiridos durante toda a caminhada, com o
proposito de abordar de maneira reflexiva a Educacao Inclusiva no ambiente escolar,
€ sabido que esta deve ser assegurada a todas as pessoas com necessidades
especiais nas escolas regulares. Esse conceito pode ser fundamentado na Lei de
Diretrizes e Base da Educacao Brasileira, a Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de
1996. Com base nessa Lei, é possivel afirmar que todos os(as) alunos(as) com
necessidades especiais devem estudar na escola regular, desde que n&o possuam
condigdes necessarias para esse processo de integragao.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) representa um
marco significativo na legislacdo educacional brasileira ao estabelecer diretrizes
fundamentais para o sistema de ensino do pais. O Capitulo V dessa lei, em seu
artigo 58, redefine o papel da educagéo especial ao integra-la de forma preferencial
a rede regular de ensino. Isso marca uma mudanga paradigmatica, abandonando a
concepgao de educagao especial como um sistema separado e reconhecendo-a
como parte indissociavel da educacgao regular.

Essa mudancga de paradigma reflete uma compreensdo mais inclusiva e
democratica da educagado, que busca assegurar a todos(as) os(as) estudantes,
independentemente de suas diferencas e necessidades, o acesso a uma educacgao
de qualidade dentro do ambiente escolar regular. Desse modo, ao reconhecer a

educacéo especial como uma modalidade inserida na rede regular de ensino, a Lei



9394/96 reafirma o compromisso do Estado brasileiro com os principios da

igualdade e da inclusao educacional.

Além de definir a educagao especial como parte integrante da rede regular
de ensino, o artigo 58 da LDB estabelece que ela deve ser oferecida
preferencialmente nesse contexto. Isso implica que o sistema educacional deve
garantir recursos e suportes necessarios para que os estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo sejam
atendidos de maneira adequada dentro das escolas regulares. Nesse sentido, ao
priorizar a oferta da educagado especial na rede regular de ensino, a Lei 9394/96
promove nao apenas a inclusdo dos estudantes com deficiéncia, mas também a
construcdo de uma cultura escolar mais diversa e inclusiva, que valoriza a
convivéncia e a aprendizagem entre alunos(as) com diferentes caracteristicas e
experiéncias.

Essa abordagem integradora também ressalta a importancia da formagéao de
professores(as) e da adequagdao dos curriculos escolares para atender as
necessidades especificas dos(as) estudantes com deficiéncia. Isso garante que
todos(as) os(as) alunos(as) tenham acesso a uma educagéo de qualidade, que suas
individualidades sejam respeitadas e seu pleno desenvolvimento seja promovido.

Em sintese, o Capitulo V da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
representa uma monumental revolucdo na legislacdo educacional brasileira, ao
incorporar a educagao especial como um componente essencial da rede regular de
ensino. Esta transformagdo reitera com vigor o compromisso do Estado com a
inclusdo e a igualdade de oportunidades educacionais para todos(as), elevando a
educacao a um novo patamar de acessibilidade e justica.

Além da LDB, o Plano Nacional de Educacédo (PNE), 2014-2024, instituido
pela Lei n°® 13.005/2014, € uma politica publica essencial que estabelece diretrizes,
metas e estratégias para orientar o desenvolvimento educacional no Brasil ao longo
de um periodo de dez anos. Promulgado em 25 de junho de 2014, o PNE tem como
objetivo central promover a qualidade da educagdo em todas as suas etapas e
modalidades, assegurando a inclusdo e a equidade (Brasil, 2014).

O Plano estabelece uma série de metas especificas, totalizando 20 objetivos
a serem alcancados até 2024. Essas metas abrangem desde a educacéo infantil até
a pos-graduacdo, contemplando a universalizagdo do acesso a educacgado, a

erradicacdao do analfabetismo, a valorizacdo dos profissionais da educacédo e o



aumento do investimento publico em educagéo. Este deve atingir 10% do Produto

Interno Bruto (PIB). Cada meta € acompanhada por estratégias que detalham as
acdes necessarias para alcangar os resultados esperados, como a ampliacédo de
vagas em escolas, a qualificagdo dos(as) professores, a reforma curricular e a
melhoria das infraestruturas escolares (Brasil, 2014).

A execucgao do PNE é acompanhada e avaliada por meio de indicadores de
desempenho, com relatérios periddicos publicados pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Esses relatorios permitem
monitorar o progresso em relagdo as metas estabelecidas, bem como identificar os
desafios e avangos no setor educacional (Brasil, 2014). Assim, esse plano é de
extrema importancia para o Brasil, pois visa garantir uma educagado de qualidade
para todos(as) os(as) cidadaos(as), a despeito de sua condi¢ao social ou regido de
origem. Ele destaca a necessidade de um planejamento educacional estratégico e
de longo prazo, essencial para o desenvolvimento econdmico e social do pais. No
entanto, a implementagdo do PNE enfrenta desafios significativos, como a
necessidade de um financiamento adequado, a superacdo das desigualdades
regionais, além da promogdo de uma gestdo eficiente e articulada entre os
diferentes niveis de governo. Apesar disso, a Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014,
reflete o compromisso nacional com a melhoria da educagao, enfatizando a
importancia de politicas publicas consistentes para o avango e a equidade no
sistema educacional brasileiro (Brasil, 2014).

As Diretrizes Curriculares da Educagcao Especial para a Construcdo de
Curriculos Inclusivos, datadas de 2006, também representam um marco importante
na promocdo da inclusdo educacional no Brasil. Essas diretrizes destacam a
necessidade de uma abordagem centrada na pessoa e na valorizagdo de suas
potencialidades, em vez de focar nas suas limitagdes ou deficiéncias. Nesse sentido,
o termo "portador" tem sido progressivamente substituido por expressdes mais
respeitosas e inclusivas, como "pessoa com" ou "alunos(as) com necessidades
educacionais especiais", refletindo uma ressignificacdo em relagéo a forma como as
pessoas com deficiéncia sdo percebidas e tratadas na sociedade.

Ao incorporar uma linguagem radicalmente inclusiva e centrada na pessoa,
as Diretrizes Curriculares da Educagao Especial ndo apenas reconhecem, mas
celebram a importancia de honrar a individualidade e a dignidade de cada aluno(a),

sem estabelecer distingdo quanto as suas necessidades educacionais especiais.



Essa abordagem revolucionaria visa instaurar uma cultura de respeito, valorizagao e

aceitacado da diversidade humana, impulsionando a criagdo de ambientes escolares
acolhedores e inclusivos para todos(as) os(as) estudantes.

Além de promover uma mudang¢a na linguagem, as diretrizes também
enfatizam a necessidade de adaptacao e flexibilidade nos curriculos escolares, de
modo a garantir que todos(as) os(as) alunos(as) tenham acesso a uma educagéao de
qualidade e que atenda as suas necessidades individuais. Isso inclui a
implementacdo de estratégias diferenciadas de ensino, o uso de recursos e
tecnologias assistivas e a promogado de praticas pedagodgicas inclusivas que
valorizem a participagcdo ativa de todos(as) os(as) alunos(as) no processo de
aprendizagem.

Ao reconhecer a diversidade como um valor intrinseco e enriquecedor, as
Diretrizes Curriculares da Educacdo Especial para a Constru¢ao de Curriculos
Inclusivos reafirmam o compromisso do sistema educacional brasileiro com os
principios da igualdade, da equidade e da justica social. Essas diretrizes fornecem
um referencial importante para a formulacao e implementagao de politicas e praticas
educacionais que promovam uma educagdo de qualidade para todos(as),
respeitando e valorizando a singularidade de cada aluno(a).

Assim, essas diretrizes representam uma revolug¢ao na incluséo educacional,
ao enfatizar uma abordagem radicalmente centrada na pessoa e na celebracao da
diversidade. Nessa perspectiva, ao substituir de maneira incisiva termos
estigmatizantes por expressdes inovadoras e respeitosas, as Diretrizes catalisam a
metamorfose de uma cultura escolar profundamente acolhedora, democratica e
inclusiva. Com isso, busca-se garantir que todos(as) os(as) alunos(as) néo apenas
sejam respeitados e valorizados, mas também possam conviver em um ambiente
que potencializa suas habilidades e os capacita para alcancar seu pleno potencial.

No que tange a Resolugao n° 2 do Conselho Nacional de Educacéo (CNE), é
possivel compreender que se trata de um documento que representa um marco
significativo na promog¢do da inclusdo educacional, uma vez que estabelece
diretrizes nacionais para a Educacao Especial na Educagao Basica. Emitida em 20
de dezembro de 2019, essa resolugao reflete o compromisso do Estado brasileiro
em garantir o acesso e a permanéncia de todas as pessoas com deficiéncia na
escola regular, assegurando-lhes o direito a um atendimento educacional

especializado que considere as suas necessidades especificas.



Ao definir essas diretrizes, o CNE busca nao apenas garantir o acesso, mas

também promover a permanéncia e 0 sucesso escolar das pessoas com deficiéncia
na escola regular. Para isso, enfatiza a importancia da oferta de um atendimento
educacional especializado (AEE), que considere as caracteristicas individuais de
cada aluno(a), garantindo-lhes os recursos e suportes necessarios para o pleno
desenvolvimento de suas habilidades e potencialidades.

Uma das principais premissas da Resolugdo n° 2 é a promogao da
acessibilidade e da igualdade de oportunidades no ambiente escolar. Isso significa
garantir que todas as pessoas, independentemente de suas condigdes fisicas,
sensoriais, intelectuais ou emocionais, tenham acesso aos mesmos recursos,
espacos e oportunidades de aprendizagem. Desse modo, busca-se contribuir para a
construcao de uma escola mais inclusiva e acolhedora para todos(as).

A Resolugdo também sublinha com veeméncia a grande importancia da
formagado continuada para todos(as) os(as) profissionais envolvidos na educacgao,
fator essencial para a eficacia do atendimento educacional especializado. Essa
necessidade estende-se ndo apenas aos professores(as), mas também aos
gestores(as) escolares e profissionais de apoio, como intérpretes de Libras,
cuidadores(as), supervisores(as), coordenadores educacionais(as) e outros
membros da comunidade escolar. Diante disso, a formagédo continuada desponta
como um pilar indispensavel, garantindo que esses profissionais estejam nao so
atualizados, mas também capacitados e preparados para enfrentar e atender a rica
diversidade de necessidades educacionais de todos(as) os(as) alunos(as),
impulsionando a eficacia e a qualidade do processo educativo de maneira
exponencial.

Outro aspecto relevante da Resolugao n° 2 é a énfase na colaboracéo entre
os sistemas de ensino, as escolas e o0s servicos de apoio especializado. Essa
colaboracdo é fundamental para garantir uma oferta adequada de recursos e
servicos, bem como para promover a articulagdo entre diferentes instancias e
profissionais envolvidos no processo de inclusdo educacional.

Ademais, a resolugao reconhece a importancia da participagao da familia e
da comunidade no processo educacional das pessoas com deficiéncia. Isso inclui o
envolvimento dos pais e responsaveis na elaboracdo do Plano Educacional

Individualizado (PEIl), na definicdo das estratégias de ensino e aprendizagem mais



adequadas as necessidades de seus filhos(as), bem como na promog¢do de uma

cultura de respeito e valorizagao da diversidade.

Em suma, a Resolugdgo n° 2 do Conselho Nacional de Educacgéao
desempenha um papel crucial na promog¢éo da inclusdo educacional ao estabelecer
diretrizes claras e abrangentes para a Educacdo Especial na Educacdo Basica.
Essas diretrizes refletem um compromisso com a garantia dos direitos e da
dignidade de todas as pessoas com deficiéncia, contribuindo para a construcao de
uma sociedade mais justa, igualitaria e inclusiva para todos(as).

Além disso, é relevante mencionar que o Brasil tem se esforcado para
cumprir as metas estabelecidas no ambito internacional, como os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS), estabelecidos pela ONU, os quais incluem a
promogao da educagao inclusiva e de qualidade para todos(as). Por sua vez, a
LDBEN ¢ ratificada nas legislagdes e diretrizes posteriores, conforme estabelecido
na Politica Nacional de Educagao Especial na perspectiva da (Brasil, 2008).

Este ordenamento juridico sintetiza o compromisso do Brasil em fomentar a
inclusdo de alunos(as) com necessidades educacionais especiais, ao assegurar que
cada individuo, sem excegao, tenha acesso a uma educagao de qualidade que
respeite suas particularidades e demandas unicas. Assim sendo, compreende-se
que esse marco legal ndo esta focado exclusivamente em tragar um caminho
revolucionario para a criagao de politicas educacionais inovadoras, mas atua como
uma bussola essencial para a implementacdo de praticas inclusivas nas escolas
brasileiras. Seu impacto redefine as fronteiras da equidade educacional e for¢a as
instituicbes a reavaliar e reinventar suas estratégias para uma inclusao

verdadeiramente transformadora e efetiva.

4. INCLUSAO NO CAMPO EDUCACIONAL

Diante o contexto de inclusdo no campo educacional, o objetivo deste
capitulo consiste em comparar as diretrizes para a inclusdo escolar previstas na
legislacdo federal, estadual e municipal de Brejo Santo-CE, identificando
convergéncias e divergéncias entre os documentos. Sendo assim, é relevante que
haja uma abordagem sobre este contexto e uma ampla reflexdo sobre o assunto

analisado.



A Educacéo Inclusiva representa uma abordagem contemporanea e almeja

assegurar o acesso e a participagao plena de todos(as) os(as) estudantes,
independentemente de suas caracteristicas individuais, em um ambiente escolar
diversificado e acolhedor. Essa concepgdo teve seu inicio no século XX,
impulsionada pela crescente preocupacao em relacdo a exclusdo de determinadas
pessoas no sistema educacional convencional.

No contexto brasileiro, a discussédo sobre Educacdo Inclusiva ganhou
destaque a partir da década de 1980, com a mobilizacdo de pais e entidades que
pleiteiam a inclusdo de criangas e adolescentes em ambientes escolares. Um marco
significativo desse processo foi estabelecido pela Constituicdo Federal de 1988, que
reconheceu a educagao como um direito universal, a ser promovido e incentivado
com a colaboracao da sociedade. Com isso, busca-se o pleno desenvolvimento da
pessoa, sua preparagdo para o0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
mercado de trabalho (Brasil, 1988 p.123).

Em 1994, a Declaragao de Salamanca, promovida pela UNESCO, trouxe
uma contribuicdo substancial, no que se refere as perspectivas relacionadas a
inclusdo, uma vez que defende a necessidade de as escolas acolherem todas as
criangas, independentemente de suas condig¢des fisicas, intelectuais ou sociais. O
documento destacou que os programas de estudos devem ser adaptados as
necessidades da crianga, invertendo a abordagem tradicional (Brasil, 1994).

Nessa perspectiva, aponta-se que a Politica Nacional de Educacgao Especial,
instituida pelo governo federal em 2008, estabeleceu um limite decisivo no que
tange ao compromisso do Brasil com a integragao total no sistema educacional. Isso
desencadeou uma onda de politicas publicas, debates vibrantes e estratégias
inovadoras que transformaram as escolas em verdadeiros pilares de incluséo.
Consequentemente, promoveu-se uma expansao e intensificacdo sem precedentes
em todo o territorio nacional.

A versao inicial da BNCC, proposta em 2015, contempla um capitulo
dedicado a Educacdo Especial na perspectiva da inclusdo, enfatizando a
importancia de superar barreiras por meio da acessibilidade arquitetbénica, da
presenca de profissionais de apoio e do Atendimento Educacional Especializado.
Este ultimo incluiria atividades como estudo de caso, ensino de Libras, Braile e

Soroban, além da utilizagdo de tecnologia assistiva (Brasil, 2015). Em dezembro do



mesmo ano, as escolas foram incentivadas a discutir e aprimorar essa

normatizagao, adequando-a as realidades escolares.

Em uma versao revisada, divulgada em 2016, a Base Nacional Comum
Curricular ndo apresentou um capitulo especifico dedicado a tematica da educacao
inclusiva, optando por incorpora-la aos Principios e Direitos de Aprendizagem.
Entretanto, a versao final do documento, homologada em 2018, ndo abordou de
maneira aprofundada as questbes relacionadas ao publico-alvo da educacgao
especial. Isso suscita reflexdes sobre os possiveis impactos nas formulagdes dos
curriculos estaduais, diante da gradual reducéo e, por fim, da extingdo dos textos
referentes a Educacao Inclusiva na BNCC.

A BNCC, enquanto instrumento normativo, estabelece os conhecimentos,
competéncias e habilidades que todos(as) os(as) estudantes da educagéo basica
devem adquirir ao longo de sua trajetoria escolar. Essa referéncia orienta a
elaboragao dos curriculos pelos estados, visando proporcionar uma educacgao de
qualidade para todos(as), independentemente de sua origem social ou geografica.
Dessa forma, a BNCC se configura como um elemento essencial na construcao de
uma educagdao mais inclusiva, diversificada e equitativa, contribuindo para o
desenvolvimento humano e socioeconémico do pais (Brasil, 2017).

De acordo com Miskalo, Cirino e Franga (2023), o direito a educacao,
enquanto principio constitucional, referenda a educagdo de qualidade para todos
(Brasil, 1988) e aponta para a igualdade de condi¢gdes para acesso e permanéncia
na escola, conforme estabelecido na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (Brasil, 1996). Por sua vez, a LDBEN ¢ ratificada nas legislagcdes e
diretrizes posteriores, como o estabelecido na Politica Nacional de Educacao
Especial na perspectiva da (Brasil, 2008). Nessa configuragdo, a educacéo especial
€ ratificada como componente da proposta pedagodgica da escola (Brasil, 2008).

No contexto educacional de Brejo Santo-CE, a abordagem dos desafios da
inclusdo escolar ganha destaque, especialmente a luz do Projeto de Lei CENAMBS
e do Guia da Educacdo Especial do municipio. Este estudo visa explorar como as
competéncias socioemocionais, delineadas tanto na BNCC quanto no DCRC, podem
ser ferramentas cruciais para aprimorar a inclusdo, levando em consideracao as
nuances locais e as diretrizes estabelecidas por documentos especificos.

Na BNCC, a importdncia da implementacdo das competéncias

socioemocionais € enfatizada, destacando ndo apenas a compreensao teodrica, mas



também a necessidade de planos para integra-las de forma interdisciplinar ao

curriculo. As macrocompeténcias e as competéncias socioemocionais, como
autogestdo, engajamento com os outros, amabilidade, resiliéncia emocional e
abertura ao novo emergem como estratégias fundamentais para o desenvolvimento
integral dos(as) alunos(as) (Miskalo; Cirino; Franga 2023).

A realidade local de Brejo Santo-CE fortalece essas competéncias por meio
de projetos como o Professor Diretor de Turma (PDT), Nucleo de Trabalho,
Pesquisas e Praticas Sociais (NTPPS), Projeto de Vida (PV), Mundo do Trabalho
(MT), Educagdo em Direitos Humanos, Género e Sexualidade, Mediagdo de
Conflitos e Cultura de Paz, Comunidade de Aprendizagem e Psicologos
Educacionais. Esses projetos néao apenas enriqguecem o ambiente educacional, mas
também desempenham um papel crucial na promogao de uma inclusdo mais eficaz
e significativa para todos(as) os(as) alunos(as), alinhando-se as diretrizes
estabelecidas pelo Projeto de Lei CENAMBS e pelo Guia da Educagéao Especial de
Brejo Santo-CE.

A implementacao efetiva dessas competéncias assume nuances distintas
em diferentes regides, como observado no contexto especifico de Brejo Santo-CE,
onde a analise do Projeto de Lei CENAMBS e do Guia da Educagao Especial se
torna fundamental. A adogédo desses documentos demonstra o comprometimento do
municipio em criar metodologias que garantam a aprendizagem ancorada nas
competéncias socioemocionais, considerando as necessidades e caracteristicas
locais.

Nesse contexto, torna-se imperativo introduzir melhorias direcionadas ao
ingresso dos(as) estudantes, com foco nas competéncias socioemocionais,
alinhando-se ndo apenas a BNCC e ao DCRC, mas também as diretrizes
estabelecidas pelos documentos locais. Essas melhorias implicam a implementagao
de atividades inovadoras e eficazes, visando ndo apenas o desenvolvimento
humano dos(as) alunos(as), mas também sua permanéncia na escola, reforgcando o
compromisso com uma educagdo inclusiva e alinhada a realidade de Brejo
Santo-CE. Essas agdes representam um passo significativo na construgdo de um
ambiente escolar mais equitativo e acessivel para todos no municipio.

Nesse sentido, tem-se como objetivo, por meio da Educagao Inclusiva,
proporcionar igualdade de oportunidades de aprendizagem a todos(as) os(as)

estudantes, independentemente de suas diferengas. Mantoan (2003) destaca que



essa abordagem educacional plural, democratica e transgressora provoca uma crise

na escola, gerando uma redefinicdo da identidade dos(as) professores(as) e
demandando uma nova compreensdo da identidade do aprendiz. No entanto,
conforme destacado por Coll (2004), o objetivo da Educacgéo Inclusiva € mitigar
praticas discriminatérias contra criancas com necessidades especiais. Assim,
valorizando a diversidade, a Educacéo Inclusiva visa integrar as criangas a um
ambiente escolar sem preconceitos, priorizando ética, justica e os direitos garantidos
por lei.

Portanto, conforme esclarecido por Bautista (1997), o processo de inclusao
busca igualdade com equidade de oportunidades e deve ser implementado com
responsabilidade. O autor ainda afirma que a Educacao Inclusiva é vital, pois desafia
escolas a reavaliarem conceitos sobre o modelo ideal de aluno(a); além de ser
crucial para construir uma sociedade moderna, uma vez que exige mudancgas
fisicas, sociais e mentais nas escolas. Desse modo, conforme defendido por
Mantoan (2003), a Educacéo Inclusiva implica uma transformacgao nas relagées
interpessoais, demandando respeito e compreensdo, reconhecendo e garantindo
direitos iguais. Para tanto, esta autora ressalta que as politicas educacionais para a
inclusdo devem oferecer suporte em todas as etapas de ensino, desde a educacéao
infantil até o ensino superior.

Segundo Fonseca (2005), para que isso ocorra, € necessaria uma mudanca
gradual na visdo da Educagdo, focando mais nas necessidades individuais,
reconhecendo os direitos das pessoas com deficiéncia e promovendo um sistema
educacional diversificado. No entanto, Fonseca (2005) também alerta que a
implementacao efetiva da Educacéao Inclusiva enfrenta desafios, tais como a falta de
recursos, a adaptacdo dos espacos educacionais € o preparo insuficiente dos
professores. Ele destaca a necessidade de reestruturacao das instituicbes de ensino
para superar tais obstaculos, uma vez que a Educacao Inclusiva ndo é apenas um
desafio para os educadores, mas para toda a sociedade, demandando uma
educacao que va além da inclusao, respeitando as diferencas.

Mazzota (2001) contextualiza a origem do termo inclusdo na politica
brasileira nos anos 1980, destacando que a inclusédo social ndo se limita a
educacgao, haja vista que abrange dimensdes econdmicas e digitais. No entanto,

apenas no ano seguinte, em 1981, o movimento pelos direitos das pessoas com



deficiéncia teve destaque internacional, contribuindo para o reconhecimento da vida,

independéncia e igualdade.

Apesar disso, ainda que tenhamos avangado consideravelmente, é inegavel
que a jornada da inclusdo permanece um percurso interminavel e fervoroso, haja
vista que seu objetivo ndo € um destino, mas um esfor¢o continuo para garantir que
todos(as) recebam os recursos necessarios, conforme estabelecido nas legislagées
que promovem uma educacgao livre de preconceitos e imersa na diversidade. Dessa
forma, o caminho para uma inclusdo social genuina ainda se desdobra adiante,
exigindo um comprometimento incessante das escolas e das politicas publicas
educacionais, que devem liderar este interminavel processo de transformacao.

Diante disso, € fundamental distinguir o processo educacional realizado nas
escolas regulares dos numerosos cursos preparatorios oferecidos aos estudantes
com proposito de alcangar notas ou pontuagdes satisfatorias, a fim de ingressar em
instituicdes de ensino de nivel superior e mais especificas. Para tanto, as escolas
precisam adotar critérios de avaliagdo que demonstrem o sucesso e o desempenho
dos(as) alunos(as) sem forca-los(as) a focar exclusivamente nesse objetivo, o que
poderia afasta-los(as) do interesse genuino pelo aprendizado.

Os(as) alunos(as), nas escolas regulares, enfrentam uma carga excessiva
de provas e avaliagbes direcionadas para esse proposito, tornando-se cada vez
mais dificil para as familias, bem como para os(as) educadores(as), compreender o
que é parte do curriculo escolar e o que € especifico para exames preparatorios. As
escolas, por sua vez, estao tdo imersas nos processos seletivos para o ingresso no
ensino superior que essa hegemonia aumenta, prejudicando os objetivos
pedagdgicos na fase final da educacao basica. Consequentemente, esses objetivos
passam a ndo seguir 0 caminho necessario para promover um ensino-aprendizagem
de qualidade (Batista; Cardoso, 2020).

Nesse contexto, € crucial entender como as escolas implementam
elementos relacionados a qualidade, diferenca e inclusao, destacando claramente
seu papel na formagdo dos jovens. A responsabilidade de refletir sobre esse sistema
educacional e sobre a busca por mudancgas significativas em sua pratica pedagogica
deve ser atribuida aos verdadeiros especialistas que reconhecem a importancia da
educacao no progresso da sociedade e em sua capacidade de humanizacgao
(Korotkevich, 2020).



Diante desse cenario, é crucial salientar que a escola desempenha um papel

fundamental na formagado dos(as) alunos(as). Portanto, ndo se pode permitir que
os(as) estudantes negligenciem suas préprias necessidades e interesses em favor
de outras agendas. A promogédo da autonomia deve ser uma pratica constante no
ambiente educacional, pois sem ela as agdes realizadas perdem seu propésito e
grandeza, transformando-se em atividades vazias e desconectadas do mundo real,
devido a falta de interagdo com o conhecimento historicamente construido.

Alinhado a essa perspectiva, este trabalho defende a concepcdo de uma
escola comprometida com as geragbes futuras, buscando desenvolver
conhecimentos profundos sobre si mesmas e compreendendo a importancia de cada
individuo para o progresso continuo da sociedade, baseado na autonomia e na
compreensao desse fato.

As instituicbes de ensino que genuinamente se preocupam em oferecer uma
aprendizagem de qualidade sempre enfatizam o compromisso e a participagao ativa
e inovadora dos alunos(as), tanto no ambiente escolar quanto na vida profissional. O
processo de inclusao do individuo, especialmente dentro do ambiente escolar, deve
priorizar seu vinculo com a diferenca, reconhecendo que as pessoas estdo sempre
em constante transformacao, adaptando-se aos diversos contextos do cotidiano.

Nesse sentido, as escolas que desejam incluir todos(as) os(as) alunos(as)
devem compreender que cada individuo possui ndo apenas identidade social —
como nome, idade e aspiracbes —, mas também caracteristicas unicas, incluindo
suas imperfeicoes e qualidades humanas. Sob essa perspectiva, quando a escola,
por meio de seus educadores(as), adota uma abordagem pedagdgica que valoriza,
prioriza e respeita essas diferengas, ela transcende os limites do ensino tradicional.
Este baseia-se apenas em conceitos ultrapassados e nado promove resultados
positivos em termos de aprendizado significativo.

O processo de inclusdo educacional demanda que todos(as) os(as)
estudantes participem ativamente de todas as atividades propostas no ambiente
escolar. No entanto, ha educadores(as) que ainda acreditam na possibilidade de
integracdo, mesmo diante das diferencas entre os(as) estudantes que nao
apresentam os mesmos resultados em sala de aula. Sendo assim, é crucial
reconsiderar essa ideia de inclusdo, que muitas vezes retira os(as) alunos(as) da

sala de aula regular, levando-os a aprender com recursos mais flexiveis e



professores(as) dedicados, quando o ideal seria promover oportunidades equitativas

para todos(as).

Além disso, quando a escola adota mecanismos de diferenciagao entre
os(as) discentes, acaba criando situacbes de comparagao e desvalorizagdo no
ambiente da sala de aula. Essa postura escolar propicia a categorizagado dos(as)
estudantes em opostos, como aprovados(as) e reprovados(as), leitores(as) e nao
leitores(as), bagunceiros(as) e comportados(as), bons(as) e maus(mas), pessoas
"normais" e pessoas com deficiéncia, contribuindo para o aumento de praticas
preconceituosas e discriminatorias.

Segundo Felicio (2017), o ato de aprender é inerentemente livre. Ele
argumenta que o sistema cognitivo € dinamico e esta em constante interagdo com o
ambiente, e que o conhecimento € autorregulado pelo individuo que esta
aprendendo, sendo alimentado pelos desafios e desequilibrios que ele enfrenta.
Qualquer forma de controle externo, de acordo com Felicio (2017), nega a
emancipacgao intelectual e limita a capacidade do jovem de compreender 0 mundo.
Em contrapartida, um ensino verdadeiramente de qualidade é naturalmente
inclusivo, pois reconhece e valoriza as diferencas individuais e a capacidade de
cada aluno(as) aprender de acordo com suas habilidades e interesses.

Nesse sentido, é imprescindivel cultivar um ambiente educacional que
assegure aos(as) estudantes a plenitude da liberdade de pensamento, realizacao,
percepcdo e compreensdao do mundo, incentivando-os(as) a se tornarem
cidadaos(as) criticos(as) e ativos(as) na sociedade, dado que o sistema educacional
brasileiro tem rompido vigorosamente paradigmas segregacionistas e exclusivos
que, por décadas, moldaram as politicas educacionais, avangando notavelmente em
sua missdo de superar essas barreiras e edificar uma educagdo genuinamente
inclusiva.

Sendo assim, ao refletir sobre o conceito de direitos humanos, urge destacar
o fervoroso movimento global em prol de uma Educacao Especial Inclusiva, que
busca garantir acessibilidade irrestrita, continuidade sem percalgos e uma
aprendizagem de exceléncia para estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e talentos excepcionais. Esses estudantes séo identificados(as)
como o Publico-Alvo da Educacao Especial (PAEE) no contexto do ensino regular,
conforme delineado na Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da

Educacéo Inclusiva (Brasil, 2008).



Nessa perspectiva, no contexto educacional, os direitos humanos incluem a

luta por um processo educativo com a participagao ativa e colaborativa de todos os
envolvidos, com o objetivo de alcancgar sucesso na aprendizagem, sem obstaculos
ou exclusbes dentro do ambiente escolar. A Educacdo Especial Inclusiva
compreende a complexidade desse processo e a necessidade de envolver
diferentes espacos fisicos e institucionais para sua efetivagao, reafirmando o papel
central da escola na superacdo de praticas sociais de exclusdo, conforme
estabelecido pela Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéao Inclusiva (PNEEPEI), divulgada em 2008 no Brasil.

Dentro desse cenario, o documento em pauta oferece uma analise legal
sobre a Educagao Especial no Brasil, explorando minuciosamente seu diagnostico e
as politicas publicas associadas. O cerne dessa analise esta em alinhar as politicas
educacionais com o0 movimento inclusivo, a fim de garantir uma Educacgéo
universalmente acessivel, ndo s6 exaltando a igualdade e a diferenga como
principios fundamentais, mas também destacando a busca incessante pela equidade
como seu propoésito primordial.

De acordo com a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (PNEEPEI) do Brasil em 2014, a Educacéo Especial é vista
como um modelo educacional que ultrapassa diversas etapas, niveis e padrdes. Ela
oferece atendimento educacional especializado, recursos e servigos, instruindo
sobre sua aplicagdo no processo de ensino-aprendizagem nas salas de aula
regulares.

Desse modo, os objetivos da PNEEPEI fundamentam-se na garantia do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), na continuidade da escolarizacao
nos niveis mais avancados, na formacdo de professores(as), na participagdo da
familia e da comunidade, na acessibilidade em diferentes aspectos e na colaboracao
interdisciplinar para implementagdo das politicas publicas, bem como na
transversalidade da educacdo especial. Esta “[...] enfrenta desafios estruturais
significativos, como a repeténcia, a evasao escolar, a infraestrutura inadequada e a
defasagem idade-série, especialmente para estudantes com necessidades especiais
[...]" (Felicio, 2017, p. 58).

Neste panorama, a funcao das instituicdes de ensino se revela determinante
para assegurar uma inclusdo plena e eficaz de todos os(as) alunos(as) com

necessidades especiais. A escola, apesar de ser encarregada da formacao integral



do individuo, deve ir além do mero cumprimento de sua funcdo educacional, dado

que a verdadeira inclusdo demanda um engajamento profundo e transformador. Este
nao soO revoluciona a estrutura social, mas também abre portas para que os(as)
estudantes com necessidades especiais se tornem cidadaos criticos e ativos,
participando plenamente da sociedade.

Portanto, ao implementar a Inclusdo Escolar, é fundamental que as
especificidades das criangas com necessidades especiais sejam respeitadas de
forma continua. Enquanto os obstaculos persistirem, a eficacia desse processo sera
limitada. Assim, cabe ndo apenas a escola, mas especialmente aos professores que
interagem diariamente com esses alunos(as), observar e analisar todo o processo.
Somente por meio de estratégias didatico-pedagogicas adequadas, alinhadas ao
planejamento escolar, esses desafios podem ser superados, proporcionando uma
experiéncia educacional significativa e inclusiva para todos(as).

Sendo assim, de acordo com Favero (2009), a inclusao educacional vai além
da simples integracédo de alunos(as) com necessidades especiais nas salas de aula
regulares. Envolve um compromisso mais profundo entre familia, escola e
comunidade; todos(as) em busca de uma educacdo de qualidade que atenda as
necessidades basicas de aprendizagem e enriquega a vida dos estudantes (Favero,
2009, p.14). Dessa forma, uma Educacao Inclusiva eficaz reconhece e cultiva as
habilidades dos(as) alunos(as), visando eliminar a discriminacdo e promover a
igualdade social.

No entanto, historicamente, a sociedade considerou os(as) estudantes com
necessidades especiais como incapazes e limitados devido as suas deficiéncias,
associando essas limitacbes ao fator biolégico. Esse entendimento restrito levou a
tentativas de adaptar esses individuos ao ambiente social, sem abordagens
fundamentadas que superassem os desafios estruturais e sociais enfrentados pelas
pessoas com deficiéncia.

O panorama educacional brasileiro atual esta imerso em um turbilhdo de
transformacgdes audaciosas com a introdugdo da Base Nacional Comum Curricular
de 2017, que inaugura um leque de possibilidades educacionais e metodologias
revolucionarias. Em meio a esse cenario dindmico, o Ceara, com uma visédo
vanguardista, langou a versao preliminar do Documento Referencial Curricular do
Ceara (DCRC), em 2020. Trata-se de um marco que ndo apenas almeja a

adaptacdo das praticas pedagdgicas a singularidade e as nuances culturais do



estado, mas também alinha-se as diretrizes audaciosas da BNCC, refletindo um

compromisso ardente com a inovagao educacional.

Esses documentos destacam a importancia da inclusdo educacional para
todos os(as) alunos(as) da rede de ensino, enfatizando novos olhares, significados e
métodos aplicaveis, com base na premissa de uma aprendizagem de qualidade.
Nesse contexto, o fator motivacional para a participagcdo dos(as) estudantes nas
atividades escolares é fundamental para o sucesso da aprendizagem. Assim, a
colaboracédo entre a comunidade escolar, instituicbes parceiras e o poder publico é
essencial para garantir um ensino de qualidade com equidade, desde que todos
estejam comprometidos no processo.

Diante disso, € possivel perceber que 0 ensino contemporaneo impde uma
série de desafios revolucionarios aos alunos, impulsionando uma reconfiguragéo das
metodologias e da organizagédo curricular, as quais impactam profundamente o
desenvolvimento humano. A escola, em seu papel multifuncional, transcende a
simples transmissdo do conhecimento histérico acumulado e assume a
responsabilidade de promover uma igualdade diversificada, desde o planejamento
anual até as atividades cotidianas, buscando uma verdadeira transformacao
educacional. Para tanto, exige a adogdo de metodologias ativas e um dialogo
intenso entre a gestdo escolar, professores e comunidade, a fim de implementar
diretrizes que nao apenas satisfacam, mas superem as expectativas, criando um
ambiente de aprendizado dindmico e inovador.

Dessa forma, uma escola verdadeiramente inclusiva sobrepuja a simples
acessibilidade fisica ou ajustes estruturais, uma vez que ela se embrenha em uma
abordagem universal, que integra todos os individuos para o bem coletivo, ignorando
as circunstancias particulares, fomentando a contribuicdo e o engajamento plenos
no processo educativo. Diante dessa premissa, nota-se que a inovagao
metodoldgica mostra-se decisiva quanto ao fortalecimento das relagdes pedagogicas
e eleva o conhecimento a novos patamares, exigindo que professores e gestores
equipem-se com ferramentas e estratégias adequadas para enfrentar os profundos
desafios emocionais e académicos que os(as) alunos(as) encontram. Com isso,
objetiva-se a promog¢ao de um ambiente de aprendizado vibrante e inclusivo.

Entretanto, para que essas praticas sejam concretizadas, é contundente que
se faca um investimento relevante na qualificacdo do ensino, priorizando o

desenvolvimento de habilidades socioemocionais. Estas s&o indispensaveis nao



apenas no contexto educacional, mas também nas esferas social, familiar e pessoal

dos(as) alunos(as). Este processo deve ser orquestrado pelas instituicdes de ensino,
além de sustentado por um corpo docente e por gestores visionarios, promovendo
um ambiente verdadeiramente inclusivo, onde todos se aceitem e apoiem
mutuamente, atendendo de forma abrangente e eficaz as necessidades
educacionais de cada individuo.

Dito isso, salienta-se, por fim, que este trabalho estende-se a linha de
pesquisa de Inclusdo Educacional na Educagdo Basica, pois garante uma reflexao
critica sobre as praticas docentes, gestdo escolar e alinhamento com o trabalho
pedagogico. Consideram-se, ainda, fatores motivacionais que as escolas podem
propor como fator contributivo da aprendizagem e como é abordado o processo de
educagao inclusiva na cidade de Brejo Santo, conforme exposto nas seguintes

secoes.

4.1 A educacao inclusiva e a sala de AEE no Brejo Banto-CE

Nos ultimos anos, o cenario educacional no Brasil tem sido palco de grandes
transformacdes, catalisadas pela expansao do acesso a educacao basica e pela
ascensao dos principios da inclusdo educacional. No epicentro desse movimento
inclusivo estdo os alunos do Publico-alvo da Educacao Especial (PAEE), um grupo
diversificado que engloba desde individuos com deficiéncias e transtornos globais do
desenvolvimento até aqueles com altas habilidades e superdotagéo (Brasil, 2013).
Esses avancgos revelam uma reconfiguragao radical, que nao soé redefine o acesso
educacional, mas também desafia e reescreve as normas estabelecidas para a
inclusdo.

Para cultivar uma pratica reflexiva, € imperativo que o(a) professor(a) leve
em consideragdo o0s aspectos sociais, politicos e culturais de seu contexto,
identificando também seus atributos pessoais, que podem influenciar o processo de
ensino-aprendizagem. A formagdo do(a) professor(a) reflexivo(a) deve ocorrer de
maneira coletiva, envolvendo a troca de experiéncias e praticas entre colegas de
trabalho (Leal; Vasconcelos; Filho; Vasconcelos, 2021). Desse modo, a analise
critica da pratica pedagogica desempenha um papel crucial na valorizagéo e
emancipagao do(a) professor(a) no processo de ensino. A reflexdo embasada no

conhecimento cientifico possibilita a transformacéo da pratica pedagdgica, saindo do



campo das ideias e tornando-se uma situagéo concreta (Macenhan; Tozetto; Brandt,
2016).

Nessa perspectiva, € necessario que os(as) professores(as) adotem novas
atitudes, como mediar a aprendizagem de forma ativa, promover a
interdisciplinaridade, auxiliar os(as) alunos(as) na compreensao critica dos
conteudos e incorporar a dimensao afetiva, orientando os estudantes em valores e
atitudes (Libaneo, 2009). Além disso, a pratica pedagogica deve estar alinhada a
realidade e ao contexto social, ndo podendo ser dissociada do processo de
ensino-aprendizagem. Trata-se de uma interagdo profunda entre professores(as) e
alunos(as), sendo wuma atividade profissional complexa que demanda
comprometimento e preparagao para a formagcdo do em um sujeito social (Veiga,
2009).

No entanto, as praticas pedagogicas precisam ser meticulosamente
planejadas para ndo apenas atender as necessidades singulares dos(as) alunos(as)
PAEE, mas para transcender suas limitagdes aparentes, enfrentando os desafios da
inclusao escolar com uma estratégia de planejamento e organizagao inovadora, que
se ajuste as complexidades desses estudantes (Oliveira; Braun; Lara, 2012). Para
isso, visando garantir a aprendizagem de todos(as) os(as) alunos(as), é essencial
proporcionar acesso ao curriculo escolar por meio de praticas pedagodgicas
diferenciadas’. Isso demanda do corpo docente conhecimentos teéricos e praticos,
planejamento coletivo, estratégias de ensino e avaliagdo que considerem o
desenvolvimento de cada aluno(a) (Jesus; Effgen, 2012).

Os estudos conduzidos por Reganhan (2006), Melo (2010), Fiorini (2011),
Silva (2011), Rodrigues (2013) e Silva-Porta (2015) evidenciam que os(as)
professores(as) reconhecem a necessidade de ajustar suas praticas para apoiar
alunos(as) com deficiéncia. Entretanto, enfrentam desafios na implementacgao efetiva

da inclusado escolar. Esses estudos destacam a importancia da formagao continuada

' Para garantir a aprendizagem de todos os alunos(a), € essencial adotar praticas pedagogicas
diferenciadas que atendam as suas necessidades individuais. Isso inclui adaptar o curriculo escolar
para torna-lo acessivel e significativo, oferecer ensino personalizado através de avaliagdes
diagndsticas e intervengdes individualizadas, promover a aprendizagem cooperativa para incentivar a
colaboragdo entre os alunos, integrar tecnologias assistivas para auxiliar os estudantes com
deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem, além de utilizar estratégias de avaliagao diferenciadas,
como avaliagdes formativas e projetos praticos. Essas praticas visam garantir que todos os alunos
tenham acesso igualitario ao curriculo e tenham a oportunidade de alcangar seu pleno potencial
académico e pessoal (Jesus; Effgen, 2012).



e do apoio adequado para os(as) professores(as) lidarem, considerando as

necessidades especificas dos alunos(as) com deficiéncia.

O Guia da Educagao Especial de Brejo Santo-CE surge como uma
ferramenta indispensavel para decifrar as normas e diretrizes especificas que
moldam a inclusdo escolar no municipio, oferecendo um mapa detalhado das
praticas locais. Ao relacionar a analise desse guia a BNCC e ao DCRC, revelam-se
as conexoes intrincadas entre as normativas e a implementacéao pratica. Com isso, é
possivel observar como essas diretrizes podem ser orquestradas para transcender
os desafios da inclusdo escolar e impulsionar a criagcdo de multiplos contextos, os
quais, de maneira estratégica, promovem o avango e mitigam as barreiras da
educacao inclusiva no cenario local.

Embora a Educagdo Especial e Inclusiva no Brasil tenha ganhado
significativo impulso nos ultimos anos — em termos de conhecimento, projetos, leis e
acdes desenvolvidas —, inumeras discussdes surgem no que diz respeito a
qualidade do trabalho educacional nos diferentes eixos e sujeitos envolvidos no
sistema educacional (Leal; Vasconcelos; Filho; Vasconcelos, 2021).

Nos ultimos anos, a crescente demanda por matricula de criancas com
deficiéncia e especificamente com Transtorno do Espectro Autista (TEA),
considerando a rede publica de ensino (de que trata esse estudo), tem levado o
sistema de ensino a um novo momento. Consequentemente, exige-se cada vez mais
formacéo e avaliacdo nos processos educativos de seus profissionais, assim como
do poder publico, leis e agdes mais assertivas (Leal; Vasconcelos; Filho;
Vasconcelos, 2021).

Dito isso, nas se¢des a seguir, € possivel observar os demais portos que se

configuram como proposta para diminuir os desafios locais.

4.2 Projeto de criagao do centro de atendimento multiprofissional de Brejo
Santo-CE (CENAMBS)

Neste capitulo, fundamentamo-nos na Pedagogia Participativa (PP) para
explorar de que modo autores como Paulo Freire e Vygotsky contribuem para a
reflexdo sobre os desafios especificos da inclusdo escolar. A abordagem da
Pedagogia Participativa (PP) de Paulo Freire sera explorada para fundamentar a

reflexdo sobre os desafios da inclusdo escolar. Freire (1967) enfatiza a importancia



da participagao ativa dos(as) alunos(as) no processo educacional, promovendo uma

abordagem mais democratica e inclusiva. A colaboragao entre estudantes, equipe
pedagogica (docentes, gestao escolar, psicologos(as), assistentes sociais etc.) e
comunidade pode ser destacada como um elemento essencial.

A pedagogia participativa destaca-se como uma abordagem revolucionaria,
que prioriza 0 engajamento dindmico dos(as) alunos(as) no processo educativo,
cultivando um ambiente de ensino altamente colaborativo e democratico. Sua
importancia reside na habilidade transformadora de instigar e desenvolver uma
variedade de competéncias e habilidades primordiais para o crescimento integral
dos estudantes, ao mesmo tempo em que fomenta uma educacgao inclusiva e
significativa.

Nessa perspectiva, objetivando dinamizar o crescimento integral dos(as)
alunos(as) da rede publica municipal de ensino, Brejo Santo lan¢ca com ousadia o
Centro de Atendimento Multiprofissional (CENAMBS). Trata-se de uma iniciativa
inovadora destinada a diagnosticar, avaliar e intervir nos transtornos e desafios de
aprendizagem, visando um aprimoramento profundo e diversificado, que contemple
aspectos cognitivos, emocionais e sociais. Almeja-se, com isso, transformar
radicalmente a trajetéria educacional e o potencial de cada estudante.

O CENAMBS, subordinado a Secretaria Municipal de Educacao, tera a
responsabilidade de avaliar a natureza dos problemas de aprendizagem,
considerando diversos fatores. Além disso, proporcionara atendimento clinico
individual ou em grupo, em local apropriado, fora das dependéncias escolares,
conforme viabilizado pela Secretaria Municipal de Educagao.

Diante disso, optou-se por analisar documentos locais, como o Projeto de
Lei CENAMBS, a fim de fornecer uma visdo abrangente dos obstaculos enfrentados
no contexto municipal. O Projeto de Lei CENAMBS €& um documento local crucial
para a analise, pois estabelece diretrizes e medidas especificas para a inclusdo de
pessoas com deficiéncia no municipio. Sera examinado como o projeto de lei aborda
os desafios da inclusdo escolar e como suas disposi¢oes podem ser implementadas
na pratica.

A equipe profissional do Centro € composta por oito especialistas de alto
calibre, incluindo psicélogos, psicopedagogos, assistentes sociais, um(a)
professor(a) de arte e educagdo, um(a) educador(a) fisico e um(a) auxiliar

administrativo. Todos(a) esses profissionais atuam com total autonomia técnica e



cientifica em suas respectivas areas, garantindo uma abordagem integrada e

especializada no atendimento. Os recursos financeiros destinados ao CENAMBS,
que garantem a efetividade das agdes propostas pelos profissionais, provém das
dotacdes orcamentarias da Secretaria de Educacéo.

O(a) psicologo(a) desempenha papel crucial, atuando nos fatores envolvidos
no processo ensino-aprendizagem de forma preventiva e clinica. Suas atribuicoes
incluem orientacao preventiva, intervengdes clinicas, promog¢éo do desenvolvimento
de habilidades sociais, escuta clinica e estimulo a construgao de vinculos afetivos.
Ja o(a) educador(a)/psicopedagogo(a) colabora na resolugdo de problemas de
aprendizagem, promovendo prevengao, orientagdo, alternativas pedagdgicas e
atividades na sala de recursos ludicos.

O(a) educador(a) de arte e educagao estimula a expressao emocional das
criangas, por meio de experiéncias ludicas e artisticas, promovendo um
desenvolvimento individual profundo. Enquanto isso, o educador fisico, centrado na
educagdo motora, empenha-se em aprimorar habilidades cognitivas e
comportamentais, por meio de atividades dinamicas e envolventes, transformando o
movimento em uma ferramenta de crescimento abrangente.

O(a) assistente social, respaldado pela Lei 8.742/93, é essencial ao
desenvolvimento das ag¢des propostas pela equipe de profissionais, pois atuara em
situagcdes de risco social, como evasao escolar, negligéncia, miséria e abandono.
Com isso, busca-se a construcdo de uma rede de protecdo social e
intersetorialidade entre as politicas publicas.

O CENAMBS atendera exclusivamente alunos(a), da rede publica municipal
de ensino, mediante encaminhamento do(a) psicélogo(a) escolar, responsavel por
cada unidade escolar. Os atendimentos serdo agendados, e medidas serdo tomadas
em caso de auséncia sem justificativa, podendo resultar no desligamento do(a)
estudante. Sendo assim, o trabalho do CENAMBS precisa estar integrado as agdes
promovidas pela escola, pela Equipe Multiprofissional da Educacao e pela familia.
Partindo desse trabalho colaborativo, o CENAMBS surge como um instrumento
efetivo para o desenvolvimento educacional e social, promovendo uma abordagem
integral e inclusiva para os desafios enfrentados pelos(as) discentes da rede publica
municipal de Brejo Santo.

O surgimento do CENAMBS ocorreu como uma solugao estratégica para

enfrentar os complexos desafios da inclusdo escolar no municipio. Partindo de uma



abordagem global e especializada, busca-se confrontar as intricadas dificuldades de

aprendizagem dos(as) alunos(as) de escolas municipais, reconhecendo e
respondendo as exigéncias especificas e multiplas desse cenario educacional
dinamico.

Ao enfrentar os desafios da inclusdo escolar no municipio, o CENAMBS se
destaca como uma iniciativa que também visa identificar e intervir nos transtornos de
aprendizagem. Consequentemente, promove-se nao apenas a adaptacao dos(as)
estudantes aos padrbes escolares, mas a valorizacdo da diversidade e o
desenvolvimento integral. Essa abordagem alinha-se com a necessidade de superar
barreiras e proporcionar a todos(as) os(as) estudantes oportunidades equitativas de
permanéncia e acesso a educagao.

A equipe multiprofissional do CENAMBS, composta por psicélogos(as),
psicopedagogos(as), assistente social, professor(a) de arte e educagéo, educador(a)
fisico e auxiliar administrativo, representa uma frente capacitada para atuar nos
diversos aspectos que permeiam as dificuldades de aprendizagem. Esses
profissionais, com autonomia técnica e cientifica, estardao envolvidos na prevencéo,
intervencao clinica, promogao de habilidades sociais e na construgdo de vinculos
afetivos.

A incorporacdo do CENAMBS a escola, a Equipe Multiprofissional da
Educacao e as familias potencializa um compromisso com uma abordagem
colaborativa e integral, revolucionando o panorama educacional. Desse modo,
ressalta-se que esse modelo de alinhamento estratégico extrapola as questdes
académicas, engajando-se de forma incisiva com os aspectos sociais, emocionais e
familiares que moldam e influenciam diretamente o processo de aprendizagem,
estabelecendo um circulo virtuoso de suporte e desenvolvimento multifuncional.

Diante dos desafios da inclusdo escolar, o CENAMBS representa nao
apenas um centro de atendimento, mas um instrumento efetivo para a
transformacao do cenario educacional em Brejo Santo. A iniciativa visa contribuir
significativamente para a construgdo de uma educag&o mais inclusiva, promovendo
0 bem-estar, a autoestima e o desenvolvimento pleno dos(a) alunos(a) da rede
publica municipal.

Tendo em vista os varios fatores apresentados, essa pesquisa servira para
analise de novas metodologias cujo foco seja a criatividade, a ludicidade e as

atividades que promovam agdes motivadoras para uma rotina pedagodgica atrativa.



Isso envolve ndo s6 para o(as) professor(as) e gestores(as), mas também para

alunos e alunas.

De maneira marcante, a cidade de Brejo Santo-CE revela uma paisagem
educacional diversificada, abrigando quatro escolas de ensino meédio, uma
instituicdo profissionalizante, uma escola em tempo integral, uma escola de ensino
regular e uma CEJA. Esta é voltada a Educacdo de Jovens e Adultos. Contudo,
ressalta-se que apenas uma escola se destaca ao possuir Sala de Atendimento
Educacional Especializado (AEE) para alunos(as) com necessidades especiais.
Além disso, na rede municipal, instituicdes como CAPS |, CENAMBS, Centro de
Atendimento Multiprofissional de Brejo Santo, APAE e ESPACO EVOLUIR
despontam como pilares cruciais, haja vista que desempenham papéis
indispensaveis na vanguarda da promogao da inclusédo e na transformagédo do
panorama educacional local.

Diante desse cenario, promovido pela Secretaria Municipal de Educacao, o
Centro de Atendimento Multiprofissional de Brejo Santo-CE (CENAMBS) se destaca
como uma referéncia notavel. Este centro exerce um papel fundamental e incisivo na
identificacdo, avaliacdo e intervencdo em transtornos e dificuldades de
aprendizagem dos(as) alunos(as) da rede publica municipal. Equipado com uma
estrutura fisica impressionante, recursos materiais de ponta e uma equipe
multidisciplinar altamente qualificada, o CENAMBS nao apenas visa, mas se
empenha em fortalecer a autoestima, a confianga e o desenvolvimento cognitivo,
emocional e social dos estudantes. Dessa forma, estabelece-se como um verdadeiro
bastidao da inclusdo e do aprimoramento educacional na regiao.

Considerando, como dito anteriormente, que o atendimento no CENAMBS é
direcionado exclusivamente aos estudantes matriculados nas escolas da Rede
Publica Municipal de Ensino de Brejo Santo-CE, o encaminhamento deve ser
realizado pelo(a) psicologo(a) escolar de cada unidade educacional, em conjunto
com autorizagao dos responsaveis legais. Trata-se de um processo meticuloso, que
envolve também instituicdes como CREAS, CRAS, Conselho Tutelar e unidades de
saude publica ou privada, visando a garantia de uma abordagem integrada.

Além de proporcionar suporte psicologico aos familiares dos(as) alunos(as),
o CENAMBS também realiza encaminhamentos a profissionais de saude
especializados, instituicdes locais, e orienta sobre a necessidade de

acompanhamento com reforgo escolar especifico a demanda identificada.



Dito isso, € valido ressaltar que o presente capitulo ajudou a chegar ao

objetivo geral deste estudo, que foi o de analisar os desafios da inclusdo escolar no
municipio de Brejo Santo-CE, com base na legislacao federal, estadual e municipal,
e na analise de documentos locais. Além disso, em consonéncia com o objetivo
inicial, destacam-se objetivos especificos como: refletir sobre desafios da inclusao
escolar no municipio de Brejo Santo-CE; analisar o ordenamento juridico brasileiro
em torno da educacgao especial, nos aspectos macro, e conhecer o ordenamento

juridico vigente para a inclus&o escolar no municipio.

4.3. Guia da Educacao Especial: equidade, inclusao e aprendizagens ao longo

da vida

A Educacéo Especial, entendida como uma modalidade transversal a todas
as etapas e modalidades de ensino, € integrada ao projeto politico-pedagdgico das
escolas municipais. Nessa perspectiva, destaca-se a importancia de valorizar a
diferenca como elemento enriquecedor do processo educativo, promovendo a
superacgao de possiveis barreiras para o aprendizado de cada aluno(a).

O projeto Guia da Educagéo Especial: equidade, inclusdo e aprendizagens
ao longo da vida, promovido pela prefeitura de Brejo Santo-CE, em parceria com a
Secretaria Municipal de Educacgao, reflete o compromisso da gestdo municipal em
garantir uma educacéo inclusiva e de qualidade para todos os(a) alunos(a). O foco
especial do projeto estda naqueles que necessitam de atengéo especifica devido a
deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao.

Brejo Santo-CE registra o impressionante numero de 4.048 alunos(as)
matriculados(as), identificados como publico-alvo da Educacédo Especial. Esses
alunos estdo distribuidos em 545 escolas. Diante desse cenario, o municipio
enfrenta um dever altamente decisivo: garantir a escolarizacdo plena desses
estudantes como uma forma de assegurar ndo apenas seus direitos a dignidade,
mas também o desenvolvimento da autonomia e a construcdo de uma identidade
prépria. Esse compromisso reflete a necessidade urgente e estratégica de integrar e
transformar o sistema educacional local, a fim de atender as complexas demandas
dos estudantes, promovendo um ambiente de ensino que transcende as barreiras e

potencializa o potencial individual de cada um.



O Plano Municipal de Educagao Especial, imbuido da esséncia do Plano

Nacional de Educagdo, emerge como um compasso essencial para orquestrar as
acdes e estratégias do municipio. Esse plano foi pensado a partir das demandas
urgentes das instituigdes publicas e dos grupos escolares e se propde a transformar
a educagdo em um direito publico subjetivo, impulsionando a inclusdo social com
uma intensidade quase revolucionaria. Assim, em seu cerne, esta a ambicao de
reconfigurar o panorama educacional, rompendo barreiras e promovendo um
ambiente onde a inclusdo ndo é apenas uma meta, mas uma realidade palpavel e
vibrante.

Desse modo, o Plano configura-se como uma ferramenta essencial para
enfrentar os desafios da inclusdo escolar, estabelecendo metas especificas e
promovendo a colaboracdo entre Unido, Estado e municipio, fundamental para
superar barreiras politicas, ideologicas e administrativas e garantir avangos
significativos na educacéo inclusiva.

Num cenario de constante desenvolvimento econdémico, Brejo Santo-CE
reconhece a necessidade de uma aplicagao financeira direcionada para a educagéo.
Nesse sentido, busca-se uma educacdo de qualidade, aliada a valorizacdo dos
profissionais envolvidos no processo educacional. Nesse cenario, é essencial reduzir
as diferencas sociais existentes na populagao.

O PME/BS nao apenas estabelece metas para atender as demandas
educacionais, especialmente na area de Educacao Especial, mas também destaca a
importancia da colaboracdo entre Unido, Estado e municipio. Essa parceria,
fundamentada no Regime de Colaboracdo, visa superar obstaculos politicos,
ideoldgicos e administrativos-financeiros em prol da qualidade da educagao para
todos(as).

Além disso, a atuacdo do Servigo de Psicologia Escolar/Educacional €&
estratégica. Os(as) psicologos(as) tém o papel de promover melhorias no
aprendizado, detectar falhas no processo e oferecer apoio aos programas de
prevencao. Suas atribuigdes incluem o desenvolvimento de atividades direcionadas
aos(as) discentes, docentes e funcionarios(as), em parceria com a coordenacao da
escola, familiares e profissionais externos.

Considerando o seu propoésito multifuncional, a psicologia escolar vai além
da simples compreensdo dos processos de desenvolvimento biopsicossocial e

aprendizagem, dado que ela busca, de forma incisiva, a humanizagéo profunda do



sujeito. Desse modo, ao defender uma visdo preventiva e revitalizar as relagdes

interpessoais no ambiente escolar, busca-se criar um espag¢o educacional ético,
positivo e brilhante em termos de integracédo e harmonia, em que a psicologia nao
apenas diagnostica, mas também transforma, atribuindo a escola uma vibragao de
inclusdo e compreensao que vai além das expectativas convencionais.

O Servico de Formacdo Continuada para Professores Mediadores de
Aprendizagem assume um papel crucial na implementacdo do projeto. A formagao
continuada visa entender as necessidades da equipe, promovendo uma postura de
professor(a)-pesquisador(a) e alinhando-se aos objetivos de aprendizagem dos(as)
alunos(as) que necessitam de atengao especializada. O trabalho sera realizado em
trés momentos: reflexivo, tedrico e vivencial.

Nesse sentido, neste estudo, compreende-se que a formacao continuada
para professores(as) mediadores(as) de aprendizagem também esta alinhada com
os desafios da inclusédo escolar. O objetivo de entender as necessidades da equipe,
promovendo uma postura de professor(a)-pesquisador(a), demonstra o
compromisso em lidar de forma proativa com as demandas especificas dos(as)
alunos(as) que necessitam de atencéo especializada.

O Servico de Articulagdo de Politicas Educacionais, por sua vez,
desempenha um papel estratégico na interagao entre a escola e a comunidade. O(a)
articulador(a) municipal sera responsavel pela coordenagdo e organizagcao das
atividades, promovendo a interagdao entre a escola e a comunidade, e prestando
informacgdes sobre o desenvolvimento das agdes educacionais.

Frente a esse abrangente leque de acbes e servigos, o projeto Guia da
Educacédo Especial: Equidade, Inclusédo e Aprendizagens ao Longo da Vida
destaca-se como um farol na busca incansavel de Brejo Santo-CE por uma
educacao que acolha e celebre a diversidade de seus alunos. Assim, com uma
abordagem integrada e colaborativa, o projeto ndo s6 promove inclusao e equidade,
como também garante aprendizagens profundas e duradouras. Isso evidencia o
compromisso da gestdo em redefinir a realidade educacional do municipio e
reconhecer a educacédo como o alicerce imprescindivel para o avango econdmico e
social, moldando um futuro mais inclusivo e prospero para todos.

Além disso, o projeto nao apenas reconhece os desafios da incluséo escolar
em Brejo Santo-CE, mas também propde ac¢des concretas e integradas para

supera-los. Ao abordar a diversidade de demandas, promover a colaboracao entre



os diversos setores da sociedade e investir na formagao e suporte continuo dos(as)

profissionais, busca-se transformar os desafios em possibilidades de construir uma
educacgao mais inclusiva e equitativa no municipio.

No que diz respeito ao Plano Municipal de Educagao Especial, nota-se que
se apresenta como uma ferramenta essencial e estratégica para enfrentar os
desafios espinhosos que assolam a educacdo inclusiva. Esse plano delineia
importantes metas para atender as necessidades educacionais do municipio, ao
mesmo tempo que fortifica a necessidade de uma colaboragdo robusta e
coordenada entre Unido, Estado e municipio. Com isso, visa-se combater com vigor
as barreiras politicas, ideolégicas e administrativas-financeiras que desafiam a
construgcao de uma educacao equitativa e transformadora.

Nao obstante, evidencia-se que o Servigo de Psicologia Escolar/Educacional
desponta como base fundamental na identificagdo e superagdo dos complexos
desafios individuais enfrentados pelos(as) alunos(as). Tal servigo oferece um
suporte, tanto para a intervengao decisiva quanto para a prevengao estratégica, visto
que, mediante a sua perspectiva preventiva incisiva, busca intensamente
transformar e aprimorar as relagdes interpessoais no ambiente escolar. Sendo
assim, esse servico promove uma transformacgao no espaco educacional, o qual, por
sua vez, torna-se mais vibrante, integrador e harmonioso.

O Servico de Articulacdo de Politicas Educacionais, ao orquestrar e
sistematizar atividades dentro da escola, catalisa uma interacdo dinédmica e
transformadora entre a instituicdo de ensino e a comunidade, arquitetando um
atendimento que transcende e abarca as necessidades multifacetadas dos
discentes. Essa estratégia € uma resposta aos complexos desafios sociais e
econdmicos que permeiam e impactam o ambiente educacional, promovendo uma
integracéo que redefine e intensifica a eficacia das praticas pedagogicas.

Num contexto de constante desenvolvimento econdmico, Brejo Santo-CE
reconhece a necessidade de uma aplicagao financeira direcionada para a Educacéo.
A busca por uma educacdo de qualidade, aliada a valorizagcdo de profissionais
envolvidos no processo educacional, € essencial para reduzir as diferengas sociais
existentes na populagao.

O PME/BS nao se limita a definir metas para enfrentar as demandas
educacionais, particularmente na esfera da Educacdo Especial. Ele também realga

com vigor a necessidade de uma alianca estratégica entre Unido, Estado e



municipio, alicercada no Regime de Colaboragdo, com o objetivo de desmantelar

barreiras politicas, ideoldgicas e administrativas-financeiras que se interpdem a
exceléncia educacional. Com isso, promove-se uma transformacgao radical e
inclusiva no panorama educacional para todos(as).

Neste panorama, a atuagdo do Servico de Psicologia Escolar/Educacional
insurge como um elemento estratégico vital, com psicoélogos orquestrando um
cenario de transformacao ao catalisar melhorias no aprendizado, identificar lacunas
criticas no processo educativo e implantar apoio aos programas de preveng¢ao. Suas
responsabilidades abarcam a criacdo e implementacao de intervengdes direcionadas
a discentes, professores e funcionarios, estabelecendo uma sinergia dinadmica com a
coordenacao escolar, familiares e especialistas externos para uma abordagem
integral e revolucionaria na educagao.

Diante de suas metas ambiciosas, a Psicologia Escolar se empenha em
decifrar os intrincados processos de desenvolvimento biopsicossocial e de
aprendizagem, enquanto promove a humanizagao do individuo com uma intensidade
inovadora. Todavia, ao adotar um olhar preventivo e tentar analisar as relagcbes
interpessoais com profundidade, ela mira a criagdo de um ambiente educacional n&o
apenas ético e positivo, mas resplandecentemente integrador e transformador.

Em contrapartida, ha um papel estratégico desempenhado pelo Servigo de
Articulacédo de Politicas Educacionais na relagédo entre a escola e a comunidade, de
maneira que o coordenador municipal sera encarregado de coordenar e organizar as
atividades, facilitando a comunicacdo entre a escola e a comunidade, além de
fornecer atualizagbes sobre o progresso das iniciativas educacionais.

Nesse sentido, compreende-se que essa iniciativa ndo s6 quebra os
paradigmas obsoletos, mas também protagoniza uma metamorfose radical no
panorama educacional, projetando uma nova era de atendimento integral e robusto
que visa satisfazer, com profundidade e preciséo, as necessidades de cada aluno(a),
desafiando e redefinindo as normas estabelecidas com uma intensidade

transformadora.

4.4. Projeto técnico CAPS infantil brejo santo — Ceara

Paulo Freire (1979), em sua obra, destaca a importancia de uma educagéo

comprometida com a transformagéo social e a promogéo da autonomia dos sujeitos.



Nesse sentido, o Projeto Técnico CAPS Infantil de Brejo Santo, no Ceara, surge

como uma iniciativa alinhada aos principios freirianos, ao reconhecer a saude mental
como um elemento fundamental para a formagao integral das criangas e
adolescentes.

O projeto técnico abarca uma gama variada de elementos, desde a
meticulosa avaliagdo diagndstica até as sofisticadas estratégias de intervencéao
terapéutica. Uma equipe multidisciplinar, composta por psicologos(as), psiquiatras,
assistentes sociais e outros(as) especialistas, colabora de forma coesa para prover
um suporte completo e sob medida. A incorporagdao da familia no arcabouco
terapéutico destaca-se como um pilar central do projeto, sublinhando o papel vital do
contexto familiar no crescimento emocional e no bem-estar geral da crianca. Este
enfoque nao apenas fortalece a dinamica familiar, mas também maximiza o impacto
terapéutico, refletindo um compromisso com a recuperacao e evolucado continua do
paciente.

E importante ressaltar que a prevengdo e promocéo da saide mental sdo
pilares fundamentais deste projeto, integrando iniciativas educativas nas escolas e
na comunidade com o propdsito de sensibilizar sobre a grande importancia do
cuidado com a saude mental desde a infancia. Assim, elucida-se que essa estratégia
preventiva, ao promover a criagcdo de uma solida rede de apoio e possibilitar a
identificacdo precoce de desafios, permite intervencdes eficazes e oportunas. Com
isso, vai além da mera informacdo para transformar percepcdes e estabelecer um
ambiente propicio ao desenvolvimento saudavel e integral dos(as) jovens.

Ademais, o CAPS Infantil de Brejo Santo estabelece aliangas estratégicas
com instituicbes educacionais, promovendo uma sinergia e intercambio de
conhecimentos entre profissionais de saude e educadores(as), o que é crucial para
criar um ambiente ético, acolhedor e empatico, fundamental para apoiar criangas e
adolescentes que enfrentam desafios de saude mental, e serve como um pilar na
construcdo de uma sociedade mais consciente e preparada para lidar com as
complexidades emocionais e psicologicas da juventude.

Ao investir no Projeto Técnico CAPS Infantil, Brejo Santo reafirma seu
compromisso com a construcdo de uma sociedade mais inclusiva e saudavel. O
cuidado com a saude mental na infancia é considerado um investimento no futuro,

contribuindo para o desenvolvimento integral dos jovens e fortalecendo os alicerces



de uma comunidade que reconhece a importancia da saude mental como um

componente essencial da qualidade de vida.

Além disso, os desdobramentos do Projeto Técnico CAPS Infantil espelham
0 compromisso do municipio em cultivar a saude mental e o bem-estar da juventude.
Alinhado as diretrizes do SUS e a Politica Nacional de Saude Mental, o projeto € um
esforco para prover assisténcia especializada e descentralizada, sublinhando a
critica necessidade de uma estratégia adaptada para criangas e adolescentes. No
entanto, os resultados obtidos ndo apenas reforcam a preocupagao do municipio em
entregar um servigo abrangente e adaptado, mas também destacam seu empenho
em atender as particularidades e necessidades especificas dessa faixa etaria,
promovendo um ambiente de cuidado que €, ao mesmo tempo, inclusivo e efetivo.

Nesse sentido, destaca-se que a conexao intrinseca entre saude mental e
inclusdo escolar mostra-se como um pilar determinante do Projeto Técnico CAPS
Infantil, em conformidade com as afirmac¢des de Korotkevich (2020). O autor destaca
que a saude mental € essencial para o desenvolvimento cognitivo e as habilidades
sociais, e que os desafios enfrentados por criangas e adolescentes frequentemente
sao refletidos em seu desempenho escolar.

A colaboragédo entre o CAPS Infantii e as instituigdes de ensino é
determinante para a deteccdo precoce de sinais de desafios emocionais e
comportamentais em estudantes, uma perspectiva amplamente discutida por
especialistas como Richardson (1999). Dessa forma, a capacitagdo continua de
educadores em saude mental fortalece significativamente a rede de apoio,
equipando-os para manejar a diversidade e assegurar a inclusao eficaz de todos(as)
os(as) alunos(as), uma vez que os resultados destacam a necessidade vital de uma
estratégia colaborativa e interdisciplinar na promog¢ado da saude mental e de um
ambiente escolar verdadeiramente inclusivo.

O Projeto Técnico CAPS Infantil de Brejo Santo ndo apenas atua como um
centro de suporte para a saude mental, mas também se posiciona como uma
peca-chave na superacdo dos desafios da inclusdo escolar. Essa interacdo também
abarca uma dimensao cooperativa vital entre a Associagdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE) e o Centro de Atengao Psicossocial (CAPS I), pontos
fundamentais para o trabalho conjunto dessas entidades na promocgao da incluséao

social de pessoas com deficiéncia em Brejo Santo-CE.



A APAE desempenha um papel crucial, oferecendo Atendimento

Educacional Especializado (AEE) a criangas, adolescentes e adultos das redes
estadual e municipal. Nesse caso, a intencdo da instituicdo esta voltada para
deficiéncias intelectuais e multiplas, configurando-se como uma pedra angular na
estrutura de suporte e inclusdo na comunidade. Por sua vez, o CAPS | dedica-se ao
atendimento de criancas e adolescentes até a idade de 17 anos e 11 meses,
oferecendo suporte psiquico essencial a individuos que enfrentam transtornos
mentais graves e persistentes. Este servico desempenha um papel crucial,
assegurando que esses jovens recebam o acompanhamento necessario para lidar
com suas condicdes de maneira eficaz e humanizada, facilitando assim sua
integracao social e bem-estar continuo.

No que tange a rede estadual de Brejo Santo-CE, especificamente a sala de
AEE Tipo 1, observa-se o enfrentamento de desafios logisticos que impactam
diretamente a qualidade do atendimento aos estudantes com Necessidades
Educacionais Especiais (NEE). O espaco fisico limitado ndo proporciona condigdes
ideais para atender o numero de alunos(as) matriculados(as), enquanto a escassez
de profissionais de saude dificulta a oferta de atendimento especializado, uma vez
gue apenas dois psicélogos sao disponibilizados para atender toda a regidao (CREDE
20).

5 CONSIDERAGOES FINAIS



Ao longo desta dissertacdo, foi possivel explorar, de maneira profunda e

abrangente, os desafios relacionados a inclusdo escolar no municipio de Brejo
Santo-CE, levando em consideragdo o arcaboucgo legislativo e as diretrizes
educacionais que regem o processo inclusivo no Brasil. A pesquisa desenvolvida
buscou ndo apenas identificar e analisar as principais dificuldades enfrentadas pelos
estudantes com deficiéncia na rede municipal de ensino, mas também comparar as
normas estabelecidas nas esferas federal, estadual e municipal, com o objetivo de
destacar convergéncias e divergéncias nas praticas de inclusdo. As reflexdes
propostas ao longo desse estudo evidenciam a complexidade do processo de
inclusdo educacional em um contexto especifico como o de Brejo Santo-CE.

A investigagdo aponta que o0 municipio, ao se deparar com obstaculos
robustos, no que tange a infraestrutura escolar e as limitagbes na capacitagcéo
dos(as) profissionais da educagao, perpetua barreiras que obstaculizam a plena
integracdo dos estudantes com deficiéncia no cenario educacional. No entanto,
apesar dessas adversidades, nasce um fervoroso esfor¢o continuo de alguns
educadores(as) e gestores(as) que se empenham ardorosamente para assegurar
que o direito a educagéo inclusiva seja efetivamente concretizado.

Inicialmente, observaram-se os enormes desafios enfrentados pelos(as)
alunos(as) com deficiéncia na malha educacional municipal de Brejo Santo-CE,
ponderando relatérios e documentos escolares que se mostraram determinantes
para a decifracdo da realidade local. Além disso, verificou-se que, ainda que a
legislagdo preveja mecanismos para facilitar a inclusdo, a sua implementagédo no
nivel pratico muitas vezes encontra obstaculos. Faltam recursos materiais e
humanos, bem como uma estrutura fisica adaptada que permita o pleno acesso dos
estudantes com deficiéncia as atividades escolares. Ademais, a falta de capacitacéo
continua dos professores contribui para a perpetuagdo de uma pratica pedagogica
que, em muitos casos, nao atende as necessidades especificas desses alunos.

Ao abordar a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), no segundo capitulo, foi
possivel compreender como essa legislagdo tem sido operacionalizada no ambito da
educacéo especial em Brejo Santo-CE. A analise demonstrou que, embora essa lei
traga avancgos significativos no campo dos direitos das pessoas com deficiéncia, sua
aplicagao ainda esta aquém do ideal. A pesquisa revelou que, em muitos casos, as

diretrizes da LBl sdo conhecidas de maneira superficial pelos profissionais da



educacao, e a falta de um acompanhamento adequado para sua implementacao

compromete a eficacia das politicas publicas de inclusao.

Ja no terceiro capitulo, por meio da comparagao entre as diretrizes para a
inclusdo escolar previstas na legislacdo federal, estadual e municipal, foi possivel
observar que ha convergéncias importantes, principalmente no que se refere ao
reconhecimento do direito a educacéo inclusiva. Em contrapartida, quando se realiza
uma analise mais atenta acerca das praticas diarias nas escolas do municipio,
apareceram discrepancias alarmantes, pois a legislagdo municipal, que
supostamente alinha-se aos principios fundamentais da inclusdo estabelecidos nos
niveis federal e estadual, evidencia uma grave deficiéncia em especificacdes
precisas e em mecanismos de monitoramento capazes de garantir a efetivagao do
processo de implementacéo.

Com base nos dados levantados e nas analises realizadas, fica claro que o
processo de inclusdo escolar em Brejo Santo-CE precisa de avangos significativos.
A infraestrutura escolar precisa ser repensada com a criacéo de espagos adequados
e acessiveis para todos(as) os(as) estudantes. Além disso, a capacitacdo dos
professores deve ser uma prioridade, pois, sem o0 preparo adequado, os(as)
profissionais da educagado ndo conseguem atender as demandas especificas de
seus/suas alunos(as), o que acaba por reforgar a exclusao.

Ressalta-se também que outro elemento decisivo reside na urgéncia de uma
articulagdo mais intensa entre as diversas esferas governamentais, com o propdsito
de fomentar uma sinergia mais profunda e eficaz entre as politicas publicas voltadas
a inclusdo. A investigacdo revelou que frequentemente as diretrizes federais e
estaduais ndo se traduzem em acdes palpaveis no nivel municipal, comprometendo
seriamente a efetivacdo de praticas inclusivas auténticas. Assim, a analise
documental realizada permitiu identificar que ha uma grande distancia entre o que
esta previsto na legislacédo e o que ocorre nas escolas de Brejo Santo-CE.

O atendimento educacional especializado (AEE), por exemplo, embora
previsto como um direito garantido pela LBI, enfrenta sérios problemas de
implementagdo, como a falta de professores(as) especializados(as) e de materiais
pedagogicos adaptados. Além disso, o estigma e a falta de conhecimento por parte
da comunidade escolar sobre as deficiéncias intensificam os desafios enfrentados

pelos(as) estudantes(as) incluidos(as).



No entanto, este estudo buscou ndo so trazer a luz as dificuldades existentes,

mas também propor solugdes viaveis para a melhoria do cenario educacional
inclusivo em Brejo Santo-CE. As propostas apresentadas ao longo dos capitulos
visam a criacdo de politicas educacionais mais eficazes, que pudessem garantir a
todos os estudantes, independentemente de suas deficiéncias, o acesso a uma
educacao de qualidade e inclusiva. Para tanto, recomenda-se a implementacao de
programas de formagao continuada para os(as) professores(as), com enfoque nas
praticas pedagogicas inclusivas.

Assim, percebe-se que esses programas, vitais para cultivar um ambiente
escolar verdadeiramente inclusivo, necessitam ser apoiados por politicas de
incentivo enérgicas. Estas devem catalisar o engajamento dos(as) educadores(as) e
promover investimentos substanciais na adaptacdo da infraestrutura e na
disponibilizacdo de materiais didaticos especificamente ajustados as necessidades
dos(as) alunos(as) com deficiéncia.

Ademais, o municipio de Brejo Santo-CE necessita estabelecer mecanismos
de monitoramento e avaliagcdo constantes das politicas de inclusdo, assegurando
que as normativas legais sejam de fato implementadas. Desse modo, torna-se
evidente que a participacado intensa e colaborativa de toda a comunidade escolar,
incluindo gestores(as), professores(as) e familias dos(as) estudantes, mostra-se
fundamental para o triunfo dessa iniciativa.

Diante disso, € vital reconhecer que a inclusdo educacional demanda a
colaboragéo de toda a sociedade. Sendo assim, exige-se um compromisso coletivo,
que se estende desde a formulagao até a implementacdo de politicas e praticas
pedagdgicas inovadoras, uma vez que garantir a educacao inclusiva, um direito
fundamental de todos os estudantes, € uma responsabilidade compartilhada por
todos(as) nos.

Diante desse cenario, as conclusdes finais desta dissertagao ressaltam a
premente necessidade de reformas estruturais e pedagogicas profundas no sistema
educacional de Brejo Santo-CE. Somente por meio de um empenho conjunto e
persistente poderemos estabelecer um cenario educacional verdadeiramente
inclusivo, em que todos os estudantes, apesar de suas condi¢cbes, tenham a
oportunidade de desenvolver integralmente suas capacidades e participar, de forma

ativa e igualitaria, da dinamica escolar. Nao obstante, a inclusdo escolar ndo



constitui um favor, mas sim um direito inalienavel. Logo, cabe ao Estado, a

sociedade e a familia assegurar esse direito universal.

Destaca-se, ainda, que este estudo € um recurso importante para futuras
pesquisas na area de inclusdo escolar, uma vez que fornece uma base de dados e
analises que podem ser utilizados como referéncia para estudos comparativos em
outras localidades. Sua contribuicdo para o campo da educacgao inclusiva € inegavel,
ao passo que promove a ideia de que a inclusdo ndao é apenas uma questao de
acesso, mas de garantir que todos(as) os(as) alunos(as), independentemente de
suas condicdes, tenham oportunidades reais de aprendizado e desenvolvimento em
um ambiente escolar que respeite e valorize suas singularidades.

Por fim, salienta-se que a pesquisa defende a inclusdo escolar como um
direito fundamental de cada estudante e destaca que, para atingir uma educagéo
verdadeiramente inclusiva, demanda-se um compromisso continuo com a reflexao,
avaliacdo e adaptagdo das praticas pedagdgicas, visando incessantemente
promover um ambiente de aprendizagem que seja simultaneamente acessivel e

acolhedor para todos(as).
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ANEXO A

Quadro relacionado aos estudos utilizados para o desenvolvimento da dissertagcao, contento o ano, palavra-chave, titulo,

autor e aspectos Importantes.

Quadro 1 — Trabalhos relacionados a tematica da pesquisa

Deficiéncia
Neoliberalismo

Governamentalidade

sensibilizagao para a
inclusdo escolar de

deficientes

Ano Palavra-chave Titulo Autor Aspectos importantes

Escola regular A escola Valquirea Martins Analisar os efeitos da implementagcdo da Politica
2015 | Gestao comum/educacao Monteblanco Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Praticas especial: a relacdo da Educacao Inclusiva, no que se refere a gestdo escolar,
Inclusivas gestao com as tendo como objetivo entender como se processam as
praticas inclusivas relagbes dos gestores de escolas regulares da rede
municipal de ensino de Santa Maria - RS com as praticas

inclusivas.
Inclus&o escolar Racionalidade Fernanda de O interesse central desta pesquisa foi compreender
2015 | Sensibilizacao neoliberal e Camargo Machado | como a racionalidade neoliberal vem conduzindo modos

de subjetivagéo a partir das praticas de sensibilizagcédo para

a inclusdo escolar de deficientes no Brasil. Tal

problematizagdo  mobilizou  ferramentas  analiticas

desenvolvidas por Michel Foucault, entre as quais,
destacam-se: governamentalidade, governo pela verdade

e subjetivagdo, a partir de uma inspiragcdo no meétodo




genealdgico. Buscou-se entender como assumimos as
praticas de sensibilizagdo como diretrizes de autoconduta

frente aos deficientes na escola inclusiva.

Politicas publicas

Politica Nacional de

Dorcely

Isabel

A pesquisa tem como objetivo investigar, analisar e

Educacao Especial na | Bellanda Garcia compreender o processo de efetivacdo da Politica
2015 | Educacéo especial perspectiva da Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva na Educacado Inclusiva nos trés estados da Regidao Sul do
Educacao Inclusiva regiao Sul do Brasil Brasil- Parana (PR), Santa Catarina (SC) e Rio Grande do
Sul (RS).
Salas de recursos
multifuncionais
Politicas de | Politicas de Educacgao | Adriana Carvalho Analisa a adog¢ao da politica de educagao inclusiva
Educacao Inclusiva Inclusiva no Brasil: da Silva de Moura | pelo Brasil, com énfase nas pessoas com deficiéncia,
2015 uma analise da tendo em vista a influéncia das orientagdes internacionais

Educacdo para as

educacao escolar para

para a educagdo, como a Declaracdo Mundial de

pessoas com as pessoas com Educacdo para Todos (1990) e a Declaragdo de
deficiéncia deficiéncia Salamanca (1994).

Educacao especial

Inclusao escolar Representagdes Mariana Paula A partir de 1990, a proposta da educacgao inclusiva
Representagdes sociais de professores | Pereira Scavoni preconiza por declaragbes e legislagdes, ocasionando




2016 | Sociais sobre incluséo e o impactos diretos na configuragdo das escolas, na
Projeto Politico formacgao de professores e gestores. Isso evidencia que,
Escola Pedagdgico: a escola para a escola ser inclusiva, a comunidade exerce papel
Projeto Politico em movimento fundamental, pois os sujeitos interferem na edificacado
Pedagadgico destes movimentos tanto quanto a lei.
Educacao Especial
Inclus&o escolar Gestores educacionais | Carolina Pereira Problematizagdo sobre a circulagdo dos discursos
para a educagao Noya que tém, na alianga entre gestdo educacional e a inclusao
2016 | Gestdo democratica inclusiva: arranjos e escolar, uma potente estratégia de produgdo na escola
tramas na contemporanea. O estudo desenvolvido teve por
Governamentalidade | contemporaneidade inspiracdo os Estudos Foucaultianos em Educacéo,
neoliberal trazendo a seguinte problematica: como a formacao de
gestores para a Educacéao Inclusiva vem sendo produzida
Empreendedorismo nos discursos educacionais contemporaneos?
Na Educacgao
Politicas Publicas de Contradigbes das Fabiola Borowsky Analisa a trajetdria das politicas de Educacgao
Educacéao Politicas de Educacao Especial, no Brasil, no periodo de 2003-2014, verificando
2017 Especial no Brasil as contradicbes, limites e avangos, assim como as




Educacéao especial

Inclusao

(2003-2014) na
perspectiva da

inclusao

concepgdes de inclusdo dos sujeitos que interagem na

formulacao das politicas.

Educacao especial

Producéo do sujeito

Denise Ferreira da

Analisa as narrativas produzidas pelos académicos da

deficiente no contorno | Rosa Educacado para entender de que maneira essa formacao

2016 | Educacéo inclusiva das politicas de produz os modos de narrar os sujeitos com deficiéncia em
educacao inclusiva e uma legitimagao politica que caracteriza um publico-alvo

Publico-alvo da formacgao de em que atuam aqueles que se formam no Curso de

professores em Educacgao Especial.
educacao especial

Educacao especial Educacgao Simoni Timm Compreender a articulagdo da Educacao Especial
Especial e Educacgao | Hermes com a Educacao Inclusiva na escola contemporanea, a fim

2017 [ Educagao inclusiva | Inclusiva: a de problematizar os efeitos nos modos de subjetivagcéo das
emergéncia da professoras, através da seguinte problematica: Como a

Subjetivacao docéncia inclusiva na articulacdo da Educacado Especial com a Educagao

Docéncia inclusiva

escola contemporénea

Inclusiva opera nos modos de subjetivagdo das

professoras na escola contemporanea.




2017

Inclusao escolar

Diferencas

Pedagogias

Subjetividades

Alteridade

Outras pedagogias,
outras subjetividades:
do dispositivo da
inclusao escolar,
um enunciado sobre

as diferencas

Neusete Machado

Rigo

Analisar os efeitos que enunciados sobre as
diferencas estdo operando nas pedagogias das escolas
que investem em processos de inclusdo escolar,
considerando as subjetividades que estdo sendo
produzidas a partir desses efeitos. A analise se sustém

nas teorizagdes foucaultianas.

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos dados da pesquisa.
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