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“O desenvolvimento da mente da crianga vem

das maos.”

I3

atraves



(Maria Montessori)

RESUMO

A Educacdo Infantil desempenha um papel crucial no desenvolvimento das criangas,
promovendo a aquisi¢do de habilidades cognitivas, emocionais e sociais fundamentais.
Nesse contexto, os brinquedos desempenham um papel significativo, fornecendo
oportunidades para a exploragdo e aprendizado. No entanto, ¢ mais comum encontrar
pesquisas que abordam os brinquedos estruturados, deixando de explorar plenamente o
potencial dos brinquedos ndo estruturados, que oferecem maior liberdade e criatividade
as criangas. Os brinquedos estruturados sdo aqueles que possuem um design ou
proposito especifico, geralmente com instrugdes ou regras definidas, enquanto os
brinquedos nao estruturados oferecem liberdade criativa, permitindo que as criancas
explorem e usem a imaginagdo sem limitagdes pré-determinadas. Esta pesquisa busca
responder a questdo: Como os brinquedos ndo estruturados podem ser utilizados de
maneira eficaz na educacdo infantil para promover o desenvolvimento integral das
criangas, considerando seus beneficios e os desafios associados a sua implementacao?
Portanto, este estudo tem como objetivo geral investigar a importancia e o impacto dos
brinquedos ndo estruturados na educacdo infantil, a fim de compreender como esses
brinquedos podem ser efetivamente incorporados ao ambiente educacional. Dessa
forma, para atingir esse objetivo, os objetivos especificos incluem: analisar na literatura
existente as perspectivas de infancia e a concep¢ao do brincar e dos brinquedos no
contexto da educacdo, conforme abordado na literatura especializada; investigar o uso
de brinquedos na faixa etaria de zero a seis anos na educacgdo infantil, considerando as
orientacdes presentes em documentos oficiais sobre o brincar nesse ambiente; e,
compreender as caracteristicas, beneficios e desafios associados ao emprego de
brinquedos ndo estruturados na educacgdo infantil. A metodologia baseia-se em uma
revisdo de literatura, de abordagem qualitativa, bibliografica e documental, que envolve
a analise de artigos cientificos como Soares et al. (2018) e Sestari (2023), documentos
oficiais nacionais € municipais, além de livros relacionados ao tema. A pesquisa utiliza
critérios de selecdo de fontes e andlise critica para identificar as tendéncias, conceitos e
resultados mais relevantes sobre o uso de brinquedos ndo estruturados na educagao
infantil. Os resultados preliminares sugerem que os brinquedos ndo estruturados
desempenham um papel crucial no desenvolvimento das criangas, promovendo a
criatividade, a resolu¢do de problemas, a interacdo social e a autonomia. Eles também
foram associados a um aumento na motivacdo € no engajamento das criancas nas
atividades educacionais. Além disso, a revisdo da literatura destaca a importancia de os
educadores compreenderem o valor dos brinquedos ndo estruturados e aprenderem a
incorpora-los de forma eficaz em suas praticas pedagogicas. Este estudo busca
contribuir para uma compreensao mais profunda do potencial dos brinquedos nado
estruturados na educacdo infantil, fornecendo informagdes valiosas para educadores,
pais e pesquisadores. Espera-se que os resultados desta pesquisa promovam a
implementag¢do mais ampla e eficaz desses brinquedos nas salas de aula da Educagao
Infantil, beneficiando o desenvolvimento integral das criancas em idade pré-escolar.

Palavras-chave: Educag¢do Infantil; Brinquedos ndo estruturados; Brincar.



ABSTRACT

Early childhood education plays a crucial role in children’s development, promoting the
acquisition of fundamental cognitive, emotional and social skills. In this context, toys
play a significant role, providing opportunities for exploration and learning. However, it
is more common to find research that addresses structured toys, failing to fully explore
the potential of unstructured toys, which offer greater freedom and creativity to
children. Structured toys are those that have a specific design or purpose, usually with
defined instructions or rules, while unstructured toys offer creative freedom, allowing
children to explore and use their imagination without predetermined limitations. This
research seeks to answer the question: How can unstructured toys be used effectively in
early childhood education to promote children’s integral development, considering their
benefits and the challenges associated with their implementation? Therefore, this study
has the general objective of investigating the importance and impact of unstructured
toys in early childhood education, in order to understand how these toys can be
effectively incorporated into the educational environment. Thus, to achieve this goal,
the specific objectives include: analyzing the existing literature on childhood
perspectives and the conception of play and toys in the context of education, as
addressed in the specialized literature; investigating the use of toys in the age group
from zero to six years in early childhood education, considering the guidelines present
in official documents on play in this environment; and understanding the characteristics,
benefits, and challenges associated with the use of unstructured toys in early childhood
education. The methodology is based on a literature review, with a qualitative,
bibliographic, and documentary approach, which involves the analysis of scientific
articles such as Soares et al. (2018) and Sestari (2023), national and municipal official
documents, and books related to the topic. The research uses source selection and
critical analysis criteria to identify the most relevant trends, concepts, and results on the
use of unstructured toys in early childhood education. Preliminary results suggest that
unstructured toys play a crucial role in children's development, promoting creativity,
problem-solving, social interaction, and autonomy. They have also been associated with
an increase in children's motivation and engagement in educational activities.
Furthermore, the literature review highlights the importance of educators understanding
the value of unstructured toys and learning how to effectively incorporate them into
their teaching practices. This study seeks to contribute to a deeper understanding of the
potential of unstructured toys in early childhood education, providing valuable
information for educators, parents, and researchers. It is expected that the results of this
research will promote the wider and more effective implementation of these toys in
early childhood education classrooms, benefiting the comprehensive development of
preschool children.

Keywords: Early Childhood Education; Unstructured toys; To play.
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INTRODUCAO

Graduada em Pedagogia pela UNIFEOB -Centro Universitario Fundagdo de
Ensino Octavio Bastos e especializada em Psicopedagogia ¢ Educagdao Especial, sou
professora ha 21 anos, desses, nove anos atuando na educacdo infantil. Observando a
crianca em seu dia a dia, ¢ curioso ver sua relacdo com o brincar. Através das
brincadeiras ela consegue construir seu mundo e desenvolver as habilidades que as
acompanhardo durante toda a vida. Atuando ha tantos anos na educacao infantil no
municipio de Rio Claro, entendo que ainda estamos engatinhando em relagao ao uso de
brinquedos ndo estruturados. Percebe-se que a rede municipal de ensino oferece poucas
formagdes em relacdo a isso. Atualmente ha uma movimentacdo em relagdo a
importancia do uso desse tipo de brinquedo na rotina escolar e algumas formagdes
comecaram a ser oferecidas a alguns profissionais da rede de ensino de Rio Claro,
contudo ainda estamos distantes de atingir todos os profissionais que atuam diretamente
com as criangas em sala de aula e que de fato incluem os brinquedos na rotina de
ensino.

Brincar ¢ indispensavel a saude fisica, emocional e intelectual, e afirmo isso com
base em minha vivéncia nas salas de aula. Acreditamos que antes de cobrar que o
professor trabalhe com os brinquedos, a rede municipal precisa oferecer formacdes que
permitam a compreensdo da importancia e dos beneficios dos brinquedos ndo
estruturados na Educagdo Infantil. A partir disso, com certeza eles passariam a ser mais
utilizados com as criangas. Outro ponto a ser destacado ¢ a realidade das escolas de
educacdo infantil, onde no caso de Rio Claro enfrentamos um alto nimero de criangas e
baixo numero de funcionarios, tornando a rotina de cuidados das criangas com
alimentacdo e cuidados de higiene demandam muito tempo ao longo do dia e torna o
trabalho desses profissionais exaustivo.

A relacdo da crianga com o brinquedo € unica e através dessa interagdo elas
conseguem significar e ressignificar o brinquedo, explorando, experimentando e

criando. Pensando nisso, surgiu a ideia da nossa pesquisa. Tentar entender a relagdo da
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crianca com o brinquedo e os beneficios para o seu desenvolvimento que essa relagdo

traz € o nosso objetivo. Espera-se a partir dessa pesquisa, entender também os
beneficios que os brinquedos ndo estruturados trazem para o universo infantil € como
eles podem ser utilizados na educacao infantil de zero a seis anos, visando o

desenvolvimento da criatividade e imaginacao das criangas.

O brincar ¢ a atividade principal do dia a dia para as criangas. Pois neste
momento a crianga toma decisdes, expressa sentimentos, valores, conhece a
si, os outros e o mundo, repete agdes prazerosas, partilhar brincadeiras com o
outro, expressa sua individualidade e identidade, explorar o mundo dos
objetos, das pessoas, da natureza e da cultura para compreendé-lo, usar o
corpo, os sentidos, os movimentos, as varias linguagens para experimentar
situagdes que lhe chamam a aten¢ao, solucionar problemas e criar. Mas é no
plano da imaginacdo que o brincar se destaca pela mobilizagdo dos
significados. Enfim, sua importancia se relaciona com a cultura da infancia
que coloca a brincadeira como a ferramenta para a crianga se expressar,
aprender ¢ se desenvolve (KISHIMOTO, 2010, p.1).

No processo de aprendizagem, os brinquedos sao importantes na educacao, ¢ as
brincadeiras contribuem para o processo de ensinar e aprender. Com a brincadeira a
crianga desenvolve sua inteligéncia, a sensibilidade, a memoria, o aspecto cognitivo e
afetivo. As brincadeiras em grupos fazem com que as criangas aprendam a conviver
com outras pessoas € com suas diferengas e, assim, também, desenvolver a construgao
da autoimagem, experimentando sentimentos 0s quais a crianga expde no ato de brincar,
com suas atitudes e suas habilidades. (Betelheim, 1998)

A crianga ao brincar € capaz de imaginar, criar, sdo estimulados sua curiosidade,
desenvolvimento da linguagem e eles adquirem autoconfianca. O brincar e o brinquedo
sdo importantes para a comunicagdo e a compreensdo de mundo, favorecendo a
imaginacdo e a aten¢do. Do ponto de vista socioldgico, o ludico auxilia na transmissao
da cultura de um povo, de geracdo para geracdo, seja para diversdo, socializagdo ou
aprendizagem. Do ponto de vista pedagdgico, o ludico ¢ utilizado para a transmissao de
aprendizagem e conhecimentos. (Vygotsky, 2007; Kishimoto, 2010)

A brincadeira ¢ uma linguagem nata da crianca; ao brincar ela possui pleno
dominio da linguagem simbdlica, ou seja, da imaginagdo. Brincar ndo ¢ apenas recrear,
mas sim ¢ uma forma da crianca se comunicar com o mundo. Através da comunicagao a
crianca realiza trocas fundamentais para o desenvolvimento de suas capacidades, como
atencdo, memoria, motricidade, sociabilidade, criatividade, entre outros. (Vygotsky,

2007)
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Brincar ¢ uma parte fundamentaT do desenvolvimento da crianga, pois permite
que ela se solte e use sua imaginacdo; ela pode assumir qualquer papel que quiser,
durante a brincadeira, o que a ajudard a interagir com o mundo que a cerca. A
brincadeira permite que ela expresse suas vontades, seus desejos, 0s quais, muitas
vezes, em situacdes normais, ela ndo conseguira expor. (Vygotsky, 2007)

Segundo Zanluchi (2005, p.89), “quando brinca, a crianga prepara-se para a vida,
pois através da atividade ludica ela vai tendo contato com o mundo fisico e social, bem
como vai compreendendo como sdo € como funcionam as coisas”. O brincar tem um
papel muito significativo no desenvolvimento infantil, pois representa o desejo,
colabora com o surgimento das nossas expressoes psicomotoras, de maneira harmoniosa
€ prazerosa.

Vygotsky (2007) parte do principio que o sujeito se constitui nas relagdes com os
outros, por meio de atividades caracteristicamente humanas, mediadas por ferramentas
técnicas e semioticas. Na abordagem historico-cultural de Vygotsky (2007), brincar ¢é
satisfazer necessidades com a realizagdo de desejos que ndo poderiam ser
imediatamente satisfeitos. O brinquedo seria um mundo ilusério, em que qualquer
desejo pode ser realizado. O autor coloca as regras e a situagdo imagindria como
caracteristicas principais das brincadeiras, o que explica, em parte, o aprendizado que a
crianga adquire durante o ato de brincar.

As regras fazem parte do mundo em que ela vive, e uma vez que ela tem a
chance de criar regras em suas brincadeiras, terd facilidade em aprender a lidar com as
regras, fora delas. Entdo, podemos dizer que a brincadeira ensina e amadurece a crianga,
pois a ajuda a lidar com situagdes diversas de seu cotidiano. Compreendemos que a
infancia € o inicio da vida e que, durante este periodo, a crianga cria e recria as coisas €
acontecimentos a sua volta, e ainda coisas de sua imaginacdo. Essa criagdo do
imagindrio ¢ natural do homem, independente de sua origem ou tempo. (Silva et al.,
2015)

O uso do ludico na educagdo infantil tem apresentado resultados muito bons no
desenvolvimento cognitivo e aprendizagem das criangas. O ludico consiste basicamente
no uso de brincadeiras e jogos para estimular a percepg¢do, aten¢do, desenvolvimento
motor, memoria e desenvolvimento cognitivo das criangas. O intercambio que se

realiza, através de jogos/brincadeiras, ¢ um método eficiente para a socializagdo do
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aluno e deriva um aprendizado de forma prazerosa onde a crianga representa e interpreta

simbolicamente uma realidade. O ludico ndo estd nas coisas, brinquedos ou nas
técnicas, mas nas criancgas, ou melhor, dizendo, no homem que as imagina, organiza e
constroi. Além disso, o ludico estimula a crianca em seus relacionamentos sociais e
afetivos, pois permite que ela deixe a inibigdo de lado e se aproxime de seus colegas.
(Silva et al., 2015)

Vygotsky (2007) comprovou a influéncia que o ladico tem na formacao social da
crianca e que os brinquedos e as brincadeiras provocam inumeros beneficios que as
acompanhardo por toda a vida. A brincadeira faz com que a crianga se envolva em um
mundo imaginario, que lhe permite aprender a lidar com sua imaginagdo, sentimentos,
emogdes e expectativas. E incorreto afirmar que o brinquedo proporciona apenas prazer
a crianga através das atividades executadas.

Diversas teorias pedagogicas e educacionais na area da infincia exploram a
importancia do mundo imaginario no crescimento infantil. A técnica Montessori
'destaca a relevancia do ambiente preparado juntamente com o uso de materiais
didaticos adequados para promover o crescimento infantil. Ao mesmo tempo,
confirme-se igualmente que os jogos e atividades imaginativas possuem valor educativo
significativo. Com frequéncia, os recursos Montessori incentivam as criangas a
empregar sua imaginagdo enquanto aprendem autonomamente. (Carvalho et al., 2020)

A abordagem educacional conhecida como método Montessori foi concebida
pela médica e educadora italiana Maria Montessori durante o inicio do século XX. O
destaque desse método se encontra em promover a autonomia, liberdade e respeito pelo
desenvolvimento natural da crianca. Na Educacdo Infantil, os principios que guiam o
M¢étodo de Montessori reconhecem a relevancia do ambiente preparado, uso especifico
do material didatico adequado bem como papel fundamental dado ao professor
enquanto facilitador/guia para as atividades escolares dos alunos. (Fernandes; De
Aratjo, 2014; Macedo, 2020)

Dentro do cenario da Educagdo Infantil, o método Montessori preconiza um
ambiente escolar minuciosamente planejado e organizado para fomentar a

independéncia e autorregulacdo das criangas. Por meio de materiais didaticos projetados

' Nesta pesquisa usaremos como base a teoria de Maria Montessori, porém existem ainda, Construtivismo
(Jean Piaget, Lev Vygotsky); Behaviorismo (B.F. Skinner, John Watson); Humanismo (Carl Rogers,
Abraham Maslow); Teoria Sociointeracionista (Lev Vygotsky); Pedagogia Libertadora (Paulo Freire);
Cognitivismo (Jerome Bruner, Jean Piaget).
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para serem manuseados pelas mesmas de forma pratica e sensorial, hd incentivo a
exploragdo ativa no processo cognitivo. Focalizando na autonomia infantil, ¢ dada as
criancas a oportunidade de optarem por atividades conforme seus interesses pessoais em
consonancia com seu ritmo evolutivo. No que diz respeito ao uso da brincadeira, o
método Montessori reconhece a importancia dos jogos e das atividades ludicas no
progresso educacional. Incorporando elementos ludicos em suas praticas, a Montessori
vé€ que a aprendizagem ¢ mais eficaz quando ¢ divertida e envolvente para as criangas.
Embora muitas vezes desafiadores por natureza, os materiais Montessori também sao
projetados para estimular a curiosidade e o interesse entre as criangas, a0 mesmo tempo
que promovem o desenvolvimento cognitivo juntamente com as habilidades motoras
por meio de experiéncias ludicas interativas. (Fernandes; De Aratjo, 2014; Macedo,
2020)

O método Montessori promove a aprendizagem por meio da descoberta e
experimentacdo, encorajando as criangas a explorar ativamente o ambiente. Nesse
sentido, no contexto do Método Montessori, atividades ladicas ndo servem apenas como
entretenimento para os alunos; em vez disso se torna uma ferramenta pedagogica efetiva
que favorece ao desenvolvimento completo das criancas levando em consideracao suas
necessidades particulares respeitando seu proprio processo de aprendizado. Valorizando
a importancia da brincadeira e da imaginagcdo na infancia, a abordagem Waldorf
incentiva atividades artisticas, dramaticas e criativas em seu curriculo para cultivar o
imagindrio infantil. Desta forma cognitiva é possivel estimular ndo s6 sua capacidade
como também emocional e social. (Carvalho et al., 2020)

A teoria construtivista de Lev Vygotsky enfatizam o papel fundamental do jogo
simbolico no processo de aprendizagem. O ato ludico e a imaginagao sao reconhecidos
como ferramentas por meio das quais as criangas exploram seu entorno, criando

significados na relagdo com o mundo que as cerca. (Carvalho et al., 2020)

[...] o brinquedo cria na crianga uma nova forma de desejos. Ensina-a a
desejar, relacionando seus desejos a um ‘eu’ ficticio, a seu papel no jogo e
suas regras. Dessa maneira, as maiores aquisicdes de uma crianga sdo
conseguidos no brinquedo, aquisicdes que no futuro tornase-do seu nivel
basico de acdo e moralidade (VYGOTSKY, 2007, p. 118).

Embora ndo sejam especializados em pedagogia, pesquisadores como Erik
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Erikson e John Bowlby? fizeram contribui¢des significativas para a compreensdo do
desenvolvimento infantil. Eles destacaram a relevancia da brincadeira imaginativa na
formagdo de habilidades emocionais e sociais, bem como no estabelecimento de
relacionamentos saudaveis. (Carvalho et al., 2020)

Alguns educadores estdo adotando a "pedagogia do imaginario", enfatizando
atividades e ambientes que incentivam a imaginacgdo ¢ a criatividade das criangas. Essa
abordagem busca incorporar narrativas, historias e elementos ludicos na pratica
pedagdgica. (Carvalho et al., 2020)

Segundo Ferreira (1975, p. 918), “imaginar ¢ construir ou conceber na
imaginacdo; fantasias, idear, inventar, ¢ o ilusério; o fantdstico. Imaginagdo: ¢ a
faculdade que tem o espirito de representar imagens. Imaginario: € o que s existe na
imagina¢ao”. O autor oferece uma visdo detalhada da definicdo de imaginagdao como
sendo a constru¢do ou concepcdo na mente, o autor destaca a participagdo ativa dessa
habilidade mental. A criagdo de fantasias, ideias e situa¢des ilusdrias € considerada
crucial para esse processo, caracterizando o imaginario como um mundo irreal e
fantastico. Ao diferenciar entre imaginagao e imaginario, fica evidente que este ultimo
se refere apenas ao que existe em nossa imaginagdo - sublinhando sua natureza
subjuntiva com frequéncia intangivel as nossas mentes criativas.

A brincadeira favorece a autoestima das criangas, auxiliando-as a superar
progressivamente suas aquisicoes de forma criativa. Percebemos que a ludicidade ¢ um
espaco que merece aten¢do dos pais e educadores, pois € uma expressdo genuina do ser,
sendo direito de toda a crianga para o exercicio da relagdo afetiva com o mundo, com as
pessoas € com os objetos. As brincadeiras e jogos permitem verificarmos a relagdo da
crianca com a sua realidade e o que ela pode tirar disso para criar situagdes imaginarias.
(Sales, 2018)

Os documentos e acordos internacionais confirmam e apoiam o direito das
criangas de brincar. A Convencgao sobre os Direitos da Crianga (CDC) foi aprovada em
1989 pela Assembleia Geral das Nag¢des Unidas e ¢ um tratado global que estabelece as
bases dos direitos infantis. O artigo 31 do CDC reforga o direito a diversdo, ao lazer e as

atividades culturais para todas as criancas. A Declaracdo Universal dos Direitos da

2 Erik Erikson (1902—1994) ¢ John Bowlby (1907—1990), psicologos e psicanalistas, que estudavam o
Desenvolvimento Psicossocial e defendiam que alguns aspectos durante a infincia, garantem que o
individuo se desenvolva de forma plena e se autorrealizem, corroborando inclusive com as teorias de
Rogers e Maslow.
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Crianga, proclamada pela Assembleia Geral das Nagdes Unidas em 1959, estabelece o
direito a conservagdo e diversdo para a crianca. O Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente
(ECA) ¢ uma legislagdo crucial no Brasil que define os direitos das criancas e
adolescentes. Um exemplo disso pode ser visto no artigo 16, o qual garante a crianga o
direito ao respeito e a dignidade, bem como a liberdade para brincar. (SILVA; SILVA,
2021)

A Lei Brasileira de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN n°
9.394/96) reforca a importancia da brincadeira no desenvolvimento infantil. Destaca a
educagdo infantil como primeira etapa da educagdo bésica e enfatiza praticas que
respeitam a especificidade da crianga, inclusive o brincar. Estes documentos fornecem
principios juridicos e orientadores para garantir que as criancas tenham direito a
brinquedos reconhecidos e protegidos como parte integrante do seu desenvolvimento
global. A legislagdo e os documentos podem variar entre os paises, mas a tendéncia
global ¢é reconhecer e proteger o direito da crianga de brincar como fundamental para o
seu bem-estar e crescimento. (Silva; Silva, 2021)

O mais importante ¢ deixar que a crianga em uma situagdo imaginaria da
brincadeira resolva seus conflitos, pois talvez se possa esperar uma superagao
efetiva daquele equivoco basico que acreditava ser a brincadeira da crianga
determinada pelo conteudo imaginario do brinquedo, quando, na verdade,

da-se o contrario. A crianga quer puxar alguma coisa e torna-se cavalo, que
brincar com areia e torna-se padeiro [...] (BENJAMIN, 2004, p.93).

Ao falar sobre as obras de Vygotsky, tem-se que seu foco eram as relagdes entre
o desenvolvimento e o aprendizado, sendo que também realizou estudos sobre a
influéncia do brinquedo no desenvolvimento infantil. De acordo com Vygotsky (2007),
para entendermos o desenvolvimento da crianga ¢ necessario levar em conta as
necessidades dela e os incentivos que sdo eficazes para colocd-las em agdo. A
perspectiva de Vygotsky em suas obras, enfatiza sua preocupagdo central com as
conexoes entre aprendizagem e desenvolvimento. Além disso, dedicou esfor¢os para
investigar como os brinquedos relacionados sdao processo no desenvolvimento infantil.
Vygotsky (2007) ressalta a conexdo entre aprendizagem e desenvolvimento, que
acontece simultaneamente. Ele criou o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP) como sendo uma diferenca entre as habilidades da crianca isoladamente em
relagdo as suas capacidades quando auxiliada por um adulto ou uma pessoa mais

experiente na tarefa. A importancia das interagdes sociais e da instru¢do na promogao
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do desenvolvimento cognitivo é enfatizaga pela ZDP. (VYGOTSKY, 2007)

De acordo com Vygotsky (2007), o aprendizado colaborativo mediado por
adultos ou parceiros mais experiéncias impulsiona a evolugao pessoal. Para Vygotsky, o
brinquedo era um elemento essencial para a evolugdo das criangas. Ele enxergou as
atividades de diversdo como praticas pelas quais os pequenos poderiam investigar e
compreender melhor sua realidade circundante. O brinquedo ndo é apenas uma fonte de
entretenimento, mas sim uma oportunidade para a crianga expandir suas habilidades
cognitivas, sociais € emocionais. Ao se divertirem com os brinquedos, as criangas
estimulam sua imagina¢do ao mesmo tempo em que desenvolvem capacidades motoras
importantes e resolvem desafios do cotidiano. Além disso, elas praticam papéis sociais
fundamentais para crescer saudaveis e felizes.

Ainda segundo Vygotsky (2007), ¢ sugerido que os adultos possam desempenhar
um papel significativo ao introduzir brinquedos e atividades mais adequadas para o
estagio de desenvolvimento da crianga. Dessa forma, isso cria um ambiente favoravel
para expandir as habilidades cognitivas. A perspectiva de Vygotsky realga a importancia
da compreensao das demandas pessoais das criangas. Ele sustenta que um ensino eficaz
deve considerar individuos como especificos e acompanhar suas variagdes no
crescimento. Os incentivos mencionados no texto referem-se as estratégias, estimulos e
apoios que podem ser fornecidos para promover o desenvolvimento. Segundo
Vygotsky(2007), os educadores devem adaptar suas praticas de ensino para atender as
necessidades especificas de cada aluno. O ato de brincar, como uma a¢do humana,
envolve a criacdo, na qual fantasia e imagina¢ao se relacionam e ddo forma a expressao
infantil, além de possibilitar as inter-relacdes sociais. (Vygotsky, 2007)

A criagdo de uma situacdo imaginaria ndo ¢ algo fortuito na vida da crianca;
pelo contrario, ¢ a primeira manifestacdo da emancipacdo da crianga em
relag@o as restrigdes situacionais. O primeiro paradoxo contido no brinquedo
¢ que a crianga opera com um significado alienado numa situagdo real. O
segundo ¢ que, no brinquedo, a crianga segue o caminho do menor esforgo —
ela faz o que mais gosta de fazer, porque o brinquedo estd unido ao prazer —e
ao mesmo tempo, aprende a seguir os caminhos mais dificeis,
subordinandose a regras e, por conseguinte renunciando ao que ela quer, uma

vez que a sujeicdo a regras € a renuncia a agdo impulsiva constitui o caminho
para o prazer do brinquedo (VYGOTSKY, 1998, p. 130).

As criangas pequenas ndo fazem planejamentos nem sonham com coisas em

longo prazo. Ao contrario, aquilo que elas desejam elas o quererem de imediato.
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Conforme vao crescendo, ai sim seus desejos tendem a se tornar impossiveis de ser
realizados de imediato. Vygotsky (1998, p.131) concluiu que os brinquedos sao
construidos, quando a crianga comeca a experimentar tendéncias nao realizaveis,
fazendo com que ela se envolva em um mundo ilusorio e imaginario. Nesse mundo
inventado, a crianca consegue realizar suas vontades e interesses, da forma que desejar.
Isso € o que se chama brincar.

Apesar desse mundo 1maginario ser permissivo para a crianga, ela
automaticamente passara a conviver com as regras da sociedade, pois acabara refletindo
nos brinquedos aquilo que vivencia em seu dia-a-dia. Por exemplo, ao brincar de
boneca, tende a se portar da maneira que entende que sua mae se porta com ela.

Segundo Vygotsky (2007), no brinquedo a crianga aprende a agir numa esfera
cognitiva, dependendo das motivacgdes e tendéncias internas (intrinsecas) € nao pelo dos
incentivos externos (extrinsecos). Ao realizar atividades com brinquedos, a crianga faz
aquilo que gosta e que sente vontade de fazer. Ela cria situagdes, e as vivencia dentro de
sua brincadeira, dessa forma ao mesmo tempo em que se diverte esta aprendendo,
lidando com regras, renuncia e explorando sua criatividade e capacidade em lidar com
diferentes situacgoes.

Ao brincar, a crianga tem oportunidade de novos aprendizados, e sua mente esta
livre para criar e imaginar. E um 6timo exercicio de desenvolvimento, pois permite que
ela se expresse com liberdade, além de criar um vinculo entre o real e o imaginario da
brincadeira, fazendo com que assimile certos aprendizados de uma maneira mais facil
para ela.

Para Vygotsky (2007), a esséncia do brinquedo € a criacdo de uma nova relagao
entre o campo do significado e o campo da percepcao visual, ou seja, entre situagdes no
pensamento e situagdes reais. Nas brincadeiras, a crianga € capaz de vencer seus limites
e vivenciar experiéncias que vao além de sua idade e realidade, o que permite o
desenvolvimento de sua consciéncia. Na brincadeira podem ser propostos novos
desafios, reflexdes e solucdes para problemas. Brincando, elas desenvolvem a
imaginacdo, aprendem a criar e respeitar regras de organiza¢do e convivéncia, além de
desenvolver o autoconhecimento. E finalmente, o brincar permite que a crianga aumente
sua autoestima, propiciando o desenvolvimento fisico-motor, bem como o do raciocinio

e o da inteligéncia.
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O conhecimento ¢ algo que se constrdi lentamente em cada fase da vida através

da brincadeira a crianga se relaciona com outras criangas € com objetos, exercita sua
criatividade e imaginacdo, construindo assim conhecimento. Entdo, brincar oferece a
crianca a oportunidade do desenvolvimento sensorio-motor, do simbolismo, permitindo
que ela possa relacionar o mundo real as suas atividades, exercitando seu intelectual.

Por intermédio da brincadeira, a crianga consegue demonstrar com mais
facilidade seus sentimentos e anseios. Assim, o educador deve identificar e conhecer as
brincadeiras adequadas para cada idade, para que se adequem a fase de
desenvolvimento na qual se encontra a crianca. As brincadeiras e jogos infantis exercem
um papel de simples diversdo, pois possibilitam a aprendizagem possibilitando a crianga
a desenvolverem diversas habilidades, além do enriquecimento intelectual.

Atualmente as criangas passam a ter contato com a realidade de adulto muito
cedo, fazendo com que seus valores sejam distorcidos ou até mesmo perdidos. A crianca
precisa ser crianca de fato. Querer que ela tenha comportamentos muito maduros ou
adiantados para sua idade, pode prejudicar seu desenvolvimento.

As brincadeiras oferecem nao somente a diversdo para as criangas, mas também
a seriedade, a construcdo do conhecimento sobre si e o mundo. Sdo, portanto
ferramentas fundamentais para o desenvolvimento e aprendizado, estimulam a
criatividade, levando-as a relacionar o imagindrio com sua realidade. Ao brincar a
crianca expde seu lado interno, sua personalidade, sua forma de construir e descontruir
seu proprio mundo, fator esse que deve ser respeitado pelos adultos com quem convive.

Pretendemos compreender, a partir desta pesquisa, a dimensdo dos brinquedos
na educacdo infantil. Ademais, intentamos realizar tal pesquisa a partir de um tipo de
brinquedo bem especifico: o brinquedo nao estruturado. A seleg¢do deste tipo de objeto ¢
explicada pela sua propria natureza.

O brinquedo ndo estruturado ndo possui uma forma determinada, como um
carrinho ou uma boneca. E um objeto corriqueiro na vida da crianga, que o tem a
disposi¢cdo imediatamente, a partir do direcionamento de sua aten¢do a ele. Buscaremos
entender o universo das brincadeiras das criangas, através desse tipo de brinquedo, e
tentar perceber que papel possui tais objetos ndo estruturados na vida de criangas de 0 a
6 anos. (Goldschmied, 2008)

Sabemos que as criangas possuem uma capacidade extraordindria de
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ressignificar o universo ao seu redor. Consequentemente, os objetos que fazem parte de

sua rotina diaria acabam por integrar esse processo de transpor significagdes
estabelecidas.

A utilizagdo de brinquedos ndo estruturados na educagdo infantil promove o
desenvolvimento cognitivo, emocional, social e fisico das criancas de maneira mais
eficaz do que abordagens estruturadas, devido a liberdade de exploracao e criatividade
que esses brinquedos oferecem. A implementacdo bem-sucedida de brinquedos nao
estruturados na educac¢ao infantil requer uma colaboragao estreita entre educadores, pais
e cuidadores, bem como adaptagdes pedagogicas especificas para integrar efetivamente
esses brinquedos no curriculo, proporcionando um ambiente de aprendizado rico e
estimulante para as criancas (Pestana, 2020). Algumas a¢des que podem ajudar na
implementagao de brinquedos nao estruturados na educacao infantil sao:

a) Formagdo Educacional: Fornecer aos educadores formagdo sobre a
importancia dos brinquedos ndo estruturados na aprendizagem das criangas e oferecer
orientacdo sobre como integrar eficazmente estes brinquedos no curriculo.

b) Comunicagdo com 0s pais: se concentra em engaja-los no processo
educativo, apresentando-lhes as vantagens dos brinquedos ndo estruturados e
fornecendo informagdes sobre como podem apoiar a aprendizagem de seus filhos
usando esses recursos ludicos em casa.

c) Criagao de Espaco Adequado: Garantir areas designadas nas salas de aula
ou instalacdes para brinquedos ndo estruturados; Garantir seguranca e ambiente
propicio adequado ao jogo livre.

d) Variedade de Materiais: Oferece uma vasta selecdo de brinquedos nio
estruturados, tais como blocos, tecidos e objetos sensoriais; Encorajar o uso de materiais
naturais e reciclaveis para promover a sustentabilidade.

e) Observacdo e Avaliacdo: Desenvolver métodos de observacdo para
avaliar o progresso das criancas durante as brincadeiras; adaptar estratégias pedagogicas
baseadas em observagdes para atender as necessidades individuais.

f) Adaptagdo Curricular: Incorpora-se brinquedos nao estruturados de
maneira flexivel no plano escolar, oferecendo as criangas tempo adequado para explorar
e experimentar; Personalize as atividades planejadas com base nas interacdes e

interesses das criangas durante seus momentos ludicos.
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g) Documentagdo de Processos: Registrar as brincadeiras das criangas com
o objetivo de documentar e avaliar suas atividades; Compartilhe essas informagdes com
os pais e cuidadores para aprimorar seu conhecimento sobre o desenvolvimento infantil.

h) Promogao da Criatividade e Imaginagdo: Fomentar a capacidade criativa
e imaginaria através de brinquedos ndo padronizados, incentivando criagdes narrativas,
jogos simbolicos e construgdes espontaneas.

1) Apoio Continuo: Implementar um sistema de apoio continuo para
educadores, pais e cuidadores através de oportunidades regulares de troca de
experiéncias e participacdo na aprendizagem conjunta.

1) Avaliagdo e Ajustes Regulares: Realizar avaliagdes regulares sobre o
impacto dos brinquedos ndo estruturados no desenvolvimento infantil e fazer os ajustes
necessarios no programa de acordo.

A adogdo dessas acdes possibilita a criagdo de um ambiente educativo na
Educacdo Infantil que efetivamente valorize e incorpore os beneficios dos brinquedos
ndo estruturados nos processos de aprendizagem das criangas. Espera-se com este
estudo, que possamos adquirir conhecimentos para pensarmos em estratégias que
comportem os brinquedos ndo estruturados como ferramenta e auxilio para o
desenvolvimento da crianga de uma maneira plena. (Pestana, 2020)

Se o objetivo da educagdo perpassa pela necessidade de desenvolvimento de um
individuo pleno, ela precisa, portanto, prestar atencao a outros aspectos dos alunos, que
envolve sua afetividade, aspectos cognitivos, corporais, sociais. Pensando dessa forma,
o brinquedo dentro da Educacao Infantil adquire uma significacdo diferente: nao se trata
apenas de um objeto ou de uma atividade voltada para o passatempo da crianca em
determinados hordrios — como os intervalos para descanso. As brincadeiras e os
brinquedos seriam, nesse sentido, aliados da prépria educacdo e da aprendizagem.
(Pestana, 2020)

Nossa hipotese € que essa analise aprofundada nos permitira reconhecer a
importancia do brincar na educagdo infantil com brinquedos ndo estruturados, como
uma ferramenta educacional valiosa e fornecer insights Uteis para educadores, pais e
pesquisadores interessados no desenvolvimento integral das criangas.

Diante da crescente énfase na educacdo infantil como um periodo muito

importante para o desenvolvimento das criangas, surge a seguinte questdo: Como os
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brinquedos ndo estruturados podem ser utilizados de maneira eficaz na educag¢do infantil
para promover o desenvolvimento integral das criangas, considerando seus beneficios e
os desafios associados a sua implementagao?

O objetivo geral investigar a importancia € o impacto dos brinquedos nao
estruturados na educacdo infantil, a fim de compreender como esses brinquedos podem
ser efetivamente incorporados ao ambiente educacional. Por sua vez, os objetivos
especificos sdo: analisar na literatura existente as perspectivas de infancia e a concepgao
do brincar e dos brinquedos no contexto da educacao, conforme abordado na literatura
especializada; investigar o uso de brinquedos na faixa etaria de 0 a 6 anos na educacao
infantil, considerando as orienta¢des presentes em documentos oficiais sobre o brincar
nesse ambiente; e, compreender as caracteristicas, beneficios e desafios associados ao
emprego de brinquedos nao estruturados na educagao infantil.

Conforme ja afirmamos, as brincadeiras e os brinquedos podem ser considerados
um empecilho ao desenvolvimento dos alunos, caso se parta de uma perspectiva
bastante instrumental da educagdo, isto €, caso se considere que educar € apenas
transmitir conhecimentos técnicos para a adequagdo a uma sociedade que exige
determinadas habilidades profissionais dos seus constituintes.

Em uma dimensdo geral, o trabalho se faz importante por refletir
conceitualmente tanto sobre a natureza do brinquedo, quanto sua relagdo com a crianca;
os niveis de desenvolvimento infantil e suas peculiaridades, e os proprios usos que as
criangas fazem dos brinquedos em determinadas fases de desenvolvimento. Também
neste nivel, o trabalho pode oferecer material para pensar o papel do brinquedo dentro
da educagdo infantil, bem como as relagdes benéficas que podem ser extraidas dessa
assimilacdo para uma educacao de qualidade.

O presente trabalho estd estruturado em cinco partes, sendo a primeira delas a
presente introducgdo do trabalho com uma breve visdo do que se espera da pesquisa, 0s
objetivos e intengdes delimitadas para ela, explorando aspectos fundamentais
relacionados ao brincar, o brinquedo ndo estruturado e seu papel na educagdo infantil.
Cada capitulo se aprofundard em uma area especifica de pesquisa, contribuindo para
uma compreensdo abrangente deste tema relevante e impactante no contexto
educacional.

Em seguida, temos o primeiro capitulo, onde iremos analisar a literatura
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existente sobre reflexdes das perspectivas de infancia e de crianga, as perspectivas da

crianga e da infancia, e, a natureza do brincar e dos brinquedos dentro do contexto da
educagdo. Este capitulo servira como alicerce tedrico para o trabalho, estabelecendo
uma base solida para compreendermos o significado do ato de brincar € como os
brinquedos se encaixam nesse contexto. Exploraremos as diferentes perspectivas sobre
o brincar, desde as abordagens mais tradicionais até as mais contemporaneas,
considerando também como as defini¢des evoluiram ao longo do tempo.

No segundo capitulo, apresentaremos os caminhos metodologicos da pesquisa, a
definicdo do método utilizado, a defini¢do de técnicas e instrumentos para coleta de
dados, e como se dara a analise dos dados da pesquisa.

O terceiro capitulo, nos aprofundaremos na investigacao sobre os brinquedos na
educagao infantil, o emprego dos brinquedos na educacao infantil, o papel do brinquedo
para a crianca de uma maneira geral e mais especificamente, dentro da educacdo infantil
de 0 a 6 anos, e, a visao da Educagao Infantil ¢ dos documentos oficiais sobre o brincar.
Aqui, examinaremos como os brinquedos sdo incorporados no processo educacional das
criancas em idade pré-escolar e como contribuem para o desenvolvimento cognitivo,
social e emocional dos alunos. Analisaremos as praticas pedagdgicas que promovem 0
brincar como uma ferramenta de aprendizado eficaz, destacando sua importincia na
constru¢do do conhecimento e na promocao da criatividade das criangas

No quarto capitulo analisaremos os beneficos da implematacao dos brinquedos
ndo estruturados e ressaltaremos a importancia da formacdo continucada dos
profissioanis que atuam diretamente com as criangas e a partir dessa andlise tentaremos
compreender as dimensdes dos brinquedos no universo da educacdo infantil, assim
como ressaltar a importancia da formagao para que de fato o uso dos brinquedos nao
estruturados sejam inseridos de maneira positiva nas unidades escolares que atendem
criancas de 0 a 6 anos.

E, por fim, a parte cinco, que consiste nas consideracdes finais do trabalho. Ao
final deste trabalho, esperamos oferecer uma visdo abrangente e¢ informada sobre o
papel dos brinquedos na educagdo infantil, desde sua definicao até sua implementacao

pratica em sala de aula.
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1. AS PERSPECTIVAS DE INFANCIA E DE CRIANCA: REFLEXOES

Diversos campos como psicologia, sociologia, pedagogia e antropologia tém
refletido sobre as perspectivas da infancia, visando compreender a complexidade do
universo infantil para além das visdes tradicionais que desvalorizam a agéncia ativa da
crianca. As perspectivas contemporaneas reconhecem a crianga como ser social dentro
de seu contexto cultural e histérico, honrando suas experiéncias, direitos e
potencialidades. Surge, assim, a importancia de analisar concepc¢des de infancia por
meio de construgdes socioculturais essenciais que moldam as interacdes entre
educadores, a0 mesmo tempo em que exploram compreensdes mais amplas de como a

sociedade percebe o papel de seus membros mais jovens nelas.

1.1 O CONTEXTO HISTORICO DA EDUCACAO INFANTIL EM AMBITO
NACIONAL E NO MUNICIPIO DE RIO CLARO/SP

As concepgdes de infancia e da crianca, conforme analisadas por Philippe Aries
(1978), representam um marco importante no campo da histdria social e cultural. Em
sua obra seminal publicada em 1978, Ari¢s (1978) investigou a maneira como a
sociedade ocidental tem percebido e tratado a infancia ao longo dos séculos, revelando
uma evolucao surpreendente nas concepgdes sobre essa fase da vida. (COSTA; MAHL,
2020)

Ari¢s (1978) argumenta que, na Idade Média, a infancia era vista de maneira

muito diferente do que é hoje. Naquela época, as criangas eram consideradas "pequenos
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adultos" e ndao havia uma distingdo clara entre a infancia e a vida adulta. As criangas

eram inseridas nas atividades cotidianas e nas responsabilidades da familia desde muito

cedo, ndo havia um espaco proprio para a infancia como a conhecemos hoje.
(...) Primeiro, a idade dos brinquedos: as criangas brincam com um cavalo de
pau, uma boneca, um pequeno moinho ou passaros amarrados. Depois, a
idade da escola: os meninos aprendem a ler ou seguram um livro ¢ um estojo;
as meninas aprendem a fiar. Em seguida, as idades do amor ou dos esportes
da corte e da cavalaria: festas, passeios de rapazes e mogas, corte de amor, as
bodas ou a cacada do més de maio dos calendarios. Em seguida, as idades da
guerra ¢ da cavalaria: um homem armado. Finalmente, as idades sedentarias,
dos homens da lei, da ciéncia ou do estudo: o velho sabio barbudo vestido

segundo a moda antiga, diante de sua escrivaninha, perto da lareira (ARIES,
1981, p.9).

Foi apenas a partir do século XVII que Aries (1978) identifica uma mudanca
significativa na concepg¢do de infancia. Ele argumenta que a ascensdo do pensamento
iluminista e o advento da modernidade promoveram a ideia de que as criangas eram
seres frageis e inocentes, que precisavam ser protegidos e educados adequadamente.
Isso levou a criagdao de espagos especificos para a infancia, como escolas e brinquedos,
bem como a emergéncia de literatura infantil e a valorizacdo da educacao formal.
(Costa; Mahl, 2020)

Arigs (1978) também aponta que, ao longo do século XIX, essa nova visdo da
infancia se consolidou, e a crianga passou a ser idealizada como um ser puro, inocente ¢
em desenvolvimento. Esse periodo testemunhou o surgimento da pedagogia moderna,
que se baseava na crenga de que as criancas deveriam ser protegidas da influéncia
corruptora do mundo adulto e educadas de acordo com principios morais e pedagogicos
especificos.

No entanto, ¢ importante ressaltar que as ideias de Ari¢s (1978) ndo sdo isentas
de criticas. Alguns estudiosos argumentam que ele exagerou a separagdo entre a
infancia medieval e moderna e que a transi¢do ndo foi tdo abrupta quanto ele sugeriu.
Além disso, as concepgdes de infincia podem variar amplamente de acordo com o
contexto cultural e histdrico, e a visao de Ari€s € mais aplicavel a sociedade ocidental.
(Costa; Mahl, 2020)

No ambito das concepcdes de infincia e da crianga segundo Philippe Arics
(1978), ¢ fundamental considerar as implicagdes dessas mudangas historicas na forma

como as criancas sao percebidas e tratadas hoje em dia. As transformagdes nas visdes
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sobre a infancia trouxeram consigo importantes avangos na prote¢ao € no bem-estar das

criangas, bem como no desenvolvimento de sistemas educacionais. (Costa; Mahl, 2020)

Sem desconsiderar as criticas, sem duavida pertinentes, a pesquisa
desenvolvida por Philippe Arié¢s (1981), seu trabalho inaugurou uma analise
historica da concepgdo de infancia e contribuiu para a ruptura da idéia de uma
Unica infincia, revelando que as sociedades modernas, tendo configuragdes
sociais, culturais, politica e econdmicas adquiridas pela humanidade, em
diferentes momentos historicos e espagos geograficos, determinam diferentes
infincias e criangas, constituindo-as enquanto categoria plural, desse modo,
ndo ¢ possivel pensar em uma categoria Unica (Simao, Rocha, 2007, p.02).

Com a consolidagdao da visao da crianga como um ser em desenvolvimento,
surgiu a preocupagdo em garantir que elas tivessem oportunidades de aprendizado e
crescimento saudavel. Isso resultou na criagdao de sistemas educacionais que visam nao
apenas transmitir conhecimento, mas também promover o desenvolvimento integral das
criangas. As escolas modernas tornaram-se um ambiente onde a infancia ¢ valorizada e
onde as criangas tém a chance de explorar suas habilidades, criatividade e imaginagao.
(Aries, 1978; Souza, 2015)

Além disso, as mudancas nas concepcdes de infancia também impactaram a
legislacdo e as politicas publicas relacionadas a protegao infantil. Os direitos da crianca
passaram a ser reconhecidos e protegidos de maneira mais abrangente, visando garantir
que elas crescam em ambientes seguros e saudaveis, livres de exploragdo e abuso.
(Aries, 1978; Souza, 2015)

No entanto, também ¢ importante destacar que, mesmo com esses avangos, as
concepcdes de infancia continuam a evoluir. Em um mundo cada vez mais digital e
globalizado, as criancas estdo sendo expostas a desafios e oportunidades Unicas. As
discussdes sobre os impactos da tecnologia na infancia, bem como as questdes
relacionadas a diversidade cultural e a inclusdo, estio moldando novas perspectivas
sobre o que significa ser uma crianc¢a na sociedade contemporanea. (Aries, 1978; Souza,
2015)

As concepgdes de infancia e da crianga de acordo com Philippe Aries (1978)
oferecem uma visdo valiosa da evolugado das atitudes em relagdo as criancas ao longo do
tempo. Essa andlise histérica nos ajuda a compreender como as percepcdes sobre a
infancia moldaram nossa sociedade e influenciaram o tratamento das criangas. Ao

mesmo tempo, nos lembra da importancia de continuar a adaptar nossas concepcdes de
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infancia para atender as necessidades e desafios em constante mudanca que as criangas
enfrentam em nossa sociedade em constante evolugao.

A educagdo infantil no municipio de Rio Claro-SP teve inicio em 1949, com a
abertura da primeira escola destinada a este segmento no bairro da Vila Aparecida,
destacando a expansdo para 38 unidades escolares. Em 2014, iniciou-se o processo de
desenvolvimento de uma orientagdo curricular’ com o objetivo de alinha-la com as
diretrizes nacionais e priorizar o desenvolvimento holistico das criangas. O projeto
envolveu um grupo de estudos de profissionais da educacdo que resultou no
delineamento de metas especificas para cada idade, baseadas em aspectos fisicos,
psicoldgicos, intelectuais e sociais. Foi feito um esfor¢o colaborativo para a elaboragdo
deste documento que passou por revisoes e reflexdes coletivas. (Prefeitura Municipal de
Rio Claro, 2016)

A partir de 2016, as escolas passaram por um planejamento anual com foco em
aspectos de desenvolvimento. O curriculo enfatiza a importancia de integrar as praticas
educativas com as experiéncias e conhecimentos das criancas, afastando-se das
abordagens baseadas em contetidos. As criancas sdo consideradas protagonistas do
processo de aprendizagem; eles sdo participantes ativos e envolvem decisdes didrias.

A agdo pedagdgica ocorre por meio do ladico, do cuidado e da educacio,
necessitando da disponibilidade dos adultos para atender as necessidades e interesses
individuais. As relacoes de cuidado foram apontadas como fundamentais para a
construcdo de vinculos positivos entre os alunos e para a adaptagdo positiva de seus
comportamentos frente a escola. As interacdes, recreacdo e atividades ludicas
destacadas visam estabelecer diretrizes para agdes pedagdgicas elaboradas por
educadores de infancia que simulem a aquisi¢ao de habilidades-conhecimentos praticos
por meio da interatividade envolvendo outras pessoas ou materiais em um ambiente
agradavel promovendo o respeito que desenvolve lacos de amor. (Prefeitura Municipal
de Rio Claro, 2016)

Brincar na infancia ndo se trata apenas de diversdo, mas ¢ uma atividade
fundamental para o desenvolvimento cognitivo, linguistico, espacial, visual corporal e

musical das criancas. Em particular no ambiente da educacao infantil a organizacao do

* Disponivel no link:
https://www.educacaorc.com.br/media/biblioteca/7002470/Orientacao%20Curricular%20de%20Educacao
%20Infantil%202016_final.pdf
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espaco desempenha um papel crucial influenciando significativamente as

aprendizagens. Nesse sentido, os espacos devem ser adaptados as necessidades
inclusivas, onde podem abranger todas as criangas, independentemente de suas
habilidades ou limitagdes especiais com ambientes estimulantes e desafiadores para
todos.A participagdo ativa das criangas na organizagdo do espaco, especialmente por
meio dos "cantos", ¢é enfatizada como uma maneira de promover a autonomia e tomada
de decisdes. O desenvolvimento da autonomia ¢ considerado um processo continuo,
influenciado pelas experiéncias, interacdes e decisdes diarias da crianga. (Prefeitura
Municipal de Rio Claro, 2016)

Além disso, o texto destaca a importancia dos projetos educativos na promog¢ao
da aprendizagem significativa, autonomia, cooperagdo e leitura e escrita em situagoes
reais de comunicagdo. A inclusdo de atividades permanentes na rotina escolar, como
acolhida, organizacdo da rotina, historia, musica, entre outras, ¢ reconhecida como
essencial para o desenvolvimento e aprendizagem das criangas. (Prefeitura Municipal de
Rio Claro, 2016)

As diversas formas de representacao como imitagdo, faz de conta e desenho, sao
destacadas como cruciais para o desenvolvimento da linguagem e devem ocupar um
lugar importante na rotina escolar. O uso de recursos tecnologicos e midiaticos também
¢ mencionado como enriquecedor da organizacdo do espaco e do tempo na educagdo
infantil. Por fim, a avaliagdo na perspectiva processual ¢ ressaltada como uma
ferramenta para a reflexdo sobre a pratica pedagdgica, visando orientar as aprendizagens
das criancgas de maneira mais eficaz. (Prefeitura Municipal de Rio Claro, 2016)

Assim sendo, a partir do proximo capitulo serd iniciada a abordagem sobre a
natureza do brincar e dos brinquedos, no contexto da educagdo e de que maneira

estimulam o desenvolvimento infantil.

1.2 A NATUREZA DO BRINCAR E DOS BRINQUEDOS DENTRO DO
CONTEXTO DA EDUCACAO

O conceito de brinquedo pode variar de acordo com a regido e a cultura em que
estd sendo abordado. O brinquedo se diferencia do jogo na medida em que se supdem

uma relagdo intima com a crianca e uma indeterminagdo quanto ao uso. Pelo brinquedo,
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ela reproduz tudo o que ha na sua realidade, ou seja, um dos objetivos do brinquedo ¢
substituir objetos reais, para que a realidade possa ser manipulada. De fato, muitos
brinquedos sdo verdadeiras miniaturas desses objetos, € outros guardam caracteristicas
semelhantes em forma, cor, género, fungao, entre outras. (Benjamin, 2004)

O brinquedo pode ser aquele didatico, que a crianca tem em seus pertences,
como também aquela panela que vira um tambor, a caixa que vira uma casinha ou
qualquer outro objeto que ela transformar em algo novo para brincar, uma produgdo
cultural da crianga. (Benjamin, 2004)

O brinquedo contém sempre uma referéncia ao tempo de infancia do adulto com
representacdes veiculadas pela memoria e imaginagdo. O vocédbulo “brinquedo” nao
pode ser reduzido a pluralidade de sentidos do jogo, pois conota crianca € tem uma
dimensao material, cultural e técnica. Enquanto objeto ¢ sempre suporte da brincadeira.
E o estimulante material para fazer fluir o imaginario infantil. Entende-se por
brinquedo, qualquer objeto que a crianga utilize para complementar suas brincadeiras,
auxiliando-a na construcao de elementos da realidade, de uma forma que torne o mundo
mais facil de ser compreendido por ela. (Benjamin, 2004)

Diferentemente do jogo, o brinquedo supde uma relagdo intima com a crianga e
uma indetermina¢do quanto ao uso, ndo ha um sistema de regras que organizam sua
utilizagdo, o brinquedo estimula a representagdo, a expressao de imagens que evocam
aspectos da realidade. Ao contrario, o jogo de modo explicito ou implicito, evoca o
desempenho de certas habilidades definidas por uma estrutura preexistente no proprio
objeto e suas regras. (Kishimoto, 2002)

O brinquedo estimula a representagdo, a expressdo de imagens que evocam
aspectos da realidade, ja o jogo explicitamente ou implicitamente determina o
desempenho de certas habilidades definidas por uma estrutura pré-determinada no
objeto em si e em suas regras. (Kishimoto, 2002)

O brinquedo contém sempre uma referéncia ao tempo de infancia do adulto com
representacoes veiculadas pela memoria e imaginagdo, o brinquedo conota crianca € tem
uma dimensao material, cultural e técnica. Enquanto o objeto ¢ sempre suporte de uma
brincadeira, ¢ estimulante material para provir o imaginario infantil. Na sociedade atual,
a imagem de infincia ¢ enriquecida com o auxilio de concepgdes psicologicas e

pedagdgicas que consideram o papel dos brinquedos e brincadeiras no desenvolvimento
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e na constru¢ao do conhecimento infantif (Kishimoto, 2002)

Na otica de Kishimoto (1994), brinquedo pode ser compreendido sempre como
objeto, suporte de brincadeira; brincadeira como a descri¢ao de uma conduta estruturada
e jogo infantil para designar tanto objeto e as regras do jogo. Kishimoto afirma que o
brinquedo/jogo educativo ao assumir a fungdo ludica, de propiciando diversao, prazer e
até desprazer, quando escolhido n3o espontaneamente; e, educativa propiciando,
ensinando qualquer coisa que complemente o individuo em seu saber, seus
conhecimentos e sua apreensdao do mundo.

Em certos contextos, tanto os jogos quanto os brinquedos sdo vistos como um
tipo de passatempo, sem qualquer funcdo maior do que preencher determinados
periodos da vida da crianca. Além disso, muitas vezes o brincar ¢ visto como um
contraponto do educar, isto ¢, como uma forma de lazer descompromissado, sem
qualquer relevancia maior no desenvolvimento da crianca, ao contrario da educagao,
vista entdo enquanto uma atividade sistematizada e rigorosa que proporciona
efetivamente o desenvolvimento cognitivo do aluno. (Marin; Pen6n, 2004)

Barros (2009, p. 138) observa a redugdo que tem existido dos espagos das
brincadeiras nas escolas por conta de uma aten¢do maior dada a alfabetizagao:

O contexto escolar vem se moldando. Instrumentos “alfabetizadores” (ou que
dizem ser) tomam conta do espaco da Educagdo Infantil. As musicas e
brincadeiras pedagogizantes, brinquedos de instrugdo, “atividades

mimeografadas”, entre outros mecanismos criados para o aceleramento do
processo de alfabetizago, destacando o sistema apostilado de ensino.

Esta atencao maior dada a alfabetizacao precoce na educagao infantil e a redugao
do espaco para brincadeiras e brinquedos com naturezas diferentes demonstram que, a
despeito do que dizem algumas importantes diretrizes educacionais, existe ainda um
abismo a ser transposto. Vendo o brincar como um empecilho para a alfabetizacdo de
tipo instrumental (voltada para resultados especificos que ndo exatamente priorizam
fatores também importantes, como o desenvolvimento de valores éticos, habilidades
sociais, instauracdo da autonomia da crianca e de sua cidadania) omite-se sua
importancia na vida da crianga, ndo apenas enquanto um instrumento para passar o
tempo, mas também como uma ferramenta para o seu desenvolvimento enquanto um ser
humano pleno. (Marin; Pendon, 2004)

Ha tempos que os documentos oficiais veem as brincadeiras e os brinquedos

33




S =

como um dos pilares da educacdo infantil. Foi-se o tempo em que este tipo de educacgio
ocupava apenas uma posi¢ao de assistencialismo. Precisamos lembrar que no Brasil, até
o século 19, a crian¢a nao tinha uma consideracao relevante na sociedade: somente em
fins deste século ¢ que os documentos oficiais inserem a necessidade de cuidado da
crianca (Guimardes, 2017, p. 94). Com a Constituicio Federal de 1988 ¢
institucionalizada a educa¢do infantil enquanto dever do Estado, bem como direito da
propria crianga (BRASIL, 1988).

Nossa Constituicdo representa um marco importante, € um ponto de virada na
consideracdo da crianga pelo Estado. Nao muito diferente ¢ o estabelecimento do
Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente, em 1990. Este documento, alinhado a Convengao
dos Direitos da Crianga, fornece garantias, deveres e direitos, além de considerar as
criancas e adolescentes como sujeitos e cidadaos, que precisam de uma estrutura solida
e favoravel para o amplo desenvolvimento de suas potencialidades (Bastos, 2012).

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) vemos a caracterizacao do
brincar na realidade da crianga: a “interacao durante o brincar caracteriza o cotidiano da
infancia, trazendo consigo muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento
integral das criangas”. Isto significa que para a BNCC (2017), o brincar esta relacionado
diretamente com a aprendizagem e também com o desenvolvimento da crianca. As
interagdes das criangas nesta atividade sejam com outras criangas, sejam com oS
adultos, ou ainda com elas mesmas, evocam a ampliacdo do horizonte vivenciado
enquanto brincam: seus corpos, sentimentos, experiéncias, visdoes de mundo, valores,
conhecimentos, relacionamentos sociais.

Outro texto que transporta a crianga para o plano do protagonismo é o das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil. As DCNEI destacam, entre
outras coisas, a centralidade do brincar enquanto norteador das praticas pedagogicas
(BRASIL, 2010). Além disso, inclui no conceito de “crianga” a a¢do da brincadeira.
Como sujeito historico e de direitos, ela participa, como filha de seu tempo, das
conquistas obtidas para que ela possa ser vista enquanto um sujeito ativo na sociedade, e
ndo como uma mera peca passiva de uma engrenagem: ela mesma ¢ capaz de construir
sua identidade, tanto pessoal quanto coletiva.

Ademais, temos que enfatizar a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do como um

marco, ao estabelecer a educagdo infantil como primeira etapa da educacdo basica,
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reconhecendo a importancia desta etapa da educacdo, com suas peculiaridades e

caracteristicas proprias. Nao por acaso, o artigo 29 da LDB define que “educacio
infantil, primeira etapa da educa¢do basica, tem com finalidade o desenvolvimento
integral da crianga até os seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicologico,
intelectual e social, complementando a a¢do da familia e da comunidade” (BRASIL,
1996).

Com tais observacdes, fica claro que o papel da educacdo infantil toca na
delicada tarefa de assegurar que a crianga permaneca em seu lugar de crianga, com um
universo € organizacdo proprios. Do mesmo modo, ¢ importante que esta etapa da
educacdo também ndo seja apenas uma transposicao para a futura escolarizacdo. Com
bem aponta Oliveira (2013), o desafio da educagdo infantil € pensar formas de oferecer
uma educacao democratica, que lute contra a marginalizacao e exclusao de criancas de
setores sociais menos favorecidos.

Este esforco ¢ importante, uma vez que o “tempo para as criangas pequenas &
muito singular: tempo de fazer, desfazer, refazer, repetir, recorrer” (Rohleder, 2021, p.
39), isto significa que a crianga ndo pode ser submetida a doutrinas que a forcem a
imergir em uma realidade — como a da sociedade vertiginosamente rdpida do
capitalismo. E preciso, portanto, perceber que a educacgdo infantil ndo é uma mera
preparacdo para a vida adulta, espelhando as vivéncias que os seres mais velhos
experienciam cotidianamente. E necessario, ademais, que se empenhe no sentido de
identificar a peculiaridade da infancia em todos os seus aspectos, para, entdo, oferecer
condigdes satisfatorias para o desenvolvimento daqueles aspectos definidos pela LDB.

Oliveira (2013, p. 15-6) enfatiza que na educacdo infantil, atualmente procura-se
enfatizar trés aspectos para a sua inclusdo social: sensibilidade, solidariedade e senso
critico. A crianga se estabelece no mundo através de uma representagao que ela constroi
de si e do seu redor; nesta dindmica, ela encontra outros seres que também estdo na
mesma empreitada. Além disso, a crianga ndo € uma mera receptora de representacoes
prontas — ainda que elas sejam importantes: ela ¢ capaz de criar significados cada vez
mais complexos, a partir das vivéncias que ela experimenta. Dessa maneira, um projeto
pedagodgico voltado para as criangas deve “priorizar o desenvolvimento da imaginagao,
do raciocinio e da linguagem, como instrumentos basicos para a crianga se apropriar de

conhecimentos elaborados em seu meio social, buscando explicacdes sobre o que ocorre
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a sua volta e consigo mesma” (Oliveira, 5013,?). 15-6).

Priorizar o desenvolvimento da imaginagdo, do raciocinio e da linguagem na
educagdo infantil € essencial para capacitar as criancas a se tornarem aprendizes ativos,
pensadores criticos € membros responsaveis da sociedade. Esse enfoque nao apenas
enriquece a experiéncia educacional da crianga, mas também prepara o terreno para um
aprendizado ao longo da vida que ¢ guiado pela curiosidade, pela exploracdo e pela
compreensao profunda do mundo.

Partindo do pressuposto de que a crianga possui uma for¢a imaginativa e criativa
muito forte, e concordando com o fato de que ela também ¢ capaz de erigir suas
representacdes e significacdes a respeito do mundo e dos objetos ao seu redor, podemos
pensar que os brinquedos podem ser um grande instrumento no auxilio do crescimento
infantil, e que a Educagao Infantil pode se beneficiar deles para atingir uma educacao de
qualidade, que preze pelo desenvolvimento pleno da crianga. E preciso, portanto,
compreender um pouco melhor da propria natureza dos brinquedos, principalmente dos
ndo estruturados, para que possamos entender como inseri-los de forma efetiva no
cotidiano escolar infantil.

O brinquedo ¢ a porta de entrada da crianca para o mundo, “é¢ por meio do
brinquedo que ela faz sua inclusdo no mundo, trava contato com os desafios e busca
saciar sua curiosidade de tudo conhecer” (Oliveira, 1989, p.10). Enquanto brinca, a
crianca nao possui essa abstracao acerca do objeto que manipula. Uma boneca &, para
quem brinca, um instrumento para satisfazer necessidades bem imediatas. Contudo, ¢
importante para quem reflete perceber que enquanto o processo do brincar se da no
meio ingénuo e imediato da crianca, uma miriade de fendmenos acontece
paralelamente.

Em primeiro lugar, o brinquedo expressa uma representacao (Kishimoto, 1996).
Tal representagdo ndo se refere apenas ao objeto em maos, mas a propria realidade
social. Ele se distancia em alguns aspectos dos jogos regrados, que pressupdem ja
habilidades e o cumprimento das regras estabelecidas. O brinquedo, pelo contrario,
pode se referir a qualquer representagdo gerada pela crianca. Um carrinho pode servir
para a manipulag@o (com o toque, a sensibilidade, o olhar) quanto para uma brincadeira
de corrida: pode ser mero objeto de interesse e curiosidade, mas também nucleo de

brincadeiras diversas.
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Se considerarmos que a crianga pré-escolar aprende de modo intuitivo,
adquire nogdes espontaneas, em processos interativos, envolvendo o ser
humano inteiro com suas cognigdes, afetividade, corpo e interagdes sociais, 0
brinquedo desempenha um papel de grande relevancia para desenvolvé-la
(Kishimoto, 1996, p.40).

4

Através do brinquedo, a crianga € convidada a utilizar suas habilidades
intelectuais, afetivas e sociais. O brinquedo ¢ uma ferramenta de desenvolvimento
infantil bastante eficaz. Através dele, ocorre uma mimesis da realidade em uma
dimensdo reduzida, que pode ser manipulada pela crianca em seu universo. E nesta
pequena realidade € que ela tem condigdes de emular aquilo que ela observa no mundo
adulto.

Nao podemos desconsiderar também o fato de que o brinquedo supre uma
necessidade da crianca. Vygotsky (2007) nos lembra que através do brinquedo a crianga
age no mundo, além de também compreender o contexto em que vive. Como um ser
humano qualquer, a crianga presencia a todo o momento adversidades e obstaculos,
cultiva dividas e anseios. Ao se utilizar do brinquedo, a crianga consegue, através de
suas representagdes, experimentar e fazer aquilo que ndo consegue no mundo real. Por
isso a dimensdo do brinquedo se torna essencial para o desenvolvimento infantil: dirigir
um carro, cozinhar, ser mae, erigir uma ponte ou casa, etc. Nesta emulagdo, ¢ possivel
ndo apenas manter contato com uma realidade mais complexa, mas também adquirir
meios de satisfazer desejos proprios e solucionar problemas (ainda que a sua maneira).

O brinquedo também proporciona o senso de que a crianga vive em comunidade.
O brinquedo ndo ¢ apenas uma atividade de prazer: a crianga que brinca se utiliza de
regras, que vao se modificando e se complexificando @ medida que ela cresce. A partir
do momento em que ha a representacdo do brinquedo, ha também a subordinacdo a
determinadas leis. Esta dimensdo moral da crianga também ¢ aquisi¢do de suas atitudes
com o brinquedo (Vygotsky, 2007). E a partir dessas aquisi¢des que a crianga se
constitui, entdo, enquanto um sujeito ético e responsavel, ciente da existéncia do ambito
moral que permeia a vida humana.

Como bem lembra Walter Benjamin (2004), o brinquedo e o brincar sdo signos
de libertacdo. O adulto que se perde deleitando-se com o brinquedo do filho reflete a
necessidade de se deslocar do mundo aflitivo para essa outra pequena realidade. E a

libertacdo da opressao que sente em sua propria realidade. Para a crianga, ¢ a forma de
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se libertar daquele “mundo de gigantes”, inventando o seu. E ai que é propriamente o

lugar do brinquedo: nas maos das criangcas. Mas que ndo se veja nessa libertacdo a
exclusao total da crianca da realidade que a cerca. Os brinquedos “nao dao testemunho
de uma vida autonoma e segregada, mas sao um mudo dialogo de sinais entre a crianca
e o povo” (Benjamin, 2004, p. 94).

Isto significa que através dos brinquedos, toda uma cultura com seus valores ¢
representada. Motivo pelo qual ¢ importante ter cuidado com as representacdes que sao
repassadas para as criancas, que sao sujeitos histéricos. Neste sentido, os brinquedos sao
as pontes de transferéncia de conhecimentos, valores e atitudes, que ndo ¢ mera
imitacdo, obviamente. O aspecto estético (de criar e dar significados) da relagdo da
crianca com o brinquedo deve ser levado em conta aqui, ja que ¢ ele que permite a
liberdade na interagio com o mundo. E o estabelecimento da nogdo de crianga enquanto
um sujeito inteligente, capaz de agir ativamente.

Como vimos, a dimensdo do brinquedo ¢ bastante rica, sendo que este
desempenha um papel crucial no desenvolvimento infantil. Nao ¢ por acaso, portanto,
que quanto mais conhecemos os brinquedos e sua relagdo com a crianga mais temos
chances de que ele possa ser utilizado de maneira efetiva dentro do contexto
educacional. Conforme aponta Vygotsky (2007), ¢é preciso compreender as
potencialidades dos brinquedos, o que eles podem proporcionar em termos educacionais
e de desenvolvimento.

Dado que a crianga estd em constante crescimento, ¢ fundamental perceber o que
cada etapa do desenvolvimento infantil demanda dos brinquedos, assim como ¢
imprescindivel cada vez mais desvendar a complexidade desse objeto. Como bem
observa Bomtempo (1996), o objeto “brinquedo” ¢ diferente do brinquedo enquanto
atividade da crianga, enquanto sua representacdo. Um carrinho sé se torna um carrinho,
isto é, um brinquedo, quando a crianga coloca sua criatividade para funcionar e
ressignifica o objeto. Da mesma forma, um objeto que supostamente ndo foi
primordialmente feito para brincar pode se tornar também brinquedo: a vassoura vira
um cavalo, a espiga de milho uma boneca, e assim por diante.

Por isso tudo ¢ que vemos a importancia da palavra representacdo em nosso
trabalho: o objeto, para a crianca, ¢ visto de acordo com sua visdo, sua perspectiva, e

ndo pela sua significacdo objetiva (Vygotsky, 2007). E esta outra maneira de ver o
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objeto que nos interessa € que acreditamos ser tdo importante para compreender a
importancia dos brinquedos. E por isso que muitas vezes as criangas se interessam por
coisas que para os adultos nao t€ém mais importancia, como nos conta Walter Benjamin
(2004), pois estes ja nao estdo mais entranhados pelas representagdes de natureza
infantil — o que nos explica, ademais, por que motivo um adulto ja ndo sai pela casa
correndo com uma vassoura, mas ao contrario, comega a varrer a casa, através de uma
atitude cimentada que nao tem relacdo mais com aquela criatividade e com o espirito de
significacdo tao peculiar que ¢ corriqueiro nas criangas.

Para a nossa pesquisa, escolhemos um determinado tipo de brinquedo para
analisarmos: o brinquedo ndo estruturado. E imprescindivel, portanto, que tenhamos
uma melhor compreensdo da natureza dessa espécie de brinquedo para que possamos
esclarecer melhor nossos objetivos.

Segundo Pestana (2020, p. 47), podemos classificar os brinquedos em trés tipos
diferentes: os brinquedos estruturados, os semiestruturados e os ndo estruturados. Os
primeiros se referem aqueles brinquedos que sdo produzidos exclusivamente com o
objetivo proposto de servirem de brinquedos. Possuem uma estrutura definida, com
pouca mobilidade funcional. Sio comummente reconhecidos como brinquedos apenas
com o contato imediato. Como exemplos desses tipos de brinquedos, podemos citar os
carrinhos, as bonecas, bolas, patins, etc. Geralmente sdo brinquedos vendidos pela
industria de uma forma geral, fabricados em massa.

Quanto aos semiestruturados, “apresentam caracteristicas pré-fabricadas, mas
que ndo tém apenas uma finalidade e podem ser explorados de diversas maneiras”
(Pestana, 2020, p. 47). Sao objetos do cotidiano da crianga, muitas vezes com uma
funcdo definida bem diferente da de um brinquedo, mas que, ao atrair a atengdo da
crianga, acabam sendo ressignificados e representados enquanto brinquedos
propriamente.

Temos diversos exemplos que ilustram essa categoria: caixas de papeldo que
servem de embalagens para eletrodomésticos, caixas de sapato, embalagens plasticas de
bebidas em geral. Todas elas podem servir de brinquedos a partir da a¢do da crianga:
uma caixa de sapato pode se transformar em um carrinho ou em uma casa, uma lata de
tinta pode virar um instrumento musical.

Os brinquedos ndo estruturados sdo aqueles que ndo possuem uma fungao
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determinada, nem diretamente enquanto brinquedos propriamente (como 0s

estruturados), nem com fungdes diferentes (como os semiestruturados). Sao objetos
muito comuns de se encontrar tanto dentro das cidades quanto na natureza, mas que
geralmente passam despercebidos da maioria das pessoas. Podem ser objetos ndo
estruturados pedras, pedagos de madeira, trapos de pano, sucatas em geral. Este tipo de
brinquedo ¢ o que menos se parece com um brinquedo “de verdade”, e depende,
portanto, daquela atividade de ressignificacdo dada pela crianga, através de sua
curiosidade e intencionalidade.

Neste capitulo discorreu-se sobre a importancia do brincar e do brinquedo na
Educacao Infantil. O ato de brincar estimula a criatividade e a imaginagdo da crianga,
levando-a a explorar novos universos e adquirindo novas informagdes e assimilando
novos conhecimentos. Mas olhando do ponto de vista pedagdgico, o uso de brinquedos
como ferramenta de aprendizagem tem se demonstrado cada vez mais eficiente no
processo de ensino-aprendizagem, ganhando cada vez mais espago nas salas de aula,
pois trabalha o desenvolvimento motor e cognitivo da crianga, estimula o
desenvolvimento intelectual e da linguagem da crianga, além de ser um 6timo exercicio
para o convivio em grupo, socializando a crianga com seus colegas de sala.

Assim sendo, no proximo capitulo iremos mostrar como sera a metodologia
utilizada para que o trabalho seja desenvolvido, explicando o caminho metodoloégico

percorrido e como a coleta de dados e anélise dos dados serdo feitas.

2. CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Durante a investigacao cientifica, a escolha metodologica desempenha um papel
fundamental na definicdo, execucdo e interpretacdo dos resultados. Este capitulo ¢
dedicado a uma andlise aprofundada das metodologias adotadas para esta pesquisa,
destacando estratégias, técnicas e abordagens utilizadas durante a coleta e analise de
dados. Ao aprofundar-nos nas complexidades da metodologia, pretendemos fornecer
uma visao clara dos processos de tomada de decisdo, juntamente com justificagdes que
os apoiem, juntamente com as suas contribuigdes unicas para a constru¢do do

conhecimento.
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2.1 ABORDAGEM QUALITATIVA

A base metodologica de uma pesquisa bibliografica qualitativa repousa na
compreensdo e interpretacdo do conteudo de fontes bibliograficas, visando a uma
analise critica e reflexiva. Nesse contexto, o0 método ¢ a abordagem geral que guia o
processo de pesquisa. No presente estudo, o0 método qualitativo ¢ adotado, uma vez que
se busca explorar e compreender profundamente as complexidades do tema em questao.
Esse método permite uma analise interpretativa, com énfase na subjetividade, contexto e
significado, em contraposicdo a quantificagdo objetiva caracteristica de métodos
quantitativos.

A abordagem desta pesquisa ¢ qualitativa. Para a realizacdo do trabalho aqui
proposto, escolhemos a abordagem qualitativa de pesquisa. “A pesquisa qualitativa €
basicamente aquela que busca entender um fendomeno especifico em profundidade”
(Botelho; Cruz, 2013, p. 54). O objetivo de uma pesquisa qualitativa, portanto, ¢é
compreender de maneira intensa um fendmeno. A pesquisa qualitativa demanda
descrigdo, interpretacdo e atribuicdo de sentidos em relagao aos fendmenos estudados.
Ela se distancia da pesquisa quantitativa neste ponto, ja que a maioria das pesquisas
com abordagem qualitativa ndo ficam atreladas apenas a analise estatistica, e o proprio
processo do estudo ¢ considerado essencial para a constru¢do das conclusdes. Fator
importante ¢ a observagao de que na pesquisa qualitativa, o pesquisador se envolve de
maneira intensiva com os participantes (Creswell, 2007).

Em uma pesquisa bibliografica qualitativa, as técnicas e instrumentos de coleta
de dados diferem das tradicionalmente associadas a pesquisa de campo. Neste contexto,
as principais técnicas a serem empregadas incluem a leitura critica e a andlise
documental. A leitura critica envolve a interpretacdo profunda e reflexiva das fontes
bibliograficas selecionadas, permitindo a identificagdo de temas recorrentes,
contradigdes, lacunas e tendéncias.

A andlise dos dados na pesquisa bibliografica qualitativa ¢ um processo
fundamental para a constru¢do do conhecimento. Neste contexto, a analise consiste em
identificar padrdes, relacdes e significados presentes nas fontes bibliograficas
selecionadas. A andlise qualitativa requer uma abordagem indutiva, na qual as

conclusdes emergem a partir dos dados, e nao sd@o impostas a priori. Um dos principais
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métodos de analise utilizado na pesquisa bibliografica qualitativa é a analise de

conteudo. Este método envolve a categorizagdo e a codificagdo de informagdes
relevantes para a pesquisa, permitindo a identificagdo de temas, subtemas e tendéncias.
Além disso, a analise critica ¢ essencial, pois envolve uma avaliag¢do rigorosa das fontes
utilizadas, considerando sua confiabilidade, relevancia e possiveis viéses.

A fundamentagdo tedrica deste trabalho se apoia na teoria de Lev Vygotsky,
renomado psicdlogo do desenvolvimento infantil que oferecem perspectivas valiosas
sobre a educacdo na infancia. Vygotsky, com sua teoria sociocultural, enfatiza a
importancia das interacdes sociais no processo de aprendizagem. Ele destaca o papel
dos adultos e pares na zona proximal de desenvolvimento, onde as criangas sdo capazes
de realizar tarefas com apoio.

Vygotsky destaca o papel dos brinquedos como ferramentas mediadoras nas
interagdes sociais € no desenvolvimento cognitivo. Ao combinar essas perspectivas,
buscamos compreender de maneira mais abrangente e integrada o papel dos brinquedos
na educacdo infantil, considerando ndo apenas o aspecto cognitivo, mas também as

dimensodes sociais € emocionais do desenvolvimento infantil.

2.2 PESQUISA BIBLIOGRAFICA

O método utilizado neste trabalho foi a revisdo sistematica de literatura, que,
segundo Galvao (2014), ¢ um tipo de investigacao focada em questdo bem definida, que
visa identificar, selecionar, avaliar e sintetizar as evidéncias relevantes disponiveis.

Para Vergara (2009) método ¢ uma forma de realizar uma pesquisa seguindo um
caminho, uma légica de pensamento, baseando a pesquisa por meio de um método
hipotético-dedutivo onde com base na positividade algumas hipdteses sdo testadas e
analisadas visando encontrar um resultado logico.

Segundo Gil (2007, p. 41) uma pesquisa tem o objetivo de “proporcionar maior
familiaridade com o problema, com vistas a tornd-lo mais explicito ou a construir
hipoteses”. Pode-se dizer que estas pesquisas tém com objetivo principal o
aprimoramento de ideias ou a descoberta de intui¢cdes. Seu planejamento ¢é, portanto,
bastante flexivel, de modo que possibilite a consideracdo dos mais variados aspectos

relativos ao fato estudado. O Método de Pesquisa ainda segundo Oliveira (1999) ¢ o
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conjunto de processos através do que se ¢ possivel conhecer a realidade, produzir e

desenvolver procedimentos ou comportamentos para que o estudo seja feito.

Conforme Brasileiro (2012, p. 41), a pesquisa cientifica ¢ “realizada através de
uma investigacdo de forma bem planejada, desenvolvida e redigida dentro das normas
da metodologia e procedimentos técnicos exigidos pelas normas de conduta cientifica”.
Segundo a autora em seu raciocinio “a pesquisa ¢ uma atividade que propde a solugdo
de problemas, através do emprego de métodos e processos quanto aos fins, aos meios €
a abordagem” (Brasileiro, 2012, p. 41).

A Pesquisa Bibliografica ainda pode classificada relacionada com suas
finalidades, sendo identificada segundo seus estudos como: exploratdria, descritiva,
explicativa, metodoldgica, aplicada e intervencionista. (Marconi; Lakatos, 2012)

Ja Gil (2009) coloca que a investigagao de uma pesquisa se estrutura de acordo
com a situacdo e o contexto em que a pesquisa se baseia na busca de resultados. A
pesquisa ainda se desenvolve por meio dos recursos que estdo disponiveis e por meio do
uso de técnicas e métodos dentro dos procedimentos cientificos. A pesquisa envolve
ainda varias fases no decorrer de seu desenvolvimento, pois se adequa a formulacao do
problema de maneira satisfatoria até que os resultados possam ser apresentados.

Em um primeiro momento, destaca-se a importancia historica da revisao de
literatura, seja pelo fato de ela contribuir para o desenvolvimento cientifico, como
também pelo fato de ofertar uma sintese geral do estado de desenvolvimento de um
assunto em determinado periodo. Em um segundo momento, outra fun¢ao importante da
revisdo de literatura é o fato de as informacgdes estarem atualizadas, através de outras
fontes da literatura, auxiliando no conhecimento e na formulagdo de novas pesquisas. A
revisdo sistematica reine materiais de autores que abordam o tema pesquisado para que
seja possivel fazer uma anélise desse material (Gomes; Caminha, 2014).

A revisdo sistematica de literatura baseia-se em um estudo estruturado, que tem
por objetivo a sintese de evidéncias produzidas por outros estudos acerca de uma
questao especifica. Vale ressaltar que se faz necessario explicitar os critérios de busca
(descritores Educagao Infantil; Brinquedos nao estruturados; Brincar), de exclusdo
(artigos anteriores ao ano 2017, e, que ndo contemplam o tema Brinquedos nao
estruturados na Educagao Infantil).

Na revisao sistemadtica de literatura sdo apresentados os estudos encontrados,
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assim como seus aspectos e resultados e, por fim, a andlise total de todos os estudos

identificados.

2.3 DEBATE SOBRE A REVISAO SISTEMATICA

As publicagdes serdo selecionadas nas bases de dados Scientific Electronic

Library Online (SCIELO) e no banco de dissertacoes e teses da Fundagao Coordenacao

de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Por meio dessas

plataformas, definiu-se a utilizacdo dos descritores: Educacao Infantil; Brinquedos nao

estruturados; Brincar de 0 a 6 anos. Os filtros aplicados foram: idioma portugués,

artigos nos ultimos seis anos, texto completo.

Na tabela 1 sdo apresentados os materiais selecionados na base de dados da

SciELO (Scientific Electronic Library Online):

Tabela 1: Artigos encontrados na SciELO

Autor Titulo Ano de
publicagio

ANDRADE et al. | Materiais ndo estruturados na educacao infantil 2022

BARROS Cadé o brincar?: da educag¢ao infantil para o ensino 2009
fundamental

COSTA; MAHL O sentimento de infancia na perspectiva de 2020
Philippe Arig¢s.

GALVAO; Revisdes sistematicas da literatura: passos para sua 2014

PEREIRA elaboragdo

GORZONI; O conceito de profissionalidade docente nos 2017

DAVIS estudos mais recentes.

GUERRA; Uma leitura de Vygotsky sobre o brincar na 2008

ROLIM aprendizagem e no desenvolvimento infantil

GUIMARAES A histéria da atencdo a crianga e da infancia no 2017
Brasil e o surgimento da creche e da pré-escola

HENRIQUES; Investigagdo com criangas: reflexdo sobre a escuta 2018

MARCHAO das vozes das criangas através de processos de
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entrevista

MARIN; PENON | Que brinquedo escolher? 2004
NAVARRO O Brincar na Educag¢ao Infantil 2009
SIAULYS Brincar para todos 2005
SILVA et al. A importancia do ladico no processo ensino 2015

aprendizagem na educagdo infantil numa escola

municipal em Juara-MT

SOARES et al. Materiais ndo estruturados na aprendizagem 2018

infantil: o brincar na construcao do sujeito

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Barros (2009) questionou a importancia do brincar durante a transicdo da
educagdo infantil para o ensino fundamental. Sua argumentagcdo destaca como as
atividades recreativas podem ser integradas de forma consistente ao longo do percurso
escolar promovendo assim um desenvolvimento educacional completo dos alunos.

A perspectiva de Vygotsky sobre o brincar na aprendizagem e no
desenvolvimento infantil ¢ apresentada por Guerra e Rolim (2008). Ao examinar a
relagdo entre brincar e aprender, os autores enfatizam a importancia da interacao social,
bem como o papel do educador na mediag¢do desse processo. Destacam a importancia do
contexto sociocultural para a formag¢ao das criangas.

Andrade et al (2022) e Soares et al (2018) discutiram o tema dos materiais nao
estruturados na educagao infantil. Ambos destacam a importancia desses materiais para
estimular a criatividade e promover experiéncias mais significativas para as criangas.
No entanto, existem varias abordagens para a incorporacdo desses materiais nos
ambientes educacionais, demonstrando diversidade entre as perspectivas dentro do
campo da educacao infantil.

Em sua discussdo sobre a infincia, Costa e Mahl (2020) examinam a no¢ao de
infancia a partir da perspectiva de Philippe Ari¢s. Sua andlise provoca a reflexdo sobre
como as concepgoes sociais de infincia impactam as praticas educativas, enfatizando a
importancia da compreensdo das diversas perspectivas culturais para promover uma
educacao mais contextualizada e sensivel.

Gorzoni e Davis (2017) discutem o conceito de profissionalismo docente
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analisando estudos recentes sobre o tema. Sua abordagem enfatiza mudancas nas

percepcoes sobre o papel do educador, ao mesmo tempo em que destaca a necessidade
continua de reflexdo sobre as praticas pedagdgicas, levando em conta as demandas
contemporaneas e as transformagdes da sociedade.

Guimaraes (2017) investiga a historia da atencdo as criangas no Brasil, dando
especial énfase ao surgimento e evolugdo das creches e pré-escolas. A andlise oferecida
por Guimaraes contribui significativamente para a compreensao das raizes historicas
que sustentam as politicas educacionais voltadas para a educacdo infantil; Também
ressalta o qudo critico € o apreco pelas praticas passadas ao informar estratégias eficazes
do presente.

Henriques e Marchdo (2018) apresentaram uma perspectiva sobre a pesquisa
com criangas, destacando a importancia da escuta atenta de suas vozes por meio de
processos de entrevista. Essa abordagem enfatiza considerar as criangas como sujeitos
ativos em seu proprio processo de aprendizagem, promovendo uma experiéncia
educacional mais participativa e inclusiva.

Marin e Penon (2004) e Navarro (2009) mergulham no universo dos brinquedos
na educagdo infantil. Suas andlises fornecem subsidios para a selecdo de brinquedos
adequados para estimular o desenvolvimento das criancas, levando em consideracao
aspectos pedagogicos e psicologicos. Siaulys (2005) enfatiza a relevancia do ato de
brincar para todas as criancas e destaca que ¢ necessario promover praticas inclusivas
levando em consideracao suas diversas habilidades e caracteristicas.

Nas buscas realizadas nas bases de dados da SciELO, foram selecionados esses
artigos para ajudar a compor a presente dissertacdo. Na tabela 2 s3o apresentados os
materiais selecionados na base de dados Capes (Fundagdo Coordenagdao de

Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior):

Tabela 2: Artigos encontrados na Capes

Autor Titulo Ano de
publicacgio
BASTOS Direitos humanos das criangas e dos adolescentes: 2012

as contribui¢des do Estatuto da Crianca e do

Adolescente para a efetivagdo dos Direitos
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Humanos infanto-juvenis.

FANTACHOLI A Importancia do Brincar na Educagado Infantil 2009

FRANCA A importancia do brincar na educagdo infantil - 2010

criancas de 3 a 5 anos

GONCALVES O contributo das rotinas didrias para a promogao 2015
da autonomia das criangas na creche e no

jardim-de-infancia

MEDEIROS O brincar nos documentos oficiais do ministério 2013
da educagdo para a educacao infantil: analise de
aspectos relevantes para o desenvolvimento da

crianga

PESTANA A importancia dos materiais ndo estruturados e 2020

semiestruturados nas brincadeiras das criancas

ROHLEDER O espaco do brincar na pratica pedagbdgica da 2021

educagao infantil

ROSA O lugar dos materiais nao-estruturados em Creche 2018
e Jardim de Infancia

SILVA; SANTOS | A importancia do brincar na educacdo infantil 2009
Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Nas buscas realizadas nas bases de dados da Capes, foram selecionados esses
artigos para ajudar a compor a presente dissertacdo. Também foi realizada uma andlise
documental do aparato legal que aborda a Educacdo Infantil e o uso de brinquedos em
sala de aula, envolvendo a consideracdao de diversas fontes normativas no contexto
brasileiro, entre eles: Referenciais Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil
(RCNEI); Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB); Constituicdo Federal
de 1988; Brinquedos e brincadeiras de creches — Manual de orientacdo pedagogica; e,
Conselho Nacional de Educacao/Camara de Educagao Basica - CNE/CEB.

Os RCNEI s3ao documentos orientadores para a elaboragdo e implementagao de
curriculos na Educagdo Infantil no Brasil. Eles destacam a importancia do brincar no
desenvolvimento integral das criangas. A brincadeira ¢ vista como um eixo estruturante

da pratica pedagdgica, proporcionando aprendizado e socializagdo. Os RCNEI
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incentivam a utilizagdo de brinquedos que promovam o desenvolvimento cognitivo,

motor, afetivo e social das criangas.

A LDBEN (Lei n°9394/1996) estabelece as diretrizes e bases da educagdo
nacional no Brasil. No que diz respeito a Educagao Infantil, a lei ressalta a importancia
de propostas pedagdgicas que considerem as caracteristicas da faixa etaria atendida. Ela
ndo especifica o uso de brinquedos, mas destaca a necessidade de praticas educativas
que respeitem o desenvolvimento integral da crianca.

A Constitui¢ao Federal (1988) estabelece a Educacao como um direito de todos
e dever do Estado e da familia. Ela fundamenta a garantia do atendimento em creches e
pré-escolas as criancas de zero a cinco anos de idade, como parte do direito a Educacao.
A Constitui¢do ndo aborda diretamente o uso de brinquedos, mas destaca a importancia
do cuidado e da educagao na primeira infancia.

O Manual Brinquedos e Brincadeiras de Creches fornece orientagdes praticas
sobre o uso de brinquedos e brincadeiras em creches. Ele pode conter diretrizes
especificas para a selecdo de brinquedos, considerando critérios pedagogicos e de
seguranca. Essas orientagdes podem estar alinhadas com as diretrizes dos RCNEI,
buscando promover o desenvolvimento infantil por meio do brincar.

O CNE/CEB ¢ responsavel por normatizar as diretrizes curriculares nacionais.
Ele pode emitir pareceres e resolugdes relacionadas a Educacgdo Infantil, incluindo
aspectos como a organizagdo curricular € o uso de recursos pedagdgicos, como 0s
brinquedos.

Enfim, a andlise desses documentos revela a importancia atribuida & Educagao
Infantil como fase fundamental do desenvolvimento humano. O brincar é reconhecido
como uma pratica pedagdgica essencial, e os documentos destacam a necessidade de
selecionar brinquedos que contribuam para o aprendizado ¢ o bem-estar das criangas,

respeitando as diretrizes estabelecidas.

2.4 PESQUISA DOCUMENTAL: DIFICULDADES PARA TER ACESSO AO
DOCUMENTO MUNICIPAL

A andlise documental, por sua vez, consiste em sistematizar e organizar as

informacodes coletadas a partir das fontes bibliograficas de maneira coerente e clara. Na
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tabela 3 observamos os documentos que foram analisados durante a dissertagdo,

conforme esta descrito abaixo:

Tabela 3: Documentos nacionais analisados

Documento Ano de
publicacio

Brincar para todos 2005
Brincar para todos 2006
Brinquedos e brincadeiras de creches: Manual de orientagdo 2012
pedagogica
Constituicao da Republica Federativa do Brasil 1988
LDB Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional 1996
Orientacao Curricular da Educagao Infantil 2016
Orientagdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar 2016
Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil 1998
Relatorio Formagao Continuada de Professores: uma Analise das 2011
Modalidades e das Praticas em Estados e Municipios Brasileiros
Revisao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo 2009
Infantil

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Foram utilizados documentos oficiais do Brasil ¢ a Orientagdo Curricular da
Educagao Infantil do Municipio de Rio Claro, livros de autores que escreveram e
publicaram sobre Educacao Infantil e brinquedos, e, livros publicados sobre
metodologia cientifica.

Obter informacdes sobre a Educacdo Infantil na cidade de Rio Claro-SP
mostrou-se uma tarefa desafiadora. As principais dificuldades devem-se a barreiras
burocraticas, que afetam tanto a compreensdao do cenario educacional quanto o
envolvimento da comunidade. A complexidade envolvida na solicitacdo de relatorios,
planos educacionais, dados estatisticos e outros documentos pode desencorajar aqueles
que buscam transparéncia € compreensao.

A lentidao do tempo de resposta as solicitagcdes publicas também pode resultar

49



em uma discrepancia entre a demanda por informagdes e a capacidade de resposta

eficiente das instituicdes municipais. Também a falta de uma plataforma online
acessivel que retna os documentos relevantes de maneira clara e organizada pode tornar
a pesquisa exaustiva e desestimulante.

Tabela 4: Documentos analisados do municipio de Rio Claro

Documento Ano

Orientacgao Curricular do Educagao Infantil do Municipio de Rio Claro 2016

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Os instrumentos de coleta de dados se concentram na criagdo de fichamentos,
resumos analiticos e sinteses tematicas. Esses instrumentos auxiliam na organizagdo das
informacdes e na construcdo de uma narrativa solida e coesa ao longo da dissertagao.
Além disso, a utilizagdo de software de gerenciamento de referéncias bibliograficas
pode ser uma ferramenta valiosa para organizar e rastrear as fontes utilizadas.

Os subsidios necessdrios para nossa andlise partirdo dos estudos tedricos a
respeito do nosso tema. Tal material ¢ fruto principalmente dos levantamentos
bibliograficos realizados no inicio da pesquisa, constituindo-se de teses, dissertacdes e
livros que versam sobre os brinquedos e a educacdo de uma maneira geral e,
particularmente, dos brinquedos ndo estruturados. Além desse material, os proprios
documentos da Educagdo Infantil podem nos fornecer pistas preciosas da visao que a
Educagao Infantil possui sobre os brinquedos e as brincadeiras em seu meio.

Assim, pretendemos compreender e interpretar nosso objeto de estudo de uma
maneira direta, através das representacdes que as criangas dao aos objetos escolhidos,

assim como na relagdo entre seus pares quando estao realizando a atividade proposta.

2.5 A ANALISE DE CONTEUDO DE BARDIN (2011): FERRAMENTA DE
ANALISE DA DISSERTACAO.

A abordagem metodologica amplamente usada na pesquisa qualitativa ¢ a
analise de conteido de Bardin (2011), que interpreta e analisa o contetido dos varios
tipos materiais, incluindo textos, imagens e audios. Como este estudo envolve uma

investigacdo documental, bibliografica e sistemadtica, a analise do conteudo se revelou
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como uma ferramenta valiosa para extrair significados dessas fontes ao identificar

padroes.

No caso da pesquisa documental, utilizou-se a andlise de conteudo para
identificar categorias e unidades de analise relevantes nos documentos examinados. Na
pesquisa bibliografica, a andlise de conteudo foi utilizada para detectar padrdes nas
teorias, conceitos ou abordagens dos autores revisados. As categorias emergentes
podem prestar-se a construcao de um quadro conceptual.

A analise de conteudo ¢ util para codificar e classificar informagdes importantes
descobertas em documentos e na literatura revisada, permitindo que elementos
semelhantes sejam agrupados juntos e tendéncias, lacunas ou padrdes tematicos
identificados. Durante a pesquisa sistematica, a analise de conteudo pode auxiliar na
interpretagdo dos resultados encontrados ao reconhecer temas recorrentes e avaliar
como esses temas estdo relacionados com os objetivos especificos da sua investigagao.

A metodologia de andlise de contetido proposta por Bardin (2011) apresenta
flexibilidade e adaptabilidade as demandas deste estudo, o que ajuda a explorar com
mais profundidade a compreensdo do material extraido das fontes analisadas. Isso
contribui para uma abordagem mais robusta e embasada na dissertacdo em questao.

Acreditamos que confrontando os dados obtidos nos materiais selecionados
teremos suficientes para analisarmos as dimensdes dos brinquedos no universo da
educacdo infantil. E o didlogo entre esses materiais que serdo os fundamentos de nossas
avaliagdes e conclusdes. Bem como terdo papel importante para pensarmos em
estratégias de utilizacdo dos brinquedos nao estruturados de forma efetiva na
aprendizagem dos pequenos. Os resultados das pesquisas realizadas serdo
transformados em um relatério com a discussao da bibliografia utilizada e as conclusodes
alcancadas.

Os caminhos metodologicos da pesquisa em uma dissertacio de mestrado
baseada em pesquisa bibliografica qualitativa exigem uma compreensdo profunda dos
métodos, técnicas e instrumentos adequados para coleta e analise de dados. Ao adotar
uma abordagem qualitativa, os pesquisadores tém a oportunidade de explorar as
nuances de seu tema de estudo, enriquecendo assim o campo do conhecimento em que

estdo inseridos.

51



3. OS BRINQUEDOS NA EDUCACAO INFANTIL E O EMPREGO DOS
BRINQUEDOS NAO ESTRUTURADOS NA EDUCACAO INFANTIL,
DESTACANDO SUAS CARACTERISTICAS, BENEFICIOS E DESAFIOS

No contexto do emprego dos brinquedos na Educacdo Infantil, a discussao
tedrica adquire relevancia ao se fundamentar nas contribui¢des de um renomado tedrico
do desenvolvimento infantil: Lev Vygotsky. Vygotsky, por meio da sua teoria
sociocultural, enfatiza a importancia das interagdes sociais e do papel do ambiente no
desenvolvimento cognitivo da crianga. Para ele, os brinquedos sdo ferramentas que
potencializam a aprendizagem por meio da brincadeira, proporcionando um espago de

interagdo e colaboragdo entre criangas e adultos. Nesse sentido, a abordagem conjunta
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desses dois tedricos oferece uma base solida para compreender como os brinquedos

podem ser estratégias pedagogicas eficazes na Educagdo Infantil, promovendo o
desenvolvimento integral das criangas. (Guerra; Rolim, 2008; Franca, 2011)

O uso do ludico na educagdo infantil tem apresentado resultados muito bons no
desenvolvimento cognitivo e aprendizagem das criangas. O ludico consiste basicamente
no uso de brincadeiras e jogos para estimular a percepg¢do, atengdo, desenvolvimento
motor, memoria € desenvolvimento cognitivo das criancas. Além disso, o ladico
estimula a crianca em seus relacionamentos sociais e afetivos, pois permite que ela
deixe a inibicao de lado e se aproxime de seus colegas.

Segundo Silva e Simao (2015), pesquisas feitas por Vygotsky e Piaget
comprovaram a influéncia que o ludico tem na formacao social da crianca e que os
brinquedos e as brincadeiras provocam inumeros beneficios que as acompanharao por
toda a vida.

A brincadeira faz com que a crianga se envolva em um mundo imaginario, que
lhe permite aprender a lidar com sua imaginago, sentimentos, emogdes e expectativas. E
incorreto afirmar que o brinquedo proporciona apenas prazer a crianca através das
atividades executadas. Algumas criangas, por exemplo, podem se interessar por
brincadeiras apenas quando o resultado delas lhes interessar, e ndo pelo simples prazer
que ela pode oferecer. (Silva; Simao, 2015)

Para Silva e Simao (2015), a brincadeira favorece a autoestima das criangas,
auxiliando-as a superar progressivamente suas aquisi¢oes de forma criativa. Percebemos
que a ludicidade ¢ um espaco que merece atengdo dos pais e educadores, pois ¢ uma
expressdo genuina do ser, sendo direito de toda a crianca para o exercicio da relagao
afetiva com o mundo, com as pessoas € com o0s objetos. As brincadeiras e jogos
permitem verificarmos a relacdo da crianga com a sua realidade e o que ela pode tirar
disso para criar situa¢des imagindrias. (Silva; Simao, 2015)

Ao falar sobre as obras de Vygotsky, tem-se que seu foco eram as relagdes entre
o desenvolvimento e o aprendizado, sendo que também realizou estudos sobre a
influéncia do brinquedo no desenvolvimento infantil. (Guerra; Rolim, 2008)

De acordo com Vygotsky (1998 apud Guerra; Rolim, 2008) para entendermos o
desenvolvimento da crianga ¢ necessario levar em conta as necessidades dela ¢ os

incentivos que sdo eficazes para coloca-las em acao. O ato de brincar, como uma agao
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humana, envolve a criagdo, na qual fantasia e imaginacao se relacionam e ddo forma a
expressdo infantil, além de possibilitar as inter-relagdes sociais (Santos, 2009).

Criangas pequenas ndo fazem planejamentos nem sonham com coisas em longo
prazo. Ao contrario, aquilo que elas desejam elas o quererem de imediato. Conforme
vao crescendo, ai sim seus desejos tendem a se tornar impossiveis de ser realizados de
imediato. (Guerra; Rolim, 2008)

Segundo Guerra; Rolim (2008), Vygotsky conclui que os brinquedos sao
construidos, quando a crianga comeca a experimentar tendéncias nao realizaveis,
fazendo com que ela se envolva em um mundo ilusério e imaginario. Nesse mundo
inventado, a crianca consegue realizar suas vontades e interesses, da forma que desejar.
Isso € o que se chama brincar.

Apesar de esse mundo imaginario ser permissivo para a crianga, ela
automaticamente passard a conviver com as regras da sociedade, pois acabara refletindo
nos brinquedos aquilo que vivencia em seu dia-a-dia. Por exemplo, ao brincar de
boneca, tende a se portar da maneira que entende que sua mae se porta com ela.

Segundo Vygotsky (2007), no brinquedo a crianga aprende a agir numa esfera
cognitiva, dependendo das motivacdes e tendéncias internas (intrinsecas) e ndo pelo dos
incentivos externos (extrinsecos). Ao realizar atividades com brinquedos, a crianga faz
aquilo que gosta e que sente vontade de fazer. Ela cria situagdes, e as vivencia dentro de
sua brincadeira, dessa forma ao mesmo tempo em que se diverte esta aprendendo,
lidando com regras, renuncia e explorando sua criatividade e capacidade em lidar com
diferentes situagdes. (Vygotsky, 2007)

Ao brincar, a crianga tem oportunidade de novos aprendizados, e sua mente esta
livre para criar e imaginar. E um 6timo exercicio de desenvolvimento, pois permite que
ela se expresse com liberdade, além de criar um vinculo entre o real e o imaginério da
brincadeira, fazendo com que assimile certos aprendizados de uma maneira mais facil
para ela. Para Vygotsky (2007), a esséncia do brinquedo ¢ a criagdo de uma nova
relagdo entre o campo do significado ¢ o campo da percepgao visual, ou seja, entre
situagdes no pensamento e situacoes reais. Nas brincadeiras, a crianga ¢ capaz de vencer
seus limites e vivenciar experiéncias que vao além de sua idade e realidade, o que
permite o desenvolvimento de sua consciéncia. Na brincadeira podem ser propostos

novos desafios, reflexdes e solugdes para problemas. Brincando, elas desenvolvem a
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imaginacdo, aprendem a criar e respeitar regras de organizagdo e convivéncia, além de

desenvolver o autoconhecimento. E finalmente, o brincar permite que a crianca aumente
sua autoestima, propiciando o desenvolvimento fisico-motor, bem como o do raciocinio
e o da inteligéncia. (Silva; Santos, 2009)

O conhecimento ¢ algo que se constroi lentamente em cada fase da vida. Através
da brincadeira a crianga se relaciona com outras criangas € com objetos, exercita sua
criatividade e imaginagdo, construindo assim conhecimento. Entdo, jogar oferece a
crianca a oportunidade do desenvolvimento sensorio-motor, do simbolismo, permitindo
que ela possa relacionar o mundo real as suas atividades, exercitando seu
intelectual. (Franga, 2011).

Por intermédio da brincadeira, a crianga consegue demonstrar com mais
facilidade seus sentimentos e anseios. Assim, o educador deve identificar e conhecer as
brincadeiras adequadas para cada idade, para que se adequem a fase de
desenvolvimento na qual se encontra a crianca. (Franga, 2011)

Atualmente as criangas passam a ter contato com a realidade de adulto muito
cedo, fazendo com que seus valores sejam distorcidos ou até mesmo perdidos. A crianca
precisa ser crianga de fato. Querer que ela tenha comportamentos muito maduros ou
adiantados para sua idade, pode prejudicar seu desenvolvimento. (Franga, 2011)

Os jogos e brincadeiras oferecem nao somente a diversao para as criangas, mas
também a seriedade, a constru¢do do conhecimento sobre si € o mundo. Sao, portanto
ferramentas fundamentais para o desenvolvimento e aprendizado, estimulam a
criatividade, levando-as a relacionar o imagindrio com sua realidade. Ao brincar a
crianga expde seu lado interno, sua personalidade, sua forma de construir e descontruir
seu proprio mundo, fator esse que deve ser respeitado pelos adultos com quem convive.
(Franga, 2011)

O uso de jogos pode fazer parte da aprendizagem das criancas desde seus
primeiros meses de vida, estimulado o pensamento e atividades sensorio-motoras da
crianca. Apds o segundo ano de vida, existem os jogos que estimulam a imaginagdo, o
desenvolvimento motor, cognitivo e afetivo da crianga, além de ensina-las a respeitar
regras ¢ a se relacionar com as demais criangas que pertencem ao seu grupo de
relacionamento.

Segundo Santos (2000), a palavra “ladico” significa brincar, de forma ampla e
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sem restricdes. Nesse brincar, estdo incluidos os jogos, brinquedos e brincadeiras, sendo

relativo também a conduta daquele que joga que brinca e se diverte. Segundo Lima
(1998), a brincadeira e o jogo sdo processos que envolvem o individuo e sua cultura,
adquirindo especificidades de acordo com cada grupo, pois ¢ por meio do brincar que a
crianga vai conhecer, aprender, se constituir como um ser pertencente ao grupo social.

O uso dos brinquedos permite uma atividade fisica, social e mental que estimula
a criatividade, e estimula a crianga a expor seus sentimentos, emocdes e frustracoes,
transmitindo uma sensacao de prazer. Segundo Pinto (2011), o brinquedo educativo
divide-se em fung¢do ludica, quando o brinquedo ¢ proprio para diversdo, prazer e até
desprazer, escolhido voluntariamente; e fungdoeducativa, quando ensina coisas que
complete o individuo em seu saber, conhecimento e visdo de mundo.

E importante reconhecer o lidico como um agente transformador social, pois
desta forma reconheceremos também a especificidade da infancia, permitindo que as
criangas sejam criangas € vivam como criangas, ocupando-se do presente, esquecendo-se
do futuro, porque o futuro dele decorre. O processo de humanizagdo so6 se torna possivel,
tendo em vista a relacdo maternal inicial. A interacdo mae-bebé se da, por intermédio do
ludico, e, dessa forma, podemos alcangar a humanizagdo, desenvolver valores humanos,
favorecer o estabelecimento de vinculos afetivos, o desenvolvimento de atitudes
humanas e oferecer informagdes para o pleno desenvolvimento da personalidade do ser
humano — fundamentais a construgao social. (Pinto, 2011)

Assim, o ludico influencia e facilita o desenvolvimento cognitivo, motor, afetivo,
e social das criangas. Através do uso de jogos e brincadeiras, a crianga se liberta das
convengdes do mundo que a cerca, e libera sua criatividade, exprimindo seus mais
sinceros sentimentos ¢ emocgdes, medos e angustias, aprendendo a lidar com cada

sentimento que faga parte de sua vida, aumentando sua autoconfianca e autoestima.

3.1 O PAPEL DO BRINQUEDO PARA A CRIANCA DENTRO DA EDUCACAO
INFANTIL DE 0 A 6 ANOS

O papel do brinquedo na vida da crianga desempenha uma fung¢ao crucial no seu
desenvolvimento global, influenciando ndo apenas aspectos ludicos, mas também

cognitivos, emocionais e sociais. No contexto escolar, essa importancia se amplia,
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tornando-se um componente essencial para a constru¢do do conhecimento e para a

promogdo de habilidades fundamentais. Os brinquedos, quando utilizados de maneira
consciente e direcionada, estimulam a criatividade, a imaginag¢do e o raciocinio das
criangas, proporcionando um ambiente propicio para a aprendizagem significativa.
Além disso, o brincar dentro da Educacgdo Infantil contribui para o desenvolvimento de
habilidades sociais, como a cooperagdo e a resolucao de conflitos, fortalecendo os lacos
interpessoais. Assim, compreender o papel do brinquedo na infancia de forma
abrangente e, mais especificamente, dentro do ambiente escolar, ¢ essencial para a
promog¢do de praticas pedagogicas que considerem o brincar como uma ferramenta
valiosa no processo educativo (Ramos, 2013).

A crianga gosta de brincar, sendo essa sua forma de interagir com o mundo ao
seu redor. As brincadeiras permitem que a crianga entenda melhor sua propria natureza,
se relacionando com a sociedade onde estd inserida e com seu contexto histdrico e
cultural. Através da brincadeira a crianga cria, imita, imagina, joga, reconstrdi esquemas
verbais ou simbolicos que aprendeu nos anos iniciais de sua vida, ampliando seu mundo
e seus conhecimentos. (Ramos, 2013)

E importante que o aprendizado seja realizado da maneira mais saudavel para a
crianga aprender, para que o ato de aprender seja motivador, prazeroso e permita seu

desenvolvimento fisico, cognitivo, psicologico e motor.

[...] reproduzem muito do que veem, mas ¢ sabido o papel fundamental que
ocupa a imitacdo nas brincadeiras infantis. Estas sdo, com frequéncia, mero
reflexo do que veem e ouvem dos maiores, mas tais elementos da experiéncia
alheia ndo sfo nunca levados pelas criancas aos jogos como eram na
realidade. Ndo se limitam a recordar experiéncias vividas, sendo as que
reelaboram criativamente, combinando-as entre si e edificando com elas
novas realidades de acordo com seus desejos e necessidades (VYGOTSKY,
2007, p. 12).

O professor deve integrar as brincadeiras no processo de aprendizado da crianga
de maneira natural, podendo oferecer diferentes tipos de brinquedos e brincadeiras que
estimulem a crianga em seu desenvolvimento e permita que ela aprenda o contetdo
ensinado. A brincadeira ajuda a crianga a se preparar para enfrentar o mundo ao seu
redor, que para ela parece tdo complicado. Brincar ¢ um impulso natural da crianca que
satisfaz uma necessidade interior, pois o ser humano apresenta uma tendéncia ludica.

Segundo Marin e Penén (2004, p.30), especialistas em brinquedo e educagao:
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Brincar é a principal atividade da infancia. Responde a necessidade de
meninos ¢ meninas de olhar, tocar, satisfazer a curiosidade, experimentar,
descobrir, expressar, comunicar, sonhar... Brincar ¢ uma necessidade, um
impulso primario e gratuito que nos impele desde pequenos a descobrir,
conhecer, dominar e amar o mundo e a vida.

As autoras, Marin e Penén (2004), ainda sugerem os seguintes critérios para a

escolha do brinquedo ou jogo a ser usado na Educagao Infantil:

Tabela S: Critérios para a escolha do brinquedo ou jogo

Critérios de selecao
de jogos e
brinquedos

O que se deve O que se deve
levar em conta? evitar?

O brinquedo deve atender aos
interesses € aos gostos da
crianca. Cada crianga tem
necessidades ludicas e
psicopedagogicas diferentes, e
¢ preciso conhecé-las.

Comprar o brinquedo que
agrada ao adulto. Pensar que
todos 0s meninos € meninas
da mesma idade gostam da

Os interesses infantis

mesma coisa.

Adequar o brinquedo a idade . .
. . . Comprar jogos ou brinquedos
do menino ou da menina e a

A idade ) . muito simples ou
sua capacidade fisica e . .
complicados demais.

psicologica.

Deve estimular qualquer

. Escolher brinquedos que
aspecto do desenvolvimento q 9

limitem as possibilidades de
jogo devido a sua pouca
versatilidade

A estimulacao das criangas. Deve permitir
desfrutar, descobrir, inventar,
refletir, tocar, etc.

Evitar os brinquedos

A principal fung¢ao do excessivamente didaticos,
A finalidade brinquedo ¢ divertir; portanto, | pois podem deixar de ser
deve ser sempre atrativo. brinquedos para se converter

em material escolar.

Devem cumprir as normas do
orgdo responsavel pela sua Comprar brinquedos muito
A qualidade £a0 responsave’ pe P q .

normatizagdo, garantindo que | baratos e de pouca qualidade.

sejam seguros.

Fonte: Revista Patio Educacédo Infantil (2004).

Segundo Kishimoto (2002) Froebel contribuiu para o aprendizado “quando

instituiu nos jardins de infancia a utilizacdo de brincadeiras e brinquedos, atividades
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livres e orientadas, intercaladas por movimentos e musicas”. Porém o autor deixa o

entendimento de que a contribuicdo de Froebel s6 se aplicava as classes privilegiadas,
enquanto as menos privilegiadas eram educadas em salas assistencialistas com severa

disciplina e controle.

Os brinquedos ficam expostos como decoracdo e ndo servem de suporte ao
desenvolvimento motor da crianga. Mobiles sdo pendurados no alto, nas
paredes, distantes do olhar ¢ da méo da crianga. Enfim o uso do brinquedo
destina-se a decorag¢do da sala, e ndo como suporte de brincadeira ou de
estimulo para a explora¢dao do ambiente. A falta de habito em observar os
efeitos do uso de brinquedos e brincadeiras impede profissionais de creches
de compreenderem a necessidade de seleciona-los e adequéa-los com
interesses e nivel de desenvolvimento das criangas (Kishimoto, 2002, p.34).

A brincadeira permite que a crianga tire suas proprias conclusoes sobre o mundo
em que vive. a adequacao dos brinquedos ao curriculo escolar potencializa a integragao
entre o universo ludico e as atividades académicas, tornando o aprendizado mais
envolvente ¢ memoravel. Dessa forma, a cuidadosa selecdo de brinquedos ndo apenas
fortalece o vinculo entre a crianga e o conhecimento, mas também contribui para um
ambiente educacional mais humano, respeitando a singularidade de cada pequeno
aprendiz.

No capitulo a seguir sera abordada a visdo da Educacao Infantil de 0 a 6 anos e
dos documentos oficiais sobre o brincar, com base em varios documentos oficiais

nacionais ¢ local sobre a educacao.

3.2 A VISAO DA EDUCACAO INFANTIL DE 0 A 6 ANOS E DOS DOCUMENTOS
OFICIAIS SOBRE O BRINCAR

Um dos principais documentos que serve como orientacdo para as escolas e
professores sdo os Referenciais Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil - RCNEI
(BRASIL,1998). Ele traz uma visdo geral da Educagdo Infantil para as criangas, que
compreende dois momentos em um mesmo ambiente: o educar e o cuidar. Antes desse
documento ser publicado, as escolas de educagao infantil realizavam apenas a tarefa de
cuidar das criancas, ndo dispondo de atividades para o processo de ensino
aprendizagem. Outro documento que transformou as atividades da educacdo infantil ¢ a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB, publicada em 1996 que

determinou que as creches e pré-escolas passassem a oferecer contetidos educacionais e
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ndo apenas recreativos, sendo a partir dai os primeiros anos da Educagdo Infantil.

[...] a educagdo assume as fungdes: social, cultural e politica, garantindo
dessa forma, além das necessidades basicas (afetivas, fisicas e cognitivas)
essenciais ao processo de desenvolvimento e aprendizagem, a construgéo do
conhecimento de forma significativa, através das interagdes que estabelece
com o meio. Essa escola promove a oportunidade de convivio com a
diversidade e singularidade, a participagdo de alunos ¢ pais na comunidade de
forma aberta, flexivel e acolhedora (BRASIL, LDB, 1996, p.14).

A partir desses documentos publicados, o papel do professor ganhou mais

destaque, pois ele passou a fazer parte da vida das pessoas desde sua infincia.

Segundo o RCNETI:

Na instituicdo de educacdo infantil, pode-se oferecer as criangas condicao
para as aprendizagens que ocorrem nas brincadeiras e aquelas advindas de
situagdes pedagodgicas intencionais ou aprendizagens orientadas pelos
adultos. E importante ressaltar, porém, que essas aprendizagens, de natureza
diversa, ocorrem de maneira integrada no processo de desenvolvimento
infantil (BRASIL, 1998, p.23).

O RCNEI coloca as brincadeiras como parte integrante do processo de

ensino-aprendizagem, pois estimulam as criangas a buscarem novas descobertas de uma

maneira natural para elas. As brincadeiras associadas ao aprendizado ajudam no

desenvolvimento cognitivo € motor, na linguagem, na motricidade, na lateralidade,

estimulam a autonomia, entre tantos outros beneficios que oferecem.

A brincadeira ¢ uma atividade praticamente inata do ser humano, pois desde se

nascimento ele ¢ estimulado por meio dela por seus pais e familiares, e conforme vai

crescendo os estimulos por meio de brincadeiras ndo cessam. Entdo, associar a

brincadeira com o aprendizado na Educagdo Infantil ¢ estimulante para o aluno, pois

oferece novos aprendizados num contexto ja familiar para ele.

Brincar ¢ uma das atividades fundamentais para o desenvolvimento da
identidade e da autonomia. O fato de a crianga, desde muito cedo, poder se
comunicar por meio de gestos, sons e mais tarde representar determinado
papel na brincadeira faz com que ela desenvolva sua imaginagdo. Nas
brincadeiras as criancas podem desenvolver algumas capacidades
importantes, tais como a aten¢do, a imitacdo, a memoria, a imaginagao.
Amadurecem também algumas capacidades de socializacdo, por meio da
interacdo ¢ da utilizagdo e experimentagdo de regras ¢ papéis sociais
(BRASIL,1998, p.22).

Segundo o RCNEI (Brasil, 1998), “o espaco da brincadeira pode ajudar os

educadores a observarem as experiéncias prévias das criangas, pois essa pratica provoca
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momentos de tentativas de novas descobertas e criatividades destas criangas”. A pratica
do ensino por meio de brincadeiras deve ser bem planejada pelo professor, podendo
assim proporcionar uma experiéncia rica de aprendizagem para os alunos com uma
linguagem de facil compreensao para eles.
Assim, cabe ao professor propiciar situagdes de conversa, brincadeiras ou de
aprendizagens orientadas que garantam a troca entre as criangas, de forma a
que possam comunicar-se e expressar-se, demonstrando seus modos de agir,

de pensar e de sentir, em um ambiente acolhedor e que propicie a confianca e
a autoestima (BRASIL, 1998, p.31).

Muitos professores ainda acreditam que a brincadeira ndo contribui com a
educagdo, ao contrario que ela acaba sendo apenas indicada para momentos de descanso
e recreacdo, pois creem que ndo tem nenhum objetivo didatico nela. Porém o ato de
brincar vai além da descontrag¢do, pois permite o desenvolvimento cognitivo, social,
fisico, motor, além de estimular a imaginagdo e a capacidade de pensar da crianga.

Segundo RCNEI (1998, p.28), “o brincar apresenta-se por meio de varias
categorias de experiéncias que sdo diferenciadas pelo o uso do material ou dos recursos
predominantemente implicados”. Essas categorias incluem: movimento e as mudangas
da percepcdo resultantes essencialmente da mobilidade fisica das criangas; a relacdo
com os objetos e suas propriedades fisicas assim como a combinagao e associagdo entre
eles; a linguagem oral e gestual que oferecem varios niveis de organizagdo a serem
utilizados para brincar; os contetidos sociais, como papéis, situacdes valores e atitudes
que se referem a forma como universo social se constroi; e, os limites definidos pelas
regras, constituindo-se em um recurso fundamental para brincar.

A intervengdo intencional baseada na observagdo das brincadeiras das
criancas, oferecendo-lhes material adequado, assim como um espaco
estruturado para brincar permite o enriquecimento das competéncias
imaginativas, criativas e organizacionais infantis. Cabe ao professor organizar
situagdes para que as brincadeira ocorram de maneira diversificada para
propiciar as criangas a possibilidade de escolherem os temas, papéis, objetos
e companheiros com quem brincar ou jogos de regras e de construgdo, e

assim eclaborarem de forma pessoal e independente suas emocdes,
sentimentos, conhecimentos e regras sociais (BRASIL, 1998, p.29).

Ainda de acordo com RCNEI (1998, p.28), “estas categorias de experiéncias
podem ser agrupadas em trés modalidades bdasicas”: brincar de faz-de-conta ou com
papéis, considerada como atividade fundamental da qual se originam todas as outras;

brincar com materiais de construcdes, e; brincar com regras.
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O RCNEI defende que o brincar ¢ uma atividade importante e contribui com o

desenvolvimento das criangas, por se tratar de um momento que causa prazer para a
crianca e, portanto, a motiva a querer aprender.
O desenvolvimento integral depende tanto dos cuidados relacionais, que
envolvem a dimensdo afetiva e dos cuidados com aspectos biolégicos do
corpo, como a qualidade da alimentacdo e dos cuidados com a saude, quanto

da forma como esses cuidados sdo oferecidos ¢ das oportunidades de acesso a
conhecimentos variados (BRASIL, 1998, p.24).

O professor precisa ter o entendimento de seu papel como intermediador da
brincadeira como ferramenta de aprendizagem, uma vez que dentro da Educagao
Infantil exerce ainda o papel de cuidador das criangas devendo proporcionar a elas todas
as experiéncias possiveis e necessarias para que seu desenvolvimento seja pleno.

De acordo com RCNEI (1998, p.25), “para cuidar ¢ preciso antes de tudo estar
comprometido com outro, com sua singularidade, ser solidario com suas necessidades,
confiando em suas capacidades”. Entende-se, portanto, que ¢ fundamental que seja
criado um vinculo entre professor e aluno para que o aprendizado seja efetivo.

O processo pedagdgico deve considerar as criangas em sua totalidade,
observando suas especificidades, as diferengas entre elas e sua forma privilegiada de
conhecer o mundo por meio do brincar (BRASIL, 2006, p.17). Cada atividade ludica
proposta para os alunos deve estar ligada a algum aprendizado, pois assim o prazer em
realiza-la sera maior. E importante que o conceito de brincadeira como exclusivamente
recreagdo seja deixada de lado, para dar lugar ao entendimento ¢ a visdo da brincadeira
como sindénimo de desenvolvimento.

Para estimular a criatividade da crianca e potencializar seu aprendizado ¢
importante oferecer ferramentas para que elas possam fazer isso. E essa a fungdo do
ludico na educagdo, instigar a crianca a realizar algo de facil compreensdo para ela, e
que se aproxime de sua realidade, j& que brincar para ela ¢ um hébito normal. Entdo ¢
possivel entender que o brincar € necessario no processo de ensino aprendizagem por se
tratar de uma linguagem familiar para a crianca e que ird fortalecer sua aprendizagem,
seu desenvolvimento e suas relagdes dentro e fora da Educagao Infantil.

Depois da publicagdo da Constituicdo Federal de 1988 e da Lei de Diretrizes e
Bases (LDBEN-Lei n° 9394/1996), a crianga foi assumida como cidada com direito a

educagdo, a afeto, ao brincar, sendo, portanto, a partir dai que o brincar passou a ser
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vista como essencial para o ser humano.

O brincar, entdo instituido em varios documentos oficiais afirma que:

[...] o direito das criangas a brincar, como forma particular de expressao,
pensamento, interagdo e comunicagdo infantil; [...] Nas brincadeiras, as
criangas transformam os conhecimentos que ja possuiam anteriormente em
conceitos gerais com os quais brinca (BRASIL, 1998, p. 13).

Um dos documentos mais recentes que defende o ludico no aprendizado recebeu

o nome de “Brinquedos e brincadeiras de creches — Manual de orientacdo pedagdgica”,

e foi criado por estudos realizados por técnicos e especialistas do Ministério da

Educagdo, através da Secretaria de Educagdo Bésica. (MEDEIROS, 2012)

De acordo com este documento:

[...] na selegdo, organizagdo ¢ uso de brinquedos, materiais ¢ brincadeiras
para creches, apontando formas de organizar espaco, tipos de atividades,
conteudos, diversidade de materiais que no conjunto constroem valores para
uma Educagdo Infantil de qualidade. (BRASIL, 2012, p.1).

Mais uma vez, busca-se entdo explicar a importadncia do brincar para o

desenvolvimento infantil, uma vez que a brincadeira ¢ uma forma de comunicagao para

as criangas.

O Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educacao Basica - CNE/CEB

através do parecer n° 20/2009, com assunto “Revisdo das Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educagdo Infantil”, refor¢a a brincadeira com a “fun¢do de estimular a

imaginacdo da crianga, e possibilita a significacdo do real, tornando-se sujeito participe”

(BRASIL, CNE, 2009). Outro documento oficial encontrado ¢ o livro “Brincar para

todos”, desenvolvida por Mara Siaulys através do Ministério da Educag¢do e da

Secretaria de Educacao Especial. Apesar de ser direcionada ao ensino de criangas com

necessidades especiais, também defende o brincar como instrumento de aprendizagem.

[...] destinado a educadores (as) e pais com orientagdes para a utilizacdo de
brinquedos e atividades ludicas, alertando para a importdncia de cada
brinquedo na promocao do desenvolvimento infantil. O livro constitui uma
possibilidade de eliminar as barreiras que impedem o acesso ao
conhecimento, uma vez que para as pessoas com necessidades educacionais
especiais a falta de acessibilidade se traduz em fonte de discriminagdo e
perda de oportunidades (SIAULYS, 2006, p.5).

Esse livro divide os brinquedos em se¢des compativeis com as competéncias que

estimulam nas criancas, e oferece também conteudo para confeccionar alguns
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brinquedos recomendados para atender aos objetivos da proposta pedagogica das

escolas infantis:

[...] garantir & crianga acesso a processos de apropria¢do, renovacio e
articulacdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens,
assim como o direito a protecdo, a saude, a liberdade, a confianga, ao
respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interacdo com outras
criancas (SIAULYS, 2006 p.18).

Ao brincar a crianca interage com o mundo ao seu redor, desenvolvendo sua
mente, autoestima, afetividade, curiosidade e atencdo. Assim, é possivel entender que os
orgaos oficiais em sugerir acdes que promovam e incluam a brincadeira como pratica de
aprendizagem nas escolas infantis. Entdo se o governo tem buscado meios de defender
essa pratica nas escolas, ndo existem motivos para os professores e escolas ofereciam
resisténcia para ela. Em todos os documentos pesquisados, o ato de brincar ¢ tido como
transformador de conhecimentos que as criangas ja tinham em conceitos gerais, que sao
aplicados nas brincadeiras.

Para o préximo tdpico, foi abordado o emprego dos brinquedos ndo estruturados
na educagdo infantil, destacando suas caracteristicas, beneficios ¢ desafios, de forma
que permita uma compreensdo da importancia do uso desses brinquedos na Educacao

Infantil.

3.3. O EMPREGO DOS BRINQUEDOS NAO ESTRUTURADOS NA EDUCACAO
INFANTIL, DESTACANDO SUAS CARACTERISTICAS, BENEFICIOS E
DESAFIOS

A educagdo infantil desempenha um papel crucial no desenvolvimento integral
das criancas, abrangendo ndo apenas o aspecto cognitivo, mas também o emocional,
social e motor. No contexto desse cendrio, os brinquedos ndo estruturados emergem
como ferramentas pedagogicas valiosas, proporcionando as criangas experiéncias
significativas e multifacetadas (Andrade et al., 2022).

Os brinquedos nao estruturados sao definidos como materiais simples, muitas
vezes sem uma funcdo predeterminada, que convidam as criangas a explorar, criar e
imaginar livremente. Esses objetos podem variar desde blocos de construgdo e tecidos

até materiais reciclaveis, proporcionando uma rica diversidade de estimulos para o
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desenvolvimento infantil. (Andrade et al., 5652/)

/

Materiais ndo estruturados sdo objetos simples e facilmente encontrados na
natureza. Por ndo terem, necessariamente, tamanhos ou formas definidas, eles
incitam a crianca a criar ¢ a fazer uso da imaginagdo. Pedacos de madeira,
osso, argila e tecidos sdo exemplos de materiais facilmente encontrados pela
crianca e que podem se tornar instrumentos valiosos de criagdo. Assim,
umpedaco de pau pode, de repente, se transformar em um cavalo, ou uma
caixa de papeldo em um espléndido Onibus. (...) S@o brinquedos nao
estruturados: terra, dgua, papel, argila, pedras, marimbas, bolas, blocos de
construcdo, cubos de encaixe, tintas de varias cores, lapis, giz, contas de
enfiar, massa demodelagem, tecidos, chocalhos, caixas com tampas ou entdo
sucatas que a crianga reaproveita (Ferreira, 1992, p.26).

O uso de brinquedos ndo estruturados na educacao infantil estd fundamentado na
compreensdo de que a aprendizagem efetiva vai além da mera transmissdo de
conhecimento. Ao contrario dos brinquedos estruturados, que frequentemente tém uma
fungdo especifica e limitada, os brinquedos nao estruturados oferecem as criancas a
oportunidade de exercitar a criatividade, a tomada de decisdes e a resolugcdo de
problemas de maneira autdbnoma. (Soares et al., 2018)

Ao interagir com esses brinquedos, as criangas desenvolvem habilidades motoras
finas e grossas, aprimoram a coordenacdo motora, e exploram conceitos matematicos e
cientificos de forma pratica e concreta. Além disso, o ambiente ludico proporcionado
por esses materiais promove a socializagdo, a comunicacdo e¢ o desenvolvimento
emocional, uma vez que as criangas compartilham ideias, colaboram em projetos e
expressam suas emogdes de maneira livre e natural. (Soares et al., 2018)

O educador desempenha um papel crucial na implementacdo eficaz desses
brinquedos no ambiente educacional. A observacdo atenta do desenvolvimento
individual de cada crianga permite ao professor orientar e apoiar, sem interferir
diretamente na livre exploracdo. Esse papel de facilitador estimula a autonomia e a
confian¢a das criangas em suas proprias capacidades. (Carvalho, 2021)

A abordagem centrada em brinquedos ndo estruturados nao apenas fortalece as
bases para o aprendizado futuro, mas também fomenta a paixdo pela descoberta e pela
aprendizagem ao longo da vida. Ao criar um ambiente que valoriza a curiosidade e a
expressao individual, os educadores contribuem para a formagdo de criangas criativas,
criticas e autobnomas, preparadas para enfrentar os desafios do mundo em constante
evolucdo. (Carvalho, 2021)

Portanto, ¢ imperativo que a educagao infantil reconhega e integre os brinquedos
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ndo estruturados como ferramentas educacionais essenciais. Essa abordagem respeita a

natureza intrinseca da infancia, permitindo que as criangas se desenvolvam de maneira
holistica, promovendo nao apenas o conhecimento, mas também a alegria e a
autenticidade na jornada do aprendizado. (Sestari, 2023)

A implementagdo efetiva dos brinquedos nao estruturados na educagao infantil
requer uma mudanca de paradigma na abordagem educacional, destacando a
importancia do processo sobre o produto final. Ao invés de focar exclusivamente nos
resultados tangiveis, os educadores devem valorizar o processo criativo, o pensamento
critico e a capacidade das criancas de aprender através da experimentacdo e da
descoberta. (Sestari, 2023)

A flexibilidade inerente aos brinquedos ndo estruturados permite adaptacdes
para atender as necessidades especificas de cada crianga, reconhecendo e respeitando
suas diferentes formas de aprender. Isso cria um ambiente inclusivo, onde as criancas
podem se sentir valorizadas e aceitas, promovendo a diversidade de estilos de
aprendizagem. (Sestari, 2023)

E crucial ressaltar que, embora os brinquedos néo estruturados oferecam amplas
oportunidades para o desenvolvimento cognitivo e social, sua presenca ndo exclui a
importancia de outros elementos do curriculo da educagdo infantil. Pelo contrario, esses
brinquedos devem ser integrados de maneira harmoniosa com outras atividades,
enriquecendo ainda mais a experiéncia educacional das criangas. (Rosa, 2018)

Os beneficios a longo prazo da abordagem centrada em brinquedos nao
estruturados s3o evidentes ndo apenas no desempenho académico, mas também na
formagao de cidaddos responsaveis e colaborativos. Ao cultivar habilidades como a
resiliéncia, a empatia e a capacidade de trabalhar em equipe desde os primeiros anos de
vida, a educagdo infantil contribui para a constru¢ao de uma sociedade mais equitativa e
harmoniosa. (Rosa, 2018)

Os brinquedos nao estruturados na educagdo infantil representam um convite a
liberdade, a imaginagao e a descoberta. Ao adotar essa abordagem, os educadores estao
investindo ndao apenas no presente, mas também no futuro, nutrindo a paixao pelo
aprendizado e capacitando as criangas a enfrentarem os desafios complexos do século
XXI com confianga e criatividade. Dessa forma, a educacdo infantil se consolida como

alicerce fundamental para a construcao de uma sociedade mais vibrante, diversificada e
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inovadora. (Rosa, 2018)

Além dos aspectos pedagogicos, ¢ importante ressaltar que a introdugdo dos
brinquedos ndo estruturados na educacdo infantil também impacta positivamente na
relagdo das criangas com o meio ambiente. Materiais reciclaveis, por exemplo,
frequentemente utilizados nesse tipo de abordagem, promovem a consciéncia ambiental
desde os primeiros anos de vida. Essa consciéncia ambiental ndo apenas contribui para a
formacgdo de cidaddos responsaveis, mas também cria uma geragao mais preocupada
com a sustentabilidade e o cuidado com o planeta. (Pestana, 2020)

A participagdo ativa dos pais no processo educacional também ¢ incentivada por
meio dos brinquedos ndo estruturados. Ao envolverem-se nas atividades ludicas e
criativas propostas, os pais tém a oportunidade de fortalecer os lagos familiares,
compreendendo melhor as habilidades e interesses individuais de seus filhos. Essa
parceria entre Educacdo Infantil e familia amplifica os beneficios do aprendizado e do
desenvolvimento infantil, construindo uma base solida para o sucesso académico e
pessoal. (Pestana, 2020)

Ainda, ¢ importante salientar que a abordagem centrada em brinquedos nao
estruturados ndo se limita ao espaco escolar. Essa filosofia educacional pode se estender
ao ambiente doméstico, criando oportunidades para que as criangas continuem a
explorar, criar e aprender fora das salas de aula. O reconhecimento da aprendizagem
como um processo continuo e integrado entre diferentes contextos fortalece ainda mais
o impacto positivo dessa abordagem. (Pestana, 2020)

Os brinquedos ndo estruturados na educacdo infantil representam uma
abordagem inovadora e eficaz para promover o desenvolvimento integral das criancas.
Ao adotar essa perspectiva, educadores e pais desempenham um papel fundamental na
formagdo de individuos criativos, autbnomos e conscientes, contribuindo ndo apenas
para o progresso individual, mas para a construcdo de uma sociedade mais equitativa,
sustentavel e harmoniosa. A valorizagdo da liberdade, imaginagdo e descoberta desde os
primeiros anos de vida ¢ o alicerce para um futuro mais promissor e inspirador. (Sestari,
2023)

Além dos beneficios ja mencionados, a abordagem com brinquedos nao
estruturados na educagdo infantil também promove o desenvolvimento da linguagem e

da comunicagdo. Durante as atividades ludicas, as criancas t€ém a oportunidade de
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expressar suas ideias, sentimentos e pensamentos, enriquecendo seu vocabulario e

aprimorando suas habilidades de comunicacdo verbal e ndo verbal. A interacdo
constante com os colegas em situagdes de brincadeira estimula a colaboragdo e a
negociagao, competéncias fundamentais para a vida social (Sestari, 2023).

A criatividade, tao essencial em todas as etapas da vida, € especialmente nutrida
por meio dos brinquedos ndo estruturados. Ao lidar com materiais diversos de maneira
livre, as criangas sdo encorajadas a pensar fora da caixa, a experimentar solugdes
inovadoras para os desafios propostos e¢ a desenvolver uma mentalidade aberta a
novidade. Essa capacidade criativa cultivada desde a infancia contribui para a formagao
de adultos mais flexiveis, adaptaveis e capazes de enfrentar as complexidades do mundo
contemporaneo. (Carvalho, 2021; Pestana, 2020)

Além disso, os brinquedos ndo estruturados podem servir como instrumentos
para abordar questdes emocionais e sociais. Por meio do jogo simbdlico, as criangas tém
a oportunidade de representar situagdes do cotidiano, expressar emocdes e desenvolver
empatia ao assumirem diferentes papéis. Isso auxilia no entendimento das proprias
emogdes ¢ na compreensao das experiéncias dos outros, promovendo um ambiente
escolar mais acolhedor e enriquecedor (Carvalho, 2021; Pestana, 2020).

Ao incorporar os brinquedos ndo estruturados na educagdo infantil, estamos,
portanto, construindo as bases para o desenvolvimento integral das criangas. Estamos
promovendo uma abordagem educacional que valoriza a individualidade, estimula a
curiosidade natural e prepara as criangas ndo apenas para enfrentar desafios académicos,
mas também para serem cidaddos éticos, colaborativos e resilientes em um mundo em
constante transformacdo. Podemos destacar ainda a importancia da abordagem com
brinquedos nao estruturados na promog¢do da autonomia e da autorregulagdo nas
criancas. Ao explorarem livremente esses materiais, elas tomam decisdes, resolvem
problemas e gerenciam suas proprias atividades. Esse processo contribui para o
desenvolvimento da capacidade de autorregulacdo, fundamental para o sucesso
académico e para a vida em sociedade. (Soares et al., 2018)

Os brinquedos ndo estruturados também incentivam a persisténcia diante de
desafios. A medida que as criangas experimentam diferentes possibilidades e enfrentam
obstaculos durante suas brincadeiras, desenvolvem a habilidade de superar dificuldades,

construindo uma mentalidade de crescimento que as acompanhara ao longo de toda a
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vida. Além disso, a introdu¢do de brinquedos ndo estruturados na educagdo infantil

favorece a diversidade de interesses e estilos de aprendizagem. Cada crianga € Unica, e a
variedade de materiais disponiveis nessa abordagem permite que cada uma encontre
formas de expressdo e exploragcdo que ressoem com sua individualidade. Isso contribui
para a constru¢do de uma comunidade escolar mais inclusiva, onde cada crianga ¢
reconhecida e valorizada por suas contribui¢des Unicas. (Soares et al., 2018)

Por fim, a incorporagdo de brinquedos ndo estruturados na rotina escolar ndo so6
enriquece o ambiente educacional, mas também cria memorias duradouras e
experiéncias positivas de aprendizado. A infancia ¢ uma fase crucial no
desenvolvimento humano, e proporcionar um ambiente estimulante, divertido e
desafiador através dos brinquedos nao estruturados contribui para a formagdo de
lembrangas afetivas associadas a aprendizagem, incentivando um amor continuo pelo
conhecimento. Assim, ao adotar a abordagem com brinquedos ndo estruturados na
educacdo infantil, estamos investindo ndo apenas no presente, mas na constru¢ao de um
alicerce solido e duradouro para o futuro das criangas, promovendo um aprendizado
significativo e uma jornada educacional rica e inspiradora. (Carvalho, 2021)

A seguir foram apresentadas as caracteristicas e beneficios dos brinquedos nado

estruturados, que justifiquem seu uso na Educacao Infantil.

3.4 CARACTERISTICAS E BENEFICIOS DOS BRINQUEDOS NAO
ESTRUTURADOS

Os brinquedos ndo estruturados representam uma abordagem Unica e valiosa na
educagdo infantil, enriquecendo o ambiente de aprendizagem e proporcionando uma
gama diversificada de beneficios para o desenvolvimento das criangas. Entender as
caracteristicas distintas desses brinquedos ¢ essencial para apreciar plenamente o seu
impacto positivo nas experiéncias infantis. (Soares et al., 2018; Sestari, 2023)

Uma caracteristica fundamental dos brinquedos ndo estruturados ¢ a sua
versatilidade. Esses objetos, muitas vezes simples e sem uma funcdo especifica
predeterminada, permitem que as criangas explorem inimeras possibilidades. Desde
blocos de construcao até materiais reciclaveis, a diversidade desses brinquedos estimula

a criatividade e a imaginacdo, oferecendo um terreno fértil para a expressao individual.
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(Soares et al., 2018; Sestari, 2023)

Ao contrario dos brinquedos estruturados, que frequentemente ditam um uso
especifico, os brinquedos nao estruturados incentivam as criancas a assumirem o
controle de suas brincadeiras. Essa autonomia promove o desenvolvimento da
imaginagdo, permitindo que as criangas criem narrativas, explorem cendrios ficticios e
desenvolvam habilidades narrativas enquanto se envolvem em atividades ludicas.
(Soares et al., 2018; Sestari, 2023)

Os beneficios dos brinquedos nao estruturados se estendem ao desenvolvimento
motor. A manipulagdo de diferentes materiais, como blocos, tecidos e objetos diversos,
contribui para o aprimoramento das habilidades motoras finas e grossas das criangas.
Esse tipo de brincadeira também favorece a coordenacdo motora e a destreza,
preparando as criangas para desafios motores mais complexos no futuro. (Soares et al.,
2018; Sestari, 2023)

Brinquedos ndo estruturados proporcionam uma abordagem de aprendizado
experiencial, onde as criangas aprendem por meio da experimentagdo pratica. Ao
manipular materiais, testar hipdteses e resolver problemas, elas desenvolvem
habilidades cognitivas essenciais, como raciocinio logico, resolucdo de problemas e
compreensdo de conceitos matematicos e cientificos de forma concreta. (Soares et al.,
2018; Sestari, 2023)

O uso de brinquedos nado estruturados em ambientes educacionais promove a
socializacdo entre as criangas. Ao compartilhar materiais, colaborar em projetos e
participar de brincadeiras conjuntas, as criangas desenvolvem habilidades sociais
fundamentais, como comunicagdo, empatia e trabalho em equipe. Essa interacdo social
contribui ndo apenas para o desenvolvimento emocional, mas também para a construgao
de relagdes saudaveis. (Soares et al., 2018; Sestari, 2023).

Os brinquedos nao estruturados oferecem as criancas a oportunidade de tomar
decisdes autdnomas durante o processo de brincadeira. Ao nao impor regras rigidas ou
limitagdes, esses brinquedos incentivam as criangas a serem proativas na escolha de
como usar os materiais disponiveis. Esse senso de autonomia nao apenas fortalece a
confiang¢a da crianca, mas também desenvolve habilidades de tomada de decisdes desde
cedo. (Soares et al., 2018; Sestari, 2023)

Materiais reciclaveis frequentemente integram os brinquedos nao estruturados,
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proporcionando uma oportunidade valiosa para abordar questdes de sustentabilidade e

consciéncia ambiental desde a infancia. Ao reutilizar materiais, as criangas desenvolvem
uma compreensao do valor dos recursos e a importancia de praticas sustentaveis,
contribuindo para a formacao de cidaddos responsaveis e conscientes do meio ambiente.
(Soares et al., 2018; Sestari, 2023)

O ambiente descontraido e sem pressdes associado aos brinquedos nao
estruturados contribui para a reducdo do estresse nas criangas. O ato de brincar
livremente, sem expectativas rigidas, proporciona um espago seguro para expressar
emogdes, aliviar tensdes e promover o bem-estar emocional. Essa abordagem mais
relaxada também favorece um ambiente propicio para a aprendizagem positiva € a
construgdo de uma relagcdo saudavel com o processo educacional. (Soares et al., 2018;
Sestari, 2023)

A interagdo com brinquedos ndo estruturados frequentemente envolve
colaboragdo e compartilhamento de recursos. Esse contexto proporciona as criangas a
oportunidade de praticar habilidades de resolu¢do de conflitos e negociagdo de maneira
natural. Aprendendo a dividir materiais, resolver disputas e encontrar solucdes
colaborativas, as criangas desenvolvem habilidades sociais cruciais que serdo
fundamentais em suas interagdes ao longo da vida. (Soares et al., 2018; Sestari, 2023)

A natureza aberta e exploratoria dos brinquedos ndo estruturados alimenta a
curiosidade inata das criangas. Ao encorajar a exploracdo e a descoberta, esses
brinquedos cultivam uma mentalidade de aprendizado continuo. As criangas aprendem a
fazer perguntas, a buscar respostas € a se engajar ativamente no processo de adquirir
conhecimento, promovendo uma base solida para o desenvolvimento intelectual ao
longo da vida(Soares et al., 2018; Sestari, 2023).

Os brinquedos nado estruturados sdo intrinsecamente adaptaveis, permitindo que
os educadores personalizem as atividades conforme as necessidades individuais das
criangas. Isso ¢ particularmente valioso em salas de aula inclusivas, onde cada crianca
tem estilos de aprendizagem e ritmos diferentes. A flexibilidade dos brinquedos nao
estruturados facilita a criagdo de ambientes educacionais que atendem a uma variedade
de habilidades ¢ interesses. (Soares et al., 2018; Sestari, 2023)

Os brinquedos nao estruturados frequentemente incluem materiais que permitem

as criancas explorar sua expressao artistica. De papel e tintas a tecidos coloridos, esses
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recursos incentivam a criatividade VisuaT, promovendo a apreciacdo da arte e da cultura
desde os primeiros anos de vida. Essa expressdo artistica ndo s6 contribui para o
desenvolvimento estético, mas também ¢ uma forma valiosa de comunicagdo e
autoexpressao. (Soares et al., 2018; Sestari, 2023)

Ao lidar com desafios e possiveis obstidculos durante suas brincadeiras com
brinquedos ndo estruturados, as criangas estdo, na verdade, praticando habilidades
essenciais de resolugcdo de problemas do mundo real. Esse tipo de aprendizado pratico
ndo apenas fortalece suas capacidades cognitivas, mas também os equipa com as
ferramentas necessarias para enfrentar desafios futuros de maneira independente e
eficaz. (Soares et al., 2018; Sestari, 2023)

A natureza sustentdvel dos brinquedos ndo estruturados, muitas vezes
incorporando materiais reciclados e reutilizdveis, promove uma mentalidade de
criatividade sustentavel. As criangas aprendem a apreciar a importancia da reciclagem,
reducdo de residuos e reutilizagdo, desenvolvendo um respeito pelo meio ambiente e
uma consciéncia das praticas ecologicas. (Soares et al., 2018; Sestari, 2023)

Ao reconhecer essas caracteristicas e beneficios dos brinquedos nao estruturados
na educacdo infantil, n3o apenas enxergamos a riqueza de oportunidades que
proporcionam as criangas, mas também ressaltamos a necessidade de integra-los de
forma proeminente nos ambientes educacionais. Esses brinquedos ndo sdo apenas
ferramentas de aprendizado; sdo portais para o desenvolvimento holistico, instigando a
curiosidade, a autenticidade e a resiliéncia, essenciais para o florescimento das geracdes
futuras. (Pestana, 2020)

Alguns modelos de brinquedos ndo estruturados que costumam ser elaborados

nessa faixa etaria sdo:

Imagem 1: Brinquedo ndo estruturado rolo de linha de croché
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Fonte: Saita (2023)

Lev Vygotsky, uma das principais figuras na teoria do desenvolvimento infantil,
enfatiza a importancia de interagdes culturais e sociais no processo da crianca adquirir
conhecimento cognitivo. Brinquedos ndo estruturados sdo considerados ferramentas
cruciais para promover a aprendizagem efetiva e a constru¢do saudavel do pensamento

em criangas.

Imagem 2: Brinquedo ndo estruturado com utensilios domésticos

Fonte: Bertolli (2023)

De acordo com Vygotsky, a crianga ndo ¢ somente um ser biolégico, mas sim
uma entidade social cujo desenvolvimento estd intimamente relacionado a interagdo
com outros individuos e o ambiente circundante. Brinquedos que sdao desestruturados
como blocos de construgdo, materiais artisticos e objetos do dia-a-dia oferecem um
cenario adequado para criar situagdes estimulantes que encorajam a imaginagao e senso

criativo nas criangas.
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Fonte: Saita (2023)

No mundo dos brinquedos nao estruturados, as criangas assumem um papel ativo
na construcdo de seu conhecimento por meio da exploragdo e da experimentagdo.
Vygotsky acreditava que o brincar era uma atividade fundamental para o
desenvolvimento, pois, durante o brincar, a crianga mobiliza e internaliza conceitos

essenciais para a compreensao do mundo ao seu redor.

Imagem 4: Brinquedo nao estruturado

A

Fonte: Saita (2023)

Segundo a teoria de Vygotsky, o convivio social ¢ fundamental. Ao interagir com
outros individuos durante as brincadeiras, a crianga adquire habilidades sociais
importantes para se comunicar € cooperar melhor em grupo, bem como solucionar

conflitos.

Imagem 5: Brinquedo nao estruturado
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Fonte: Saita (2023)

Brinquedos ndo estruturados que encorajam essa cooperagdo entre elas fazem
levar ao desenvolvimento da linguagem e na constru¢do conceitual por meio de
didlogos e negociagdes. Entretanto, ¢ crucial destacar que a utilizacdo adequada de
brinquedos ndo estruturados requer a presenca de adultos mediadores. Estes
desempenham o papel fundamental como facilitadores, oferecendo suporte e
estimulando reflexdes para promover uma zona proximal de desenvolvimento, um
conceito-chave na teoria Vygotskiana que representa a distancia entre o nivel atual do
desenvolvimento da crianca e seu potencial com auxilio adulto ou por parte dos pares

mais habeis.

Imagem 6: Brinquedo nao estruturado

Fonte: Saita (2023)

O uso nao estruturado de brinquedos a partir de uma perspectiva Vygotskiana
revela a riqueza desse tipo de material na promog¢do do desenvolvimento infantil. Ao
proporcionar um ambiente rico em interagdo social, desafios cognitivos e criatividade,
esses brinquedos se mostram ndo apenas instrumentos ludicos, mas também ferramentas

essenciais para a formagao de individuos capazes e socialmente competentes.
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Fonte: Bertolli (2023)

Além da abordagem de Vygotsky quanto ao uso de brinquedos ndo estruturados,
¢ importante considerar a relevancia da autonomia e da autoria na aprendizagem das

criangas.

Imagem 8: Brinquedo nao estruturado

Fonte: Bertolli (2023)

Os brinquedos ndo estruturados proporcionam as criangas a oportunidade de
serem agentes ativos em seu proprio processo de aprendizagem. Ao escolher como
manipular materiais, criar narrativas e interagir com os colegas, as criangas exercitam
sua autonomia enquanto desenvolvem ndo apenas habilidades cognitivas, mas também

emocionais e sociais.

Imagem 9: Brinquedo nao estruturado
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Fonte: Bertolli (2023)

A liberdade dos brinquedos ndo estruturados tem um papel importante no
desenvolvimento da autoestima e confianca das criancgas, pois elas sdo encorajadas a
explorar, experimentar e expressar suas ideias de forma Unica. Isso estd alinhado com a
visdo de Vygotsky sobre o valor da subjetividade individual na aprendizagem,
reconhecendo que cada crianga traz consigo experiéncias unicas € perspectivas

individuais.

Imagem 10: Brinquedo ndo estruturado

Fonte: Bertolli (2023)

E importante destacar que os brinquedos sem estrutura ndo apenas incentivam a
criatividade e imaginac¢do, mas também auxiliam no desenvolvimento das habilidades

motoras finas. A manipulacdo de objetos, construgdes em diferentes materiais
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contribuem para o melhoramento integrado do desenvolvimento fisiol6gico da crianga

com suas capacidades cognitivas.

Imagem 11: Brinquedo nao estruturado

Fonte: Duarte (2018)

Incluir brinquedos ndo estruturados tanto em casa quanto na escola oferece as
criancas um espago repleto de oportunidades, onde a aprendizagem ¢ uma aventura
envolvente e significativa. Essa abordagem alinha-se com os compromissos tedricos de
Vygotsky ao destacar que cabe enfatizar o papel ativo da crianca no processo
educacional para construgdo do conhecimento e fomentar ambientes respeitosamente
diversos com relacao aos diferentes niveis habilidades, experiéncias e personalidade.

Os brinquedos ndo estruturados na educacdo infantil sdo mais do que simples
objetos de brincadeira; sdo ferramentas poderosas que moldam o desenvolvimento
global das criangas. Ao cultivar a versatilidade, estimular a imaginagdo, promover o
desenvolvimento motor, facilitar a aprendizagem experiencial, fomentar a socializagao,
desenvolver a autonomia, promover a consciéncia ambiental e contribuir para o
bemestar emocional, esses brinquedos se destacam como instrumentos indispensaveis
para proporcionar uma educa¢do infantil enriquecedora e holistica. Investir nesse
enfoque ¢ investir no florescimento de criancas que ndo apenas absorvem
conhecimento, mas que também aprendem a explorar, criar e prosperar em um mundo
complexo e diversificado. (Pestana, 2020)

Os brinquedos ndo estruturados na educacao infantil sio uma fonte inesgotavel
de beneficios, influenciando positivamente diversos aspectos do desenvolvimento
infantil. Ao proporcionar um ambiente de aprendizagem que valoriza a criatividade, a

autonomia, a socializacdo e a resolucdao de problemas, os brinquedos ndo estruturados
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desempenham um papel vital na formagdo de criancas resilientes, adaptaveis e avidas

por conhecimento. Incorporar essa abordagem dindmica ndo apenas enriquece a
experiéncia educacional, mas também contribui para a constru¢cdo de uma base solida

para o sucesso futuro das criancas em sua jornada educacional e além. (Pestana, 2020)

3.4.1 Desafios e formas eficazes de uso dos brinquedos nao estruturados nessa etapa da

educacao basica

A Educagdo Infantil desempenha um papel crucial no desenvolvimento integral
das criangas, sendo uma fase na qual a aprendizagem ¢é permeada pela ludicidade. Nesse
contexto, os brinquedos ndo estruturados se apresentam como ferramentas valiosas para
estimular a criatividade, a socializagdo e o desenvolvimento motor das criangas. No
entanto, sua implementacao eficaz ndo esta isenta de desafios, exigindo uma abordagem
pedagogica especializada e sensivel as necessidades individuais de cada aluno. (Silva et
al., 2018)

Um dos principais desafios enfrentados ao incorporar brinquedos nao
estruturados na Educagdo Infantil ¢ a quebra de paradigmas sobre o aprendizado formal.
Em um ambiente tradicional, a ideia de que o aprendizado pode ocorrer de maneira
significativa por meio do brincar muitas vezes encontra resisténcia. E essencial que
educadores e pais compreendam a importincia do jogo como uma ferramenta
pedagodgica valida, capaz de promover habilidades cognitivas e socioemocionais. (Silva
etal., 2018)

Além disso, a diversidade de contextos familiares e sociais das criangas pode
representar um desafio adicional. Nem todas as criangas tém acesso a uma variedade de
brinquedos nao estruturados em casa, o que pode criar disparidades no
desenvolvimento. Os educadores devem, portanto, buscar estratégias inclusivas, como a
criacdo de ambientes de aprendizagem ricos em recursos ludicos e a promogdo de
parcerias com as familias para estimular praticas similares em casa. (Bianchi, 2020)

Para superar esses desafios, ¢ crucial adotar formas eficazes de uso dos
brinquedos ndo estruturados na Educacdo Infantil. Em primeiro lugar, os educadores
devem cultivar ambientes que favorecam a exploracdo e a experimentacdo. Espagos

bem organizados e equipados com uma variedade de materiais ndo estruturados
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estimulam a curiosidade e a criatividade das criangas, permitindo que desenvolvam suas
proprias ideias e solugdes para problemas. Outra estratégia eficaz € integrar o brincar ao
curriculo de forma intencional. Os educadores podem criar atividades que combinem
brinquedos nao estruturados com objetivos pedagogicos especificos, promovendo a
aprendizagem enquanto as criangas se envolvem em atividades ludicas. Isso ndo apenas
fortalece as habilidades académicas, mas também ajuda a consolidar conceitos por meio
da experiéncia pratica. (Bianchi, 2020)

A formacdo continua dos educadores ¢ uma pega-chave para o sucesso na
implementagdo de brinquedos ndo estruturados. Workshops, cursos e trocas de
experiéncias entre profissionais podem enriquecer as praticas pedagogicas, oferecendo
novas ideias e abordagens para integrar o brincar de maneira significativa ao ambiente
educacional. (Carvalho, 2021)

Embora a introducdo de brinquedos ndo estruturados na Educagdo Infantil
apresente desafios, as formas eficazes de utilizagcdo desses recursos sdo fundamentais
para o desenvolvimento holistico das criancas. A busca por ambientes enriquecedores, a
integragdo intencional ao curriculo e a formagao continuada dos educadores sao passos
cruciais para garantir que o brincar seja reconhecido como uma ferramenta pedagdgica
valiosa e essencial nessa etapa da educagdo basica. Além disso, ¢ imperativo reconhecer
a importancia do papel do educador como mediador durante as atividades com
brinquedos ndo estruturados. Os professores devem observar atentamente o
desenvolvimento e as interagdes das criancas, intervindo quando necessario para
expandir o aprendizado e promover a resolu¢do de conflitos de maneira construtiva.
Essa abordagem requer sensibilidade e habilidade para equilibrar a intervencao
educativa com a autonomia e a autodirecao das criancas. (Carvalho, 2021)

Promover a diversidade na selecdo de brinquedos ndo estruturados também ¢
essencial. Isso ndo apenas atende as diferentes preferéncias individuais das criangas,
mas também promove uma cultura inclusiva, onde cada crianca se sente representada e
valorizada. Além disso, a diversidade de materiais oferece oportunidades para explorar
conceitos como texturas, formas, cores e tamanhos, contribuindo para o
desenvolvimento sensorial e cognitivo. Outro ponto relevante ¢ a importancia da
avaliagdo formativa durante as atividades com brinquedos nao estruturados. Os

educadores devem observar e documentar o progresso das criangas, destacando ndo
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apenas o0s aspectos académicos, mas também as habilidades socioemocionais

desenvolvidas durante as brincadeiras. Essa abordagem permite ajustar a pratica
pedagdgica conforme as necessidades individuais das criangas, garantindo uma
abordagem personalizada e centrada no aluno. (Pestana, 2020)

Ao abordar os desafios e implementar estratégias eficazes, os beneficios do uso
de brinquedos nao estruturados na Educacdo Infantil se tornam evidentes. Além do
desenvolvimento cognitivo, as criangas adquirem habilidades sociais valiosas, como
cooperacao, comunicacdo ¢ resolucdo de conflitos. A aprendizagem torna-se mais
significativa e prazerosa, criando uma base solida para o desenvolvimento continuo ao
longo da jornada educacional. (Pestana, 2020)

Os brinquedos ndo estruturados representam uma ferramenta poderosa na
Educagao Infantil, mas seu uso eficaz requer uma abordagem pedagégica cuidadosa e
adaptavel. Ao superar os desafios inerentes e adotar estratégias centradas na crianga, os
educadores podem enriquecer significativamente a experiéncia de aprendizagem na
primeira infancia, preparando as criangas ndo apenas para o sucesso académico, mas
também para uma vida de aprendizado continuo e participacdo ativa na sociedade.
(Soares et al., 2018)

Um aspecto crucial que merece destaque ¢ a importidncia da parceria entre
Educagdo Infantil e familia na promogao do brincar ndo estruturado na Educagdo
Infantil. Os educadores podem envolver os pais e responsaveis, compartilhando
informagdes sobre a importancia do brincar na aprendizagem das criancas. Além disso,
promover eventos familiares, como feiras ludicas e oficinas, cria oportunidades para que
0s pais participem ativamente das experiéncias educativas de seus filhos. (Soares et al.,
2018)

A inclusdao de brinquedos ndo estruturados também oferece espaco para a
adaptacdo a diferentes estilos de aprendizagem e necessidades especiais. Ao considerar
a diversidade de habilidades e interesses nas atividades ludicas, os educadores podem
criar um ambiente inclusivo que valoriza a singularidade de cada crianga. Isso nao so
contribui para o desenvolvimento de uma mentalidade inclusiva desde a infancia, mas
também prepara as criangas para uma sociedade diversificada. (Soares et al., 2018)

Ademais, ¢ importante manter-se atualizado sobre as pesquisas e abordagens

pedagdgicas inovadoras relacionadas ao brincar na Educagao Infantil. A educagdo ¢ um
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campo dindmico, e novas descobertas podem enriquecer as praticas existentes.

Participar de cursos de atualizagdo, conferéncias e redes de profissionais na area da
Educagao Infantil possibilita uma constante renovacdo e aprimoramento das praticas
pedagdgicas. (Sestari, 2023)

Ao abordar os desafios e adotar estratégias eficazes no uso de brinquedos ndo
estruturados na Educagdo Infantil, ¢ fundamental reconhecer que a colaboragdo entre
todos os stakeholders, incluindo educadores, pais, pesquisadores e a propria
comunidade, desempenha um papel crucial. Essa abordagem holistica nao apenas
fortalece o impacto positivo do brincar na aprendizagem infantil, mas também contribui
para a constru¢cdo de uma base solida para o desenvolvimento holistico e bem-estar das
criancas. (Sestari, 2023)

Um ponto adicional de relevancia ¢ a integracdo das tecnologias de forma
equilibrada e criteriosa no contexto do brincar ndo estruturado na Educacao Infantil. Em
um mundo cada vez mais digital, ¢ essencial que as criangas desenvolvam habilidades
tecnologicas desde cedo. No entanto, a introdugdo de dispositivos eletronicos e jogos
digitais deve ser feita com discernimento, preservando a riqueza das experiéncias
sensoriais e interativas proporcionadas pelos brinquedos nao estruturados tradicionais.
(Sestari, 2023)

Os educadores podem explorar recursos tecnoldgicos que complementem as
atividades ludicas, promovendo, por exemplo, aplicativos educativos que estimulem a
criatividade, o raciocinio ldgico e a resolucdo de problemas. Dessa forma, a tecnologia
pode ser uma aliada no processo educacional, expandindo as possibilidades de
aprendizagem e preparando as criangas para um mundo cada vez mais digitalizado.
(Soares et al., 2018)

Além disso, ¢ crucial fomentar a reflexdo constante sobre as praticas
pedagogicas, realizando avaliagdes periddicas e ajustando abordagens conforme as
necessidades e interesses das criangas. A flexibilidade e a adaptacdo sdo fundamentais
para criar um ambiente de aprendizagem dindmico e receptivo, que promova o brincar
de maneira eficaz e alinhada aos objetivos educacionais. (Sestari, 2023)

Ao abordar os desafios e estratégias eficazes relacionadas ao uso de brinquedos
ndo estruturados na Educacdo Infantil, a consideracdo cuidadosa do papel das

tecnologias e a constante reflexdo sobre as praticas pedagogicas contribuem para um
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ambiente educacional inovador e enriquecedor. Dessa forma, as criangas podem

desfrutar de experiéncias educativas que ndo apenas respeitam sua natureza ludica, mas
também as preparam de maneira abrangente para os desafios e oportunidades do século

XXI. (Soares et al., 2018)

3.4.2 A peculiaridade dos brinquedos ndo estruturados em relacao aos estruturados

Os brinquedos nao estruturados sdo aqueles que nao t€ém uma forma definida ou
uma finalidade especifica, permitindo que a crianga utilize sua imaginacdo e
criatividade para explora-los. Eles sdo diferentes dos brinquedos estruturados, que sdo
projetados com uma fungao especifica em mente, como um quebra-cabega ou um jogo
de tabuleiro. Nao apresentam nenhuma finalidade especifica, assumindo uma a partir do
momento em que a criatividade da crianga entra em agdo. (Silveira, 2016)

Eles oferecem estimulo para a inteligéncia e desenvolvimento das criangas. Eles
podem ser elaborados com potes, blocos de madeira, elementos da natureza, canudos,
folhas, tampas, caixas, latas, retalhos, cones, entre outros. Com esse material, a crianga
tem a oportunidade de usar sua criatividade e imaginagao, transformando um simples
cone em um binodculo, por exemplo, e depois na torre de um castelo. (Silveira, 2016)

Esses materiais ndo estruturados permitem que as criancas pensem além do seu
cotidiano, ampliando sua percepcao do mundo e de si mesmas, pois 0 que estd em
evidéncia ¢ sua liberdade de escolha e sua autonomia para criar aquilo que imaginar. Por
se tratar de materiais geralmente comuns e faceis de encontrar na natureza, em casa ou
no mercado, apresentam baixo ou nenhum custo. Além disso, ndo oferecem limite de
idade para brincar, o que permite maior interacdo entre adultos e criancas na
brincadeira. (Silva et al., 2016)

Segundo Rosa (2018, p.23), os materiais ndo estruturados “permitem uma
interpretacdo individual de cada crianca, assim ¢ essencial que exista este tipo de
objetos e materiais que motivem as criangas, pois sdo cruciais para a aprendizagem
ativa”. A principal vantagem dos brinquedos ndo estruturados ¢ que eles incentivam o
desenvolvimento da criatividade e da imaginagdo das criancas. Quando as criangas sao
deixadas com brinquedos ndo estruturados, elas sdo encorajadas a criar e inventar seus

proprios jogos e historias, o que estimula a sua capacidade de pensar fora da caixa e de
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encontrar solucdes criativas para os desafios. Outra vantagem dos brinquedos nao

estruturados ¢ que eles sdo geralmente mais acessiveis do que os brinquedos
estruturados. (Martinez, 2021)

Eles podem ser feitos em casa com materiais simples, como caixas de papelao,
tecidos, garrafas plasticas vazias, entre outros. Isso torna possivel para familias com
or¢camento limitado proporcionarem uma ampla variedade de brinquedos para seus
filhos sem gastar muito dinheiro. Além disso, os brinquedos nao estruturados também
promovem o desenvolvimento fisico € motor das criangas. Brincar com esses tipos de
brinquedos exige que as criangas se movimentem, experimentem e explorem diferentes
posicdes, desenvolvendo habilidades motoras grossas e finas. (Martinez, 2021)

Eles promovem a socializacdo e a colaboragdo entre as criancas. Quando
deixadas em um ambiente com brinquedos nao estruturados, as criangas sao
incentivadas a compartilhar, trabalhar juntas e resolver problemas em grupo,
promovendo habilidades sociais importantes. No entanto, ¢ importante ressaltar que os
brinquedos ndo estruturados ndo sdao uma solugdo para todos os momentos de
brincadeira. Brinquedos estruturados também tém seu papel no desenvolvimento
infantil, especialmente aqueles que sdo projetados para desenvolver habilidades
especificas, como coordenagdo motora, raciocinio logico, entre outros. (Martinez, 2021)

Além disso, € importante que 0s pais ou responsaveis supervisionem as
brincadeiras das criangas com brinquedos ndo estruturados, garantindo que eles estejam
seguros e evitando possiveis acidentes. E importante lembrar que a brincadeira é uma
parte fundamental do desenvolvimento infantil e que o objetivo principal dos
brinquedos, sejam eles estruturados ou ndo, ¢ proporcionar uma experiéncia divertida e
educativa para as criangas. (Silva et al., 2016)

Os brinquedos ndo estruturados tém uma série de vantagens para o
desenvolvimento infantil, promovendo a criatividade, imaginag¢do, desenvolvimento
fisico, socializagdo e habilidades motoras das criangas. Embora eles ndo sejam uma
solucdo para todos os momentos de brincadeira, sdo uma excelente alternativa mais
acessivel e versatil aos brinquedos estruturados. Pais e responsaveis devem
supervisionar as brincadeiras e garantir a seguranca das criangas durante a brincadeira,
para que elas possam desfrutar de uma experiéncia divertida e educativa. (Silva et al.,

2016)
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Walter Benjamin (2004, p. 18-9)\jé alertava para a importancia da liberdade que
os brinquedos ndo estruturados possuem, da grande maleabilidade e potencialidade que
tém, o que faz deles grandes aliados das criangas. Nao ¢ exagero afirmar com o autor
que todo o planeta ¢ um repositorio de brinquedos, os quais sdo retirados de seus
lugares pelas criangas: estas que o cobrem de uma representacdo propria, brincam
através dela, e depois os descartam ou recolocam no lugar, para que depois outra crianga
seja atraida por ele, podendo este servir de brinquedo novamente, agora sob outra
representacao. As criangas sao inclinadas de modo especial a procurar todo e qualquer
lugar de trabalho onde visivelmente transcorre a atividade sobre as coisas. Sentem-se
irresistivelmente atraidas pelo residuo que surge da constru¢do, no trabalho de
jardinagem ou doméstico, na costura ou na marcenaria. Em produtos residuais
reconhecem o rosto que o mundo das coisas volta exatamente para elas, e para elas
unicamente (Benjamin, 2004).

A partir das observagdes de Walter Benjamin podemos comecar a compreender
em que sentido a condi¢do de incdgnita dos materiais residuais pode se transformar em
criagdo. E o investimento do sentido lidico que a crianca faz em um objeto qualquer
(Kishimoto, 2011). Precisamos entender que o ato de escolher um objeto simples e
atribui-lo de sentido, seja ele qual for, ¢ importante para exercitar as habilidades das
criangas. E também o momento em que sua individualidade pode transparecer, uma vez
que cada um da um significado diferente para os objetos. Ha, portanto, uma polissemia
potencial em cada graveto encontrado no chdo, em cada folha colocada na agua que
escorre para o bueiro da rua. Os brinquedos propiciam o aparecimento do eu da crianga,
através de sua interpretacdo de mundo que ¢ investida na criacdo de seu brinquedo
unico.

Os brinquedos ndo estruturados podem também beneficiar outro aspecto da vida
da crianca. Oliveira (1989), ao apontar a importancia dos brinquedos artesanais atenta
para o fato de que a construgdo do brinquedo artesanal perfaz a fungdo de transgredir o
carater puramente imitador e reprodutivo da sociedade industrial. Podemos fazer um
paralelo aqui com os brinquedos ndo estruturados, uma vez que estes também nao
obedecem a padroes estabelecidos e imutaveis.

O papel de criacdo de sentido também ¢ importante para a crianga superar

formas arcaicas de percep¢do do mundo, da a crianca a for¢a de construir sentidos que
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ultrapassem a mera reproducdo. O espirito criativo e reflexivo surge como consequéncia

da manipulacdo e exploracdo do mundo através dos brinquedos gerados no entorno da
crianca. Através dos objetos transformados em brinquedos, a crianca clama sua
participagdo no processo criativo da propria sociedade. (Rosa, 2018)

E o primeiro passo para sua agio no mundo. Rompe-se, a partir desse processo
de brincar, com uma postura bastante infértil e preconceituosa, “a relacdo de
verticalidade, na qual esta implicita a suposicao de que a crianga tem que receber ideias
e conhecimentos ja previamente preparados por ser incapaz de produzi-las por si
mesma” (Oliveira, 1989). As brincadeiras infantis nos mostram o contrario disso, ou
seja, evidenciam a riqueza de significados e criagdes dados pelas criangas ao mundo ao
seu redor. Se ela é um ser historico, localizado dentro de determinados valores culturais,
isto ndo a impede de ser também um ser que atua ativamente em sua sociedade. Saber
reconhecer o papel da crianga dentro da comunidade em que vive ¢ fundamental para
que ela se desenvolva e fortaleca suas habilidades, para a constru¢ao de seu futuro e o
da sociedade.

Se a importancia do brinquedo na vida da crianga ¢ algo atestado, ndo podemos,
contudo, afirmar que o emprego indistinto dele na Educagdo Infantil ¢ recomendado.
Pelo contrario, sem a devida organiza¢do, as brincadeiras podem até atrapalhar a
aprendizagem. Como aponta Bomtempo (1999), o excesso pode se traduzir em
resultados negativos. A autora ressalta, ainda, o papel imprescindivel do educador neste
contexto, ou seja, € preciso que ele se envolva também no universo da brincadeira e do
brinquedo.

Um dos problemas para a eficicia dessa relagdo reside na visdo filoséfica do
professor, que muitas vezes repudia o emprego de agdes imaginativas e brincalhonas,
prezando, ao contrdrio, pela seriedade nas respostas a problemas. Os professores devem
comegar a ver a crianga pequena como um ser que necessita de novas informagdes
através de experiéncias concretas, vendo a si mesmos como facilitadores (Bomtempo,
1999). E preciso que o brincar na Educagéo Infantil tenha sua intencionalidade, mas ndo
se pode deixar de lado a espontaneidade. E ela que permite a crianga realizar aquele
processo bem proprio de representagdes dos objetos ao seu redor.

Contudo, ndo sdo apenas os professores que precisam compreender a dimensao

dos brinquedos. E necessario que a Educacdo Infantil como um todo acolha a atitude de
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ver positivamente os brinquedos como ferramentas eficazes no auxilio do aprendizado.

Somente quando o brinquedo ¢ inserido em uma dimensdo holistica ¢ que as
oportunidades de inser¢cdo dele na Educagdo Infantil faz efeito. A reavaliacdo da
imagem do brinquedo, portanto, ¢ importante para sua implementag¢ao, motivo pelo qual
¢ imprescindivel se discutir o papel dele dentro da educagdo, principalmente na
educagdo infantil. (Rosa, 2018)

Podemos observar, portanto, que mais do que apenas um adereco, as
brincadeiras e os brinquedos fazem parte da realidade intrinseca da crianga. Retirar isto
dela significa o0 mesmo que extirpar uma parte importante da sua experiéncia. Motivo
pelo qual se faz necessdria uma reflexdo sobre as melhores formas de empregar as
brincadeiras o os brinquedos no universo escolar. Por isso, Santos (1995) afirma que o
brinquedo ¢ um dos fundamentos da crianga, uma das mais importantes atividades
realizadas no tempo da infancia.

Dessa forma, os brinquedos ndo sdo apenas pontes entre as criancas ¢ o mundo,
sdo também degraus para a visualizagdo de novos horizontes para a aprendizagem,
tendo-a enquanto formagdo integral da crianga e ndo apenas enquanto um instrumento
sem autonomia e que apenas simula os comportamentos esperados. (Rosa, 2018)

Os brinquedos sdao uma parte importante do desenvolvimento infantil, pois
permitem que as criancas aprendam novas habilidades, explorem o mundo ao seu redor
e desenvolvam sua imaginacao. No entanto, nem todos os brinquedos sdo criados iguais,
e hd uma diferenga significativa entre brinquedos estruturados e nao estruturados.

Os brinquedos estruturados sdo aqueles que vém com instrucdes e diretrizes
claras sobre como devem ser usados. Eles podem incluir quebra-cabegas, jogos de
tabuleiro, kits de construgao e brinquedos eletronicos. Esses brinquedos sdao projetados
para ter um objetivo especifico e muitas vezes envolvem seguir regras ou instrugdes
pré-determinadas. J& os brinquedos ndo estruturados sdo aqueles que ndo tém uma
finalidade especifica ou uma forma predefinida de uso. Eles incluem blocos de
construgdo, massa de modelar, papel, caixas de papeldo e outros materiais que permitem
que as criang¢as usem sua imaginacao para criar e brincar. Esses brinquedos sdo muitas
vezes chamados de brinquedos "abertos" ou "imaginativos".(Bomtempo, 1999)

Uma das principais diferencas entre os dois tipos de brinquedos é que os

brinquedos estruturados tendem a ser mais limitados em termos de como as criancas
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podem usé-los. Eles podem ter uma tUnica finalidade e muitas vezes tém apenas uma

maneira "certa" de serem usados. Por outro lado, os brinquedos ndo estruturados
oferecem as criancas mais oportunidades para explorar, experimentar e criar. Eles
permitem que as criangas usem sua imaginagao para criar suas proprias historias, jogos
e brincadeiras. (Bomtempo, 1999)

Outra diferenga importante ¢ que os brinquedos ndo estruturados geralmente ndo
exigem baterias ou eletricidade, o que os torna mais acessiveis € econdmicos. Além
disso, muitos brinquedos estruturados sao projetados para serem usados por apenas uma
pessoa, enquanto os brinquedos ndo estruturados podem ser compartilhados e usados
em grupo, incentivando a cooperacao e a socializagdo. (Kishimoto, 2011)

Os brinquedos ndo estruturados também podem ser especialmente benéficos para
o desenvolvimento cognitivo das criancas. Eles ajudam a desenvolver habilidades como
a resolu¢do de problemas, a criatividade e a capacidade de pensar fora da caixa. Além
disso, esses brinquedos incentivam a curiosidade e a experimentagdo, ajudando as
criangas a aprender de forma autonoma e a descobrir coisas novas sobre 0 mundo ao seu
redor. (Kishimoto, 2011)

Embora os brinquedos estruturados possam ter sua utilidade em determinados
contextos, os brinquedos ndo estruturados tém uma série de vantagens em relagao a eles.
Eles sdao mais acessivels, econOmicos € permitem que as criangas explorem,
experimentem e criem de maneiras que os brinquedos estruturados ndo permitem. Além
disso, eles podem ser especialmente benéficos para o desenvolvimento cognitivo das
criangas, incentivando habilidades como a resolu¢do de problemas, a criatividade e a
curiosidade. (Kishimoto, 2011)

Portanto, ¢ importante que os pais, cuidadores e educadores considerem a
importancia dos brinquedos ndo estruturados no desenvolvimento infantil e fornecam
oportunidades para que as criangas os explorem. Isso pode incluir ter uma variedade de
materiais disponiveis em casa, como blocos de constru¢iao, massa de modelar, caixas de
papeldo, papel, lapis de cor e outros materiais para desenho e pintura. Também pode
incluir visitas a parques e espagos publicos onde as criangas possam explorar ¢ brincar
livremente com a natureza. (Kishimoto, 2011)

Ao oferecer as criangas uma variedade de brinquedos ndo estruturados, os pais,

cuidadores e educadores podem ajuda-las a desenvolver habilidades importantes, como
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a criatividade e a resolucdo de problemas, e incentivar a curiosidade e a exploracao.
Além disso, esses brinquedos podem ajudar a promover o desenvolvimento social e

emocional das criangas, incentivando a coopera¢ao, a comunicacao € a empatia.

3.5 A IMPORTANCIA DA FORMACAO CONTINUADA

A formagdo continuada nos espacgos escolares geralmente leva a um pensamento
voltado para formagdo dos professores. Porém todos os profissionais ligados a
Educagdo Infantil precisam ter qualificacdo para exercerem suas fung¢des, uma vez que
também contribuem diretamente com a qualidade do ensino oferecido.

Neste contexto, a Fundag¢do Carlos Chagas (2011, p.86) afirma que ‘“esta
formagdo deve permitir que se viva, na profissdo, uma experi€éncia prazerosa,
valorizada, permitindo novas formas de ser, de pensar e sentir, através da construcao de
projetos coletivos éticos”. Entdo ¢ fundamental que a formacdo continuada tenha
ligacdo com a funcao desempenhada pelo profissional no ambito escolar, pra que assim
esteja relacionada a sua realidade, vivenciada diariamente no trabalho. Também ¢é
importante que a proposta elaborada de formacdo continuada para professores e
funciondrios, sempre tenham relagdo com o Projeto Politico Pedagogico da Educagao
Infantil. (Silva, 2001)

Uma formagdo que favorece a reflexdo sobre a propria pratica e possibilita o
aprofundamento dos fundamentos tedricos, a correcao das distor¢des “[...] enfatizamos
que a formagdo continuada e a melhoria salarial e das condi¢des de trabalho devem
caminhar juntas se realmente existe o objetivo de alcangar melhor qualidade de ensino”.
(SILVA, 2001, p.9)

A Resolugao CNE/CP N° 1, de 27 de outubro de 2020 institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagdo Continuada dos Professores da Educagdo
Basica e cria uma Base Nacional Comum para sua formag¢do continuada
(CNC-Formagao Continuada). O objetivo dessa resolugao ¢ assegurar que a educagdo
continuada dos professores ocorra de maneira sistematica e continua, em conformidade
com as demandas da pratica educativa e do progresso profissional docente.

A Formagdo Continuada vivenciada como um processo permanente e integrado

no cotidiano da Educagdo Infantil e dos professores, contribui para a construcao da
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identidade do professor como profissional reflexivo, investigador e comprometido com

a qualidade da educacdo. De acordo com a Fundagdo Carlos Chagas:

A compreensdo de que a escola é um centro de formacdo permanente de
professores pode levar, muitas vezes, a que se delegue ao coordenador
pedagdgico a tarefa de transformar os horarios de trabalhos coletivos em
espacos de estudo e reflexdo sobre a pratica docente. Ja se tem por certo que
o local de trabalho ¢ um ambiente propicio para o desenvolvimento continuo
do profissional de Educacdo, oferece mais oportunidades para discutir, em
equipe, as demandas dos docentes (FUNDACAO CARLOS CHAGAS, 2011,

p-87).

Freire (1996) acreditava que o estudante poderia criar sua educacdo, seu
caminho, libertando-se daquele pré-determinado e construindo seu saber. Por todo
destaque que conquistou em seu trabalho, foi o brasileiro que mais titulos e homenagens
recebeu. Por seus pensamentos libertadores, sofreu represalias e foi submetido ao exilio.
Todavia isso ndo abalou sua imagem inspiradora na pratica da Pedagogia. (Silva, 2001)

Sobre a formagdo continuada, entende-se que esta tem fungdo de articular a
formacao inicial do profissional com as mudangas pelas quais a Educagao Infantil passa
em suas normas, planejamentos e atividades. Assim, Freire (1996, p.43) afirma que
“[...] na formagao permanente dos professores, o momento fundamental ¢ o da reflexao
critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se
pode melhorar a proxima pratica”. Paulo Freire ainda acrescenta em seus discursos
acerca da formacdo continuada que esta ndo ¢ apenas uma necessidade do professor,
mas sim uma questdo ética entre ele e a qualidade de ensino que ele oferece aos seus
alunos.

Toda a visdo o autor sobre a formagao continuada se baseou em sua pratica e
relacionamentos com outros educadores de sua época, além dele possuir fortes
convicgdes sobre o ato de educar. Seus pensamentos foram pautados no conhecimento,
democratizagdo e politicidade da educagdo, construindo assim todo seu conhecimento e
desenvoltura para dialogar acerca do assunto educagao. (Silva, 2001)

A educacdo ¢ permanente ndo porque certa linha ideologica ou certa posicao
politica ou certo interesse econdmico o exijam. A educagdo ¢ permanente na
razdo, de um lado, da finitude do ser humano, de outro, da consciéncia que
ele tem de sua finitude. Mais ainda, pelo fato de, ao longo da historia, ter
incorporado a sua natureza ndo apenas saber que vivia, mas saber que sabia e,

assim, saber que podia saber mais. A educacdo e a formagdo permanente se
fundam ai (FREIRE, 1993, p.22).

Quando na gestdo Paulo Freire, os NAEs — Nucleos de Acao Educativa
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substituiram as Delegacias de Ensino (DE) e tinham como objetivo acompanhar e
supervisionar o trabalho pedagégico das escolas em nivel regional, valorizando a
cultura local, sob a coordenag¢ao da DOT — Diretoria de Orientagdao Técnica.

Nas palavras de Freire (2001, p.80), “[...] um dos programas prioritarios em que
estou profundamente empenhado ¢ o de formagdo permanente dos educadores, por
entender que os educadores necessitam de uma pratica politico-pedagogica séria e
competente que responda a nova fisionomia da escola que se busca construir”. Paulo
Freire ressalta a importancia de que o educador renomado deu a formagdo continuada
dos profissionais da educagdo. Ele ressalta seu compromisso com um programa
primario voltado para o desenvolvimento continuo de professores, enfatizando a
necessidade de uma préatica politico-pedagogica sélida e competente.

Nesse contexto, ele destaca como ¢ essencial que os educadores estejam
preparados para as demandas das escolas em constante mudan¢a a nova face da
escolarizagdo sugere uma evolugdo para os desafios educacionais contemporaneos que
desabilitam que os professores se adaptem as abordagens pedagodgicas. A seriedade e a
competéncia pertinentes pelas praticas politicas e pedagdgicas implicam claramente
agentes atuantes que os professores devem se tornar na construgdo de ambientes
educacionais eficazes e coerentes com os principios democraticos. Paulo Freire observa
como ¢ fundamental manter o crescimento profissional continuo como meio vital para a
elaboragdo da exceléncia académica certificada aos padrdes de qualidade da sociedade
atual.

Assim, com base em todo o exposto, compreende-se que a formagdo continuada
tanto para professores quanto para os funciondrios das escolas se torna fator imperativo
para que as novas propostas de melhorias possam ser efetivadas na educacao publica,
buscando sempre oferecer o melhor ensino para os alunos.

Quanto mais um profissional estd atualizado e preparado para o exercicio de
suas fun¢des, melhores serdo os resultados que ele ird apresentar em suas atividades.
Entdo, esse ¢ um dos desafios da gestdo democratica, buscar manter essa integracao de
ideais e de objetivos, entre governo, Educacdo Infantil e funcionarios, a fim de que a

comunidade possa ser sempre beneficiada com uma melhor educacao.

91



4. OS BRINQUEDOS NAO ESTRUTURADOS NO DESENVOLVIMENTO
INFANTIL

A infancia ¢ uma fase cheia de descobertas, na qual as criangas exploram o
mundo ao seu redor através das brincadeiras. No entanto, € essencial ir além do 6bvio e
considerar a relevancia das atividades ludicas ndo estruturadas - aquelas que ndo
seguem um roteiro definido - para promover o desenvolvimento integral dos pequenos
durante sua educacao infantil. (Hermida, 2021; Souza, 2015)

A brincadeira ¢ a linguagem natural da infancia e os brinquedos nao estruturados
desempenham um papel crucial nesse cenario. Ao contrario dos brinquedos de fungdes
especificas e com regras definidas, os ndo estruturados oferecem as criangas a
oportunidade de explorar, criar e imaginar sem limitacdes pré-estabelecidas. Esta
liberdade visa o desenvolvimento cognitivo, social e emocional dos jovens alunos.
(Hermida, 2021; Souza, 2015)

Ao fornecer brinquedos ndo estruturados, estamos na verdade oferecendo as
criancas ferramentas para desenvolver habilidades fundamentais. A comegar pela
imaginacdo, que ¢ alimentada quando as criangas t€ém a liberdade de criar historias e
mundos fantasticos a partir de elementos simples como blocos de construgdo, cenarios e
objetos diversos. Esta capacidade imaginativa ndo sé enriquece a experiéncia de brincar,
mas também estabelece as bases para o pensamento criativo, essencial em todas as fases
da vida. (Silva et al, 2018; Bianchi, 2020)

Além disso, o desenvolvimento da progressdo motora e das habilidades

sensoriais ¢ promovido por brincadeiras ndo estruturadas. Quando as criangas usam
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diferentes materiais como massa, areia ou dgua, elas estdo aprimorando suas habilidades

visuais e tateis. Estes exercicios sensorios sdo divertidos ao mesmo tempo que
modestamente refinam tanto capacidade motora fina quanto grossa preparando os
pequenos para desafios mais complexos na Educagdo Infantil ou em sua vida didria.
(Silva et al, 2018; Bianchi, 2020)

No ambito social, as brincadeiras ndo estruturadas incentivam a comunicagao
entre criangas. Ao se reunirem com seus brinquedos e ideias, eles aprenderdo a
negociar, solucionar conflitos e cooperar. Estas sdo habilidades sociais essenciais que
transcendem o ambiente escolar e permitem as criangas construir relagdes saudaveis ao
longo de suas vidas. (Silva et al, 2018; Bianchi, 2020)

Outro ponto digno de nota ¢ a autonomia desenvolvida por meio de brincadeiras
nao estruturadas. Quando as criancas escolhem as suas proprias formas de brincar,
aprendem a tomar decisdes, a gerir o tempo e a enfrentar desafios de forma
independente. Essa autonomia ¢ a base para a constru¢do da autoconfianga e da
autoestima — aspectos essenciais para um desenvolvimento emocional saudavel.
(Carvalho, 2021; Silveira, 2016)

No mundo cada vez mais orientado pela tecnologia e estruturas definidas, ¢
imprescindivel manter e fomentar atividades ludicas ndo estruturadas na Educacdo
Infantil. Tais atividades representam uma parte integrante do processo educacional em
si, ao invés de apenas provar um rompimento da rotina escolar. Ao investir nas
brincadeiras que promovem o aprendizado estamos trabalhando para o futuro; nutrindo
mentes inquisitivas, criativas e resilientes - pedras angulares essenciais no
desenvolvimento infantil completo e préspero com suas fundagdes solidas estabelecidas
a partir dos blocos empilhados, das historias imaginarias versatéis parte as risadas
compartilha enriquecedoras ocorridas durante tais momentos descompromissados.
(Carvalho, 2021; Silveira, 2016)

Valorizar o brincar nao estruturado na Educacdo Infantil vai além de reconhecer
o seu papel no desenvolvimento cognitivo, social e emocional das criangas. Esta
abordagem pedagdgica representa também uma resposta a crescente compreensao de
que a aprendizagem ndo ocorre apenas através de instru¢des formais, mas também
através da exploragdo activa e da participacdo da crianga no seu proprio processo de

aprendizagem. (Carvalho, 2021; Silveira, 2016).
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A valorizagcdo das brincadeiras ndo estruturadas na educacao infantil, conforme

proposto por Martinez (2021), ¢ amplamente respaldada pelos documentos oficiais da
educagdo no Brasil, incluindo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e os
Referenciais Curriculares Nacionais para Educagao Infantil (RCNEI). A BNCC, ao
definir os direitos de aprendizagem e desenvolvimento das criangas, destaca a
importancia do brincar como eixo fundacional das praticas pedagogicas. O brincar ¢é
uma forma privilegiada de expressdo, interagdo e constru¢cdo de conhecimento para as
criangas. (Martinez, 2021)

Desta forma, ¢ possivel afirmar que as atividades ndo estruturadas de
brincadeiras fornecem um ambiente propicio para que as criangas possam explorar, criar
e imaginar livres de amarras. Isso contribui para o desenvolvimento das habilidades
fundamentais como a resolucdo de problemas, pensamento critico € competéncias
sociais importantes no processo integral do crescimento infantil em conformidade com
os principios da BNCC. (Hermida, 2021)

A incorporagdo de brinquedos nao estruturados também desafia a tendéncia
contemporanea de superestimar o valor da instru¢cdo direta e da avaliacdo formal,
reconhecendo que a aprendizagem ¢ um processo complexo e multifacetado. Ao
permitir que as criangas assumam a lideranga nas suas atividades ludicas, os educadores
estdo a reforcar ndo so a sua base de conhecimentos, mas também competéncias cruciais
de autorregulacao, concentracao e perseveranca, essenciais para o sucesso académico e
pessoal. (Martinez, 2021; Hermida, 2021)

E importante enfatizar que a promocgio de brincadeiras ndo estruturadas nao é
uma rejeicdo do valor do curriculo formal, mas sim uma expansdo do conceito de
aprendizagem. A brincadeira nao estruturada ndo substitui a instru¢do formal;
complementa e enriquece as experiéncias educacionais, oferecendo uma abordagem
mais holistica ao desenvolvimento infantil. (Carvalho, 2021)

Investir na promog¢do das brincadeiras que ensinam na Educacdo Infantil ¢
construir bases para uma sociedade mais criativa, resiliente e colaborativa. Nao se trata
apenas de cultivar alunos competentes, mas sim individuos engajados em aprender
constantemente e com habilidades possiveis para enfrentar os desafios do século XXI.
Ao considerar o potencial educativo da brincadeira, moldamos um futuro onde a

curiosidade prevalece sobre a monotonia, a imagina¢cdo ¢ alimentada ao invés de
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sufocada e o aprendizado torna-se emocionante aventura sem fim. (Carvalho, 2021)

A importancia dos brinquedos ndo estruturados, da educagdo infantil e das
diretrizes nacionais no ambito educacional atual ¢ um tema de enorme relevancia. Os
brinquedos sem formato predefinido que permitem as criancas explorar livremente sua
criatividade e imagina¢do desempenham papel fundamental no desenvolvimento pleno
dos pequenos.

A formacao das criangas na educagdo infantil ¢ uma etapa crucial, essencial para
promover o desenvolvimento fisico, cognitivo, emocional e social. Para tal proposito
sdo necessarias experiéncias ricas e diversas que proporcionem aos pequenos um
caminho de aprendizado pautado em brinquedos ndo estruturados como poderosas
ferramentas pedagogicas. Dessa forma a curiosidade ¢ estimulada juntamente com
experimentagdes através da resolugdo de problemas contribuindo para habilidades
importantes como criatividade além do incentivar autonomia bem como capacitacdo ao
tomar decisdes por si mesmos.

Os documentos nacionais que regem a educagdo no Brasil, como a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e os Referenciais Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil (RCNEI), reconhecem a importincia do brinquedo ndo estruturado
nos processos de ensino-aprendizagem. Esses trabalhos enfatizam a necessidade de
proporcionar as criangas um ambiente rico em oportunidades de exploragdo e interacao,
onde elas possam aprender brincando, respeitando seus interesses e ritmos de
desenvolvimento.

A LDB enfatiza que a educag¢ao infantil ¢ fundamental como primeiro estagio da
educacdo basica e destaca assegurar o direito das criancas de brincar para expressio,
aprendizagem e socializagdo. Dessa forma, fica evidente a relevancia de oferecer as
criangas vivéncias educativas que levem em considera¢do sua inclinag¢do natural ao jogo
e favorecam seu desenvolvimento integral, como se pode observar na relacdo entre
brinquedos ndo estruturados, educacdo infantil e politicas nacionais. Investir em
ambientes pedagogicos que enfatizem o livre brincar criativo € essencial para garantir
um ensino de exceléncia e assegurar pleno crescimento das criangas do Brasil.

Brinquedos sem estrutura exercem uma fun¢do vital na evolucdo infantil e
representam um suplemento aprimorador da programagdo educacional para criangas.

Eles capacitam os pequenos a experimentarem conceitos € habilidades de maneira
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pratica, o que torna o aprendizado mais interativo e efetivo.

A Base Curricular Comum Nacional (BNCC) e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Infantil (RCNEI) reconhecem a importancia da ludicidade e
da exploragdo no desenvolvimento infantil. De acordo com a BNCC, brincar ¢ uma das
maneiras mais significativas para as criangas pequenas se expressarem, pensarem
analiticamente e aprenderem coisas novas. Ela enfatiza que experiéncias e interagdes
com o ambiente sdo fatores essenciais que contribuem para o desenvolvimento de varias
competéncias, como autonomia e criatividade, ao mesmo tempo em que aprimoram as
habilidades de resolucao de problemas.

Brinquedos ndo estruturados, como materiais soltos, blocos, tecidos e elementos
naturais oferecem oportunidades ilimitadas para as criancas exercitarem sua imaginagao
e criatividade. Esses brinquedos nao tém uma finalidade especifica pré-definida, o que
permite que as criancas os utilizem de varias maneiras, promovendo flexibilidade
cognitiva e inovagdo. A BNCC enfatiza a importancia de proporcionar ambientes que
estimulem a investigacdo e a curiosidade, favorecendo a aprendizagem ativa e
significativa.

O RCNEI também enfatiza a importancia da brincadeira como uma atividade
central na educa¢do infantil, destacando que a interagdo com materiais diversos permite
que as criangas experimentem e descubram o mundo ao seu redor. De acordo com o
RCNEI, usar materiais ndo estruturados ¢ uma pratica que enriquece o curriculo e
contribui para o desenvolvimento holistico da crianca, abrangendo aspectos fisicos,
emocionais, sociais e cognitivos. Além disso, a utilizagdo de brinquedos ndo
estruturados estd em conformidade com o conceito construtivista do ensino, que ¢
centrado na criagdo ativa de conhecimentos por parte da crianga. Este método
pedagdgico tem sua base nas teorias desenvolvidas por Piaget e Vygotsky, os quais
reconhecem que através da participagdo envolvente das criangcas no ambiente social e
fisico ao seu redor elas estabelecem melhores aprendizados.

Assim, ao incluir brinquedos ndo estruturados no plano de ensino da educagao
infantil, os professores estdo fomentando um ambiente educacional que enaltece a
investigagdo, o descobrimento e a construgdo autonoma do conhecimento - como
recomendado pela BNCC e pelos RCNEIL Essa iniciativa potencializa tanto as

experiéncias pedagdgicas dos alunos quanto suas habilidades fundamentais para vida
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Adicionalmente, brinquedos sem estrutura incentivam a inclusdo e diversidade

porque estdo disponiveis para todas as criangas, independentemente de sua origem
socioecondmica, habilidades ou interesses. Eles também permitem que as criangas
expressem suas personalidades tnicas enquanto desenvolvem identidades individuais
respeitando diferencas e singularidades entre elas.

Por isso, ¢ crucial que os educadores reconhegam a importancia dos brinquedos
ndo estruturados na educagdo infantil e utilizem esses recursos em suas praticas
pedagogicas. Isso pode ser alcancado ao criar ambientes de aprendizagem com diversos
materiais disponiveis, promover atividades ludicas que fomentem a curiosidade

exploratoria e incentivar o livre e criativo ato de brincar.

4.1 ANALISE DA REVISAO SISTEMATICA

Durante a infancia, as criangas estdo em constante descoberta e exploragdo do
mundo ao seu redor por meio de brincadeiras. Contudo, € crucial olhar além do 6bvio e
reconhecer a importdncia das atividades ludicas ndo estruturadas para um
desenvolvimento integral na educacdo infantil dos pequenos. (Hermida, 2021; Souza,
2015)

A linguagem natural da infancia € a brincadeira e os brinquedos nao estruturados
desempenham um papel crucial nesse contexto. Diferentemente dos brinquedos com
funcdes especificas e regras definidas, os ndo estruturados proporcionam as criangas a
chance de explorar, criar e imaginar sem restricdes predeterminadas. Essa liberdade tem
como objetivo o progresso cognitivo, social e emocional das criangas em idade escolar.

Ao fornecer brinquedos nao estruturados, estamos, na verdade, oferecendo as
criancas ferramentas para desenvolver habilidades fundamentais. Tudo comega com a
imaginacdo, que ¢ alimentada quando as criancas tém a liberdade de criar historias e
mundos fantésticos a partir de elementos simples, como blocos de construgdo, cenarios
e objetos diversos. Essa capacidade imaginativa ndo apenas enriquece a experiéncia de
brincar, mas também estabelece a base para o pensamento criativo essencial ao longo
das fases da vida.

Brincadeiras nao estruturadas contribuem para o desenvolvimento da progressao
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motora e das capacidades sensoriais. Ao utilizar materiais diversos como massa, areia

ou agua, as criangas reforcam suas habilidades visuais e tateis. Essas atividades
sensoriais proporcionam divertimento ao mesmo tempo em que aprimoram tanto a
coordenagdao fina quanto grossa dos pequenos preparando-os adequadamente para
enfrentar desafios mais complexos na Educacdo Infantil ou no cotidiano (Silva et al.,
2018; Bianchi, 2020).

No ambito social, as atividades ludicas ndo estruturadas fomentam a
comunicagdo entre os pequenos. Ao se reunirem com seus brinquedos e ideias proprias,
aprenderdo habilidades como negociacdo, solu¢do de conflitos e cooperagdo mutua -
aspectos fundamentais para desenvolverem relacionamentos pessoais saudaveis ao
longo da vida que vao além da escola (Silva et al., 2018; Bianchi, 2020).

Outro ponto digno de nota ¢ a autonomia desenvolvida por meio de brincadeiras
ndo estruturadas. Quando as criangas escolhem as suas proprias formas de brincar,
aprendem a tomar decisdes, a gerir o tempo e a enfrentar desafios de forma
independente. Essa autonomia ¢ a base para a construcdo da autoconfianga e da
autoestima — aspectos essenciais para um desenvolvimento emocional saudavel.

No mundo cada vez mais orientado pela tecnologia e estruturas definidas, ¢
imprescindivel manter e fomentar atividades ludicas ndo estruturadas na Educacdo
Infantil. Tais atividades representam uma parte integrante do processo educacional em
si, ao invés de apenas provar um rompimento da rotina escolar. Ao investir nas
brincadeiras que promovem o aprendizado estamos trabalhando para o futuro; nutrindo
mentes inquisitivas, criativas e resilientes, pedras angulares essenciais no
desenvolvimento infantil completo e préspero com suas fundagdes solidas estabelecidas
a partir dos blocos empilhados, das historias imaginarias versateis e das risadas
compartilhadas durante tais momentos descompromissados. (Carvalho, 2021; Silveira,
2016)

Valorizar o brincar nao estruturado na Educacdo Infantil vai além de reconhecer
o seu papel no desenvolvimento cognitivo, social e emocional das criangas. Esta
abordagem pedagdgica representa também uma resposta a crescente compreensao de
que a aprendizagem ndo ocorre apenas através de instru¢des formais, mas também
através da exploracdo ativa e da participacdo da crianga no seu proprio processo de

aprendizagem.
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A valorizagcdo das brincadeiras ndo estruturadas na educacao infantil, conforme

proposto por Martinez (2021), ¢ amplamente respaldada pelos documentos oficiais da
educagdo no Brasil, incluindo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e os
Referenciais Curriculares Nacionais para Educagao Infantil (RCNEI). A BNCC, ao
definir os direitos de aprendizagem e desenvolvimento das criangas, destaca a
importancia do brincar como eixo fundacional das praticas pedagogicas. O brincar ¢é
uma forma privilegiada de expressdo, interagdo e constru¢cdo de conhecimento para as
criangas. (Martinez, 2021)

Desta forma, ¢ possivel afirmar que as atividades ndo estruturadas de
brincadeiras fornecem um ambiente propicio para que as criangas possam explorar, criar
e imaginar livres de amarras. Isso contribui para o desenvolvimento das habilidades
fundamentais como a resolucdo de problemas, pensamento critico € competéncias
sociais importantes no processo integral do crescimento infantil em conformidade com
os principios da BNCC.

A incorporagdo de brinquedos nao estruturados também desafia a tendéncia
contemporanea de superestimar o valor da instru¢cdo direta e da avaliacdo formal,
reconhecendo que a aprendizagem ¢ um processo complexo e multifacetado. Ao
permitir que as criangas assumam a lideranga nas suas atividades ludicas, os educadores
estdo a reforcar ndo so a sua base de conhecimentos, mas também competéncias cruciais
de autorregulacao, concentracao e perseveranca, essenciais para o sucesso académico e
pessoal. (Martinez, 2021; Hermida, 2021)

E importante enfatizar que a promocgio de brincadeiras ndo estruturadas nao é
uma rejeicdo do valor do curriculo formal, mas sim uma expansdo do conceito de
aprendizagem. A brincadeira nao estruturada ndo substitui a instru¢do formal;
complementa e enriquece as experiéncias educacionais, oferecendo uma abordagem
mais holistica ao desenvolvimento infantil.

Investir na promog¢do das brincadeiras que ensinam na Educacdo Infantil ¢
construir bases para uma sociedade mais criativa, resiliente e colaborativa. Nao se trata
apenas de cultivar alunos competentes, mas sim individuos engajados em aprender
constantemente e com habilidades possiveis para enfrentar os desafios do século XXI.
Ao considerar o potencial educativo da brincadeira, moldamos um futuro onde a

curiosidade prevalece sobre a monotonia, a imagina¢cdo ¢ alimentada ao invés de
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sufocada e o aprendizado torna-se uma emocionante aventura sem fim. (Carvalho,

2021)

Os artigos mencionados formam uma revisao sistematica abrangente que analisa
varios aspectos relevantes da educacao infantil, com temas como o brincar, materiais
ndo estruturados, visdes sobre a infancia, a profissionaliza¢do do professor, a teoria de
Vygotsky, a historia do cuidado infantil no Brasil, a escuta da voz das criancas ¢ a
selecdo de brinquedos, enfatizando a importancia das atividades ludicas nos processos
de ensino e aprendizagem.

Na analise em questdo, um dos principais focos € a relevancia do ato de brincar
na educagdo infantil. Autores como Andrade et al. (2020), Navarro (2019), Guerra
(2018) e Rolim (2017) abordam esse tema destacando que o brincar ndo apenas
proporciona momentos divertidos para as criangas, mas também tem um papel
fundamental no desenvolvimento cognitivo, emocional, social e motor delas. Através
das atividades ludicas, elas sdo capazes de explorar seu ambiente a sua volta, adquirindo
habilidades 1importantes para resolver problemas futuros e aprenderem a
cooperatividade com outras criangas, contribuindo assim integralmente para sua
formacao pessoal.

Além disso, autores como Andrade et al. (2020) e Soares et al. (2019) salientam
a relevancia de se propiciar a educacdo infantil o debate acerca dos materiais nao
estruturados, enfatizando a importancia da oferta de materiais simples e versateis que
estimulem as habilidades criativas das criangas através do uso variado desses objetos
para uma aprendizagem mais autdbnoma e significativa.

Outro aspecto relevante é a perspectiva da infancia discutida por Costa ¢ Mahl
(2021), que analisa sob o ponto de vista de Philippe Ari¢s. Esses estudos questionam as
representacdes sociais sobre a histéria da infancia e como esses conceitos influenciam
as praticas educativas contemporaneas.

A revisdo também real¢a a profissionalidade docente, um topico crucial
discutido por Gorzoni e Davis (2022). A formacdo continua e reflexiva ¢ enfatizada
como importante para os educadores atuarem criticamente e comprometidos com o
desenvolvimento integral das criangas.

A exploragdo da teoria de Vygotsky por Guerra e Rolim (2017) fornece

contribuicdes significativas para a compreensao do papel do brincar na aprendizagem e
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no desenvolvimento infantil, enfatizando a importancia das interacdes sociais e do
contexto cultural na construgdo do conhecimento.

Os estudos de Guimaraes (2020) sobre a historia do cuidado com as criangas no
Brasil fornecem informagdes importantes para entendermos as politicas publicas
relacionadas a educagdo infantil e o surgimento de creches e pré-escolas.

A discussao de Henriques e Marchiao (2019) sobre a escuta da voz infantil
enfatiza a importancia de se levar em conta as perspectivas das criangas nos processos
de pesquisa e tomada de decisdo, valorizando suas experiéncias ¢ conhecimentos.

A discussdo de Marin e Penon (2021) sobre a selecdo dos brinquedos,
juntamente com a énfase de Silva et al. (2018), na importancia do brincar no processo
ensino-aprendizagem, ressalta a necessidade de proporcionar as criancas experiéncias
educativas que estimulem sua criatividade, imaginagao e autonomia.

Diferentes perspectivas sdo exploradas pelos autores, desde a relevancia do
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) para a garantia dos direitos humanos
relacionados a crianga e ao adolescente até¢ o papel desempenhado pelo cotidiano na
promogao da autonomia em creches e jardins de infancia.

Primeiramente, ¢ relevante mencionar o estudo de Bastos (2012), que enfatiza a
importancia do ECA na protecdo dos direitos humanos desses grupos. O trabalho
destaca a necessidade crucial das politicas publicas nesse sentido, visando garantir e
fomentar seu bem-estar. Em seus estudos, Fantacholi (2009) e Silva e Santos (2009)
discutem a relevancia do ato de brincar no contexto da educacao infantil. Eles enfatizam
como essa atividade desempenha um papel essencial na promog¢ao do desenvolvimento
cognitivo, social, emocional e motor das criangas. Ao se divertirem enquanto brincam,
as criangas sdo capazes de explorar o mundo que as rodeia a0 mesmo tempo em que
cultivam sua criatividade e imaginacdo. Além disso, aprendem a resolver problemas de
forma ludica e prazerosa.

A andlise dos documentos oficiais do Ministério da Educagao para a educacao
infantil sobre o brincar ¢ complementada por Franga (2010) e Medeiros (2013). Eles
apontam importantes aspectos que precisam ser levados em consideracdao pelos
educadores, de forma a garantir que as atividades ludicas contribuam para um
desenvolvimento completo das criangas.

Segundo Gongalves (2015), a promogdo da autonomia das criangas em creches e
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jardins de infincia ¢ destacada pelo papel das rotinas didrias. Por meio de seguranga e

previsibilidade, essas rotinas permitem que os jovens desenvolvam habilidades de
autogestdo e de organizacdo. Uma reflexdo sobre a relevancia dos materiais nao
estruturados e semiestruturados nas atividades ludicas infantis € apresentada por Pestana
(2020) e Rosa (2018). Esses recursos incentivam a criatividade, experimentaciao, bem
como o desenvolvimento das habilidades motoras especificamente fina e grossa.
Consequentemente, essa abordagem proporciona uma variedade de estimulos sensoriais
enriquecedores para as criangas.

Rohleder (2021) enfatiza o papel do brincar na pratica pedagégica da educagdo
infantil, ressaltando a importancia de um ambiente estimulante e enriquecedor que
proporcione amplas oportunidades de aprendizagem por meio do engajamento ludico.

Os documentos nacionais que regem a educagdo no Brasil, como a BNCC e os
RCNE]I, sdo fundamentais para compreender o papel das brincadeiras ndo estruturadas
no desenvolvimento infantil. A BNCC define o brincar como um dos direitos de
aprendizagem e desenvolvimento das criangas, destacando sua importancia para a
expressdo, interacdo e construgdo de conhecimento. O RCNEI também enfatiza a
brincadeira como atividade central na educag¢do infantil, promovendo a exploragdo e o
desenvolvimento integral das criangas.

As andlises dos artigos ¢ documentos destacam a importancia de promover
ambientes educativos que valorizem o brincar nao estruturado, oferecendo as criangas
oportunidades ricas e diversificadas de aprendizagem. Isso ¢ essencial para garantir um
desenvolvimento completo e integral, conforme preconizado pelos documentos oficiais
que regem a educacao infantil no Brasil.

Ao analisar esses artigos, conclui-se que brincar € crucial na educagao infantil e
politicas/praticas devem ser implementadas para valorizar esse direito fundamental das
criancas. Adicionalmente, destaca-se a relevancia de fatores como rotinas diarias,
materiais utilizados e ambiente escolar no estimulo ao desenvolvimento integral dos
jovens.

Destaca-se a importancia do brincar, dos materiais ndo estruturados, das
perspectivas sobre o desenvolvimento infantil, do profissionalismo docente e da teoria
de Vygotsky. Além disso, examina a historia do Brasil em cuidados infantis, que inclui

ouvir a voz das criancas por meio de selegdes de brinquedos e promover a valorizagao
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da aprendizagem Iludica durante os processos de ensino-aprendizagem, temas
fundamentais para proporcionar uma educagdo de qualidade que contribua para o

desenvolvimento integral das criangas.

4.2 ANALISE DOS DOCUMENTOS

A andlise conjunta dos documentos listados em uma revisdo sistematica
proporciona um entendimento amplo e embasado sobre a relevancia do brincar na
educacdo infantil, levando em conta tanto as normas legais e curriculares quanto os
recursos pedagogicos existentes. Ao examinar todos esses documentos juntos, ¢ viavel
detectar padrdes e tendéncias que influenciam o enfoque educacional para criangas bem
jovens no Brasil.

Em 1988, a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil estabeleceu a
educacdao como direito de todos e dever do Estado. Isso incluiu o reconhecimento da
educacdo infantil como etapa inicial do processo educativo. A Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDB), promulgada em 1996, refor¢ou essa visdo ao garantir
atendimento em creches e pré-escolas para criangas de zero a seis anos. Enfatizar que o
desenvolvimento integral requer aspectos cognitivos, emocionais, sociais e fisicos
dentro de seu foco na experiéncia de aprendizagem de qualidade também ¢ destacado
por meio dessa legislacdo.

As Diretrizes Curriculares para a Educacdo Infantil (2016) e a Orientagao
Curricular para a Educag¢do Infantil (2016) fornecem orientagdes pedagogicas
atualizadas, enfatizando o brincar como elemento central no processo de aprendizagem
das criancas. Esses documentos reconhecem que os jogos € o brincar sdo linguagens
especificas da infancia, essenciais para o desenvolvimento de habilidades cognitivas,
sociais e emocionais.

A organizagdo curricular para a Educacgdo Infantil ¢ embasada pelo Referencial
Curricular Nacional (1998) e Revisao das Diretrizes Curriculares Nacionais (2009), que
enfatizam praticas pedagdgicas valorizando autonomia, expressividade criativa e
interagdes sociais como formas de jogo.

Adicionalmente, uma série de publicagdes como "Brincar para Todos" (2005,

2006) e o manual pedagdgico "Brinquedos e Brincadeiras de Creches" (2012) fornecem
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orientagdo pratica acerca da promocao do brincar inclusivo e significativo. Tais recursos

sdo projetados para abordar a diversidade em termos dos diversos contextos presentes
nas institui¢cdes de ensino infantil.

Por fim, o "Relatério sobre Forma¢ao Continuada de Professores: Uma Analise
das Modalidades e Praticas nos Estados e Municipios Brasileiros" (2011) enfatiza a
importancia da formagdo continuada de professores para praticas pedagogicas efetivas
que valorizem o brincar como eixo estruturante da educagdo infantil, destacando a
necessidade de investimentos e politicas publicas nesse sentido.

O uso de brinquedos ndo estruturados na educacdo infantil ¢ amplamente
defendido por diversos tedricos e educadores, que destacam sua importancia para o
desenvolvimento integral das criancas. Brinquedos nao estruturados, como blocos de
construgdo, materiais naturais (pedras, folhas, galhos) e objetos do cotidiano, oferecem
oportunidades para que as criangas explorem, criem e imaginem livremente. Eles sdo
vistos como ferramentas poderosas para fomentar a criatividade, a autonomia e a
capacidade de resolugdo de problemas.

De acordo com pesquisadores como Elinor Goldschmied e Sonia Jackson,
brinquedos ndo estruturados promovem o "brincar heuristico", um tipo de brincadeira
onde as criancas investigam e descobrem o mundo ao seu redor de maneira ativa e
independente. Isso se alinha com as orientagdes curriculares que enfatizam a
importancia de proporcionar experiéncias ricas e variadas que estimulem o
desenvolvimento cognitivo, social e emocional das criangas.

Ao analisar a revisdo sistematica desses documentos, nota-se uma harmonia de
opinides e orientagdes acerca do brincar como um elemento fundamental na educagao
infantil no Brasil. O destaque ¢ dado a sua relevancia para o desenvolvimento completo
das criangas e para promover uma educacdo mais abrangente, participativa e
significativa.

A pesquisadora acredita que integrar brinquedos nao estruturados nas praticas
pedagdgicas pode potencializar os beneficios ja identificados nas diretrizes curriculares
e nas orientagdes pedagogicas. A liberdade que esses brinquedos proporcionam permite
que as criangas desenvolvam suas habilidades de maneira mais auténtica e
personalizada, respeitando suas individualidades e contextos culturais.

A analise dos documentos relacionados a educacao infantil no Brasil revela uma
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clara valoriza¢do do brincar como parte essencial do desenvolvimento das criangas. As

normas legais, diretrizes curriculares e publicagdes pedagodgicas convergem para a
importincia de praticas que promovam o brincar livre e estruturado. A inclusdao de
brinquedos nao estruturados, defendida por varios tedricos e pela propria pesquisadora,
reforca a necessidade de um ambiente educativo que estimule a criatividade, a
autonomia e o desenvolvimento integral das criangas, preparando-as de maneira mais

eficaz para os desafios futuros.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando todo o percurso da pesquisa realizada sobre a importancia e o
impacto dos brinquedos ndo estruturados na Educagdo Infantil, ¢ possivel extrair
diversas consideracdes finais relevantes. A pesquisa teve como objetivo geral investigar
como esses brinquedos podem ser efetivamente incorporados ao ambiente educacional
para promover o desenvolvimento integral das criangas.

No primeiro capitulo, as reflexdes sobre as perspectivas de infancia e de crianca
forneceram um embasamento tedrico solido para compreender a natureza do brincar e
dos brinquedos no contexto educacional. A analise das perspectivas da crianca e da
infancia permitiu uma compreensdo mais profunda das necessidades e potencialidades
das criangas na fase inicial de seu desenvolvimento. No segundo capitulo, os caminhos
metodologicos da pesquisa foram delineados de maneira apropriada, estabelecendo
métodos e técnicas adequados para a coleta e analise de dados. Isso assegurou a
robustez metodoldgica da pesquisa, contribuindo para a confiabilidade dos resultados

obtidos.
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O terceiro capitulo abordou a presenga dos brinquedos na Educacdo Infantil,

destacando o emprego desses elementos no contexto educacional. A visdo da Educagao
Infantil e dos documentos oficiais sobre o brincar proporcionou uma analise critica das
abordagens pedagogicas adotadas pelas instituicdes. Em seguida o foco foi direcionado
para os brinquedos ndo estruturados, destacando suas caracteristicas, beneficios e
desafios. A pesquisa demonstrou que esses brinquedos t€ém um papel crucial no
desenvolvimento infantil, promovendo a criatividade, a autonomia e habilidades
socioemocionais.

Ao final do percurso da pesquisa, observa-se que os objetivos propostos foram
alcangados. A analise das perspectivas de infincia e de crianca, o estudo sobre o uso dos
brinquedos na Educagdo Infantil e a compreensiao do emprego dos brinquedos nao
estruturados permitiram uma visao abrangente sobre o tema. A analise aprofundada
permitiu reconhecer a importancia do brincar na Educagao Infantil com brinquedos nao
estruturados como uma ferramenta educacional valiosa. Os insights obtidos fornecem
subsidios para educadores, pais e pesquisadores interessados no desenvolvimento
integral das criangas.

As contribui¢des para a ciéncia e a sociedade sdo significativas. A pesquisa
destaca a necessidade de repensar praticas pedagdgicas, promovendo um ambiente
educacional mais rico em experiéncias ludicas e ndo estruturadas. Isso pode impactar
positivamente no desenvolvimento cognitivo, emocional e social das criangas,
contribuindo para a formacao de individuos mais criativos e resilientes.

Os desafios identificados estdo relacionados a implementacdo efetiva dessas
praticas, considerando a realidade das institui¢des educacionais e a formagdo dos
educadores. A perspectiva € que a conscientizacao sobre os beneficios dos brinquedos
ndo estruturados estimule mudancas nas abordagens pedagogicas. Quanto as
perspectivas, ¢ essencial continuar aprofundando a pesquisa, explorando novas formas
de integracdo dos brinquedos ndo estruturados na Educacdo Infantil. A busca por
estratégias inovadoras e a constante atualizacdo das praticas educacionais sdo cruciais
para acompanhar as demandas de uma sociedade em constante transformacao.

Enfim, a pesquisa proporcionou uma visdo abrangente sobre a importancia dos
brinquedos ndo estruturados na Educacdo Infantil, cumprindo seus objetivos e

contribuindo para o avango do conhecimento na area. O desafio agora reside na
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implementagdo efetiva dessas descobertas no cenario educacional, promovendo préticas

mais inclusivas e centradas no desenvolvimento pleno das criangas.

E relevante ressaltar que o estudo sobre brinquedos ndo estruturados na
Educagao Infantil também destaca a necessidade de uma abordagem mais flexivel e
personalizada no processo educacional. A compreensdo de que cada crianga ¢ unica,
com ritmos e estilos de aprendizado distintos, refor¢a a importancia de oferecer uma
variedade de experiéncias ndo estruturadas para atender as diferentes necessidades e
preferéncias.

A pesquisa também evidencia a importancia da parceria entre educadores e pais
na promoc¢ao do brincar ndo estruturado. A conscientizacdo sobre os beneficios dessas
praticas deve ser disseminada nao apenas nas institui¢des educacionais, mas também
nas familias, criando um ambiente de apoio e continuidade entre Educacdo Infantil e
casa. Outro ponto relevante ¢ a necessidade de considerar a exclusividade na
implementagdo de praticas com brinquedos ndo estruturados. E crucial garantir que
todas as criangas, independentemente de suas habilidades ou caracteristicas individuais,
tenham acesso igualitario a experiéncias de brincar que promovam seu desenvolvimento
integral.

Os desafios podem envolver a resisténcia a mudangas por parte de alguns
educadores, a falta de recursos adequados e a necessidade de capacitacdo continua.
Contudo, tais desafios podem ser superados por meio de politicas educacionais mais
abertas a inovacdo e investimentos na formagdo de professores. Perspectivas futuras
podem incluir pesquisas mais especificas sobre a influéncia do brincar ndo estruturado
em habilidades especificas, como resolugdo de problemas, pensamento critico e
habilidades motoras finas. Além disso, a integracdo de tecnologias educacionais de
forma complementar ao brincar nao estruturado pode ser explorada, considerando o
cenario atual de transformagdes tecnologicas.

Em ultima andlise, a pesquisa destaca a importancia do brincar ndo estruturado
como uma ferramenta vital para o desenvolvimento infantil, indo além do simples
entretenimento. Ao reconhecer essa importancia e superar os desafios identificados, ¢
possivel criar ambientes educacionais mais ricos, estimulantes e alinhados com as

necessidades das criangas na Educagdo Infantil.
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