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RESUMO

Atualmente, os problemas enfrentados no processo de ensino e aprendizagem séo cada vez
mais comuns, principalmente quando tratamos do que diz respeito ao processo do ensino e
aprendizagem da matematica. Na perspectiva da aprendizagem no ensino fundamental, a
qual é a base de todo o sistema educacional, ha uma forte subjetividade em relagéo as
dificuldades no ensino matematica. Partindo desse contexto, a pesquisa tem como objetivo
analisar as possiveis causas que levam os alunos dos anos finais do ensino fundamental a
apresentarem dificuldades no ensino da matematica e as possiveis explicagdes para tais
dificuldades. A proposta metodoldgica esta fundamentada na pesquisa qualitativa, que tem
como base o estudo bibliografico, onde estabelece discussdes a respeito das dificuldades e
desafios no ensino e aprendizagem da matematica, a partir de estudos de Santos e Franca
(2007), Andrade (2013), Santos (2018), Neves (2018), e Batista (2022), Queiroz (2022),
dentre outros, publicados em bancos de dados e sites como o Google Académico, Capes e
Scielo, que permitiram a analise da problematica em relagao ao ensino e aprendizagem da
matematica. As dificuldades no aprendizado da matematica sdo causadas por diversos
fatores que afetam o processo de ensino e

aprendizagem, incluindo aspectos emocionais, cognitivos e fisicos que norteiam o processo
do ensino e aprendizagem, as técnicas metodoldgicas empregadas pelo professor, a falta de
compreensao dos significados matematicos no cotidiano e o culturalismo de uma disciplina
dificil, afetam de maneira significativa o ensino e aprendizagem dos conhecimentos
matematicos. Portanto, para que essas dificuldades sejam solucionadas ou pelo menos
minimizadas, faz-se necessario empenho e envolvimento de todos os envolvidos no
processo do ensino e aprendizagem, bem com a escola, englobando mudangas de métodos
de ensino, formagéo adequadas dos professores e metodologias renovadoras que atendam
as necessidades do educando.

Palavras-chave: Ensino de Matematica; Dificuldades; Ensino e Aprendizagem.
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ABSTRACT

Currently, the problems faced in the teaching and learning process are increasingly common,
especially when it comes to the process of teaching and learning mathematics. From the
perspective of learning in elementary school, which is the basis of the entire educational
system, there is a strong subijectivity in relation to the difficulties in teaching mathematics.
Based on this context, the research aims to analyze the possible causes that lead students in
the final years of elementary school to present difficulties in teaching mathematics and the
possible explanations for such difficulties. The methodological proposal is based on
qualitative research, which is based on bibliographical study, which establishes discussions
regarding the difficulties and challenges in teaching and learning mathematics, based on
studies by Santos and Franca (2007), Andrade (2013), Santos (2018), Neves (2018), and
Batista (2022), Queiroz (2022), among others, published in databases and websites such as
Google Scholar, Capes and Scielo, which allowed the analysis of the problem in relation to
teaching and learning mathematics. Difficulties in learning mathematics are caused by
several factors that affect the teaching and learning process, including emotional, cognitive
and physical aspects that guide the teaching and learning process, the methodological
techniques used by the teacher, the lack of understanding of mathematical meanings in
everyday life and the culturalism of a difficult subject, significantly affect the teaching and
learning of mathematical knowledge. Therefore, for these difficulties to be resolved or at least
minimized, commitment and involvement from everyone involved in the teaching and learning
process, as well as the school, is necessary, including changes in teaching methods,
adequate teacher training and renewing methodologies. that meet the needs of the student.

Keywords: Mathematics Teaching; Difficulties; Teaching and Learning
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INTRODUGAO

Atualmente os problemas enfrentados no processo de ensino e aprendizagem
sao cada vezes mais comuns, principalmente quando tratamos do que diz respeito
aos processos de ensino e aprendizagem dos conteudos matematicos. Na
perspectiva da aprendizagem da matematica no ensino fundamental, base de todo o
sistema educacional, ha uma forte dimensdo de subjetividade em relacdo as
dificuldades do ensino e aprendizagem da matematica, entendida somente como o
uso de técnicas operatérias e simples memorizagao que fazem a partir de escritas
mecanicas e sem sentido para o convivio do cotidiano.

Na tentativa de compreender as razdes das dificuldades do aprendizado da
matematica, o estudo visa fazer uma analise e reflexdo das principais dificuldades
percebidas no processo da aprendizagem matematica a partir de analises de
estudos publicados em bancos de dados e sites como: CAPES, SCIELO e Google
Académico. Como metodologia, optou-se por uma pesquisa do tipo qualitativa, a
partir da qual se fez um estudo bibliografico que se embasou em conteudos e
categorizagdo de referenciais que possibilitaram a analise e compreensdo dos
resultados das pesquisas de diversa area da Educacédo, acerca da problematica do
ensino da matematica.

Em busca de respostas em relagdo as causas das dificuldades matematicas
nos anos finais do ensino fundamental, se deu pelo fato de ser uma etapa do Ensino
Basico em que se percebe muitas dificuldades no processo do ensino e
aprendizagem do componente curricular da matematica, e também por ser uma
etapa de transigdo importante de personalidades da passagem da infancia para a
adolescéncia dos educandos.

O interesse em desenvolver essa pesquisa surgiu das minhas inquietagdes
em entender os porqués de tantas dificuldades para desenvolver e compreender os
conteudos matematicos, essas inquietacdes surgiram ainda na faculdade durante a

pratica dos estagios e se aprimorou quando voltei para sala de aula como
professora.

Deste muito cedo, ainda na infancia, os numeros, a magia e o encantamento
pelas resolugdes das férmulas matematicas e tudo que se relacionava a matematica

me chamava atencdo. Posso dizer que me apaixonei pelos numeros e desafios que



as atividades matematicas proporcionavam. Esse prazer e interesse pelo estudo da

matematica se aprimorou quando cursei 0 6° ano do ensino fundamental, meu
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inesquecivel professor Ivanei dos Anjos, que era apaixonado pelos calculos de

matematica, servia-me de inspiracdo em querer aprender ainda mais os conteudos
matematicos.

Terminei o ensino médio, passei alguns anos sem estudar, nesse periodo tive
o privilégio de ser mée e tive que optar em trabalhar em vez de estudar, depois de
alguns anos fiz o vestibular e ingressei na faculdade para conquistar a tdo sonhada
graduacdo na qual veio como uma Licenciatura Dupla em Matematica e Fisica.
Foram 5 anos de esforgos e dedicagao, nao foi facil, mas consegui. Meu ingresso
como professora na Rede Publica de Educacao foi apds 1 ano a conclusao do curso.
Durante todo o processo da docéncia sempre questionei em entender os desafios e
as causas das dificuldades em relagéo ao ensino da matematica.

Diante disso, sempre me posicionei em sala de aula positivamente em
relacdo a matematica, apresentava a matematica como uma ciéncia da qual todos
os dias recorremos ao seu conhecimento. Mesmo diante de esfor¢cos e dedicacéao,
muito se ouvem de estudante, que s6 estudam para garantir notas para passar de
ano, e que nao gostam e nem se identificam com a disciplina.

A escolha e o interesse em desenvolver esse estudo advém de minhas
inquietacbes como professora de matematica. Apds varios questionamentos em
relagdes as dificuldades apresentadas pelos es nas aulas de matematica, despertou-
me a curiosidade, em entender os motivos que causam tantas dificuldades na
aprendizagem da matematica. No entanto, ao ter conhecimentos dos fatores que
causam as dificuldades, sera possivel implementar mudangas e corrigir falhas, o que
contribuira para uma melhor abordagem em relagado ao ensino da matematica.

O objetivo geral da pesquisa é analisar as possiveis causas que levam os
alunos dos anos finais do ensino fundamental a apresentarem dificuldades no ensino
da matematica e as possiveis explicagdes para tais dificuldades. E, como objetivos
especificos: identificar as possiveis explica¢gdes para as dificuldades do ensino da
matematica; verificar, por meio de analises de estudos bibliograficos, quais os
principais fatores que contribuem para as dificuldades do aprendizado dos
conteudos matematicos; analisar e refletir de que forma estas dificuldades interferem
no desenvolvimento do ensino e aprendizagem da matematica; apresentar
sugestdes de recursos e ferramenta metodoldgica na tomada de agao para que se

construam novos



finais do ensino fundamental.

Assim, definimos como a problematica da pesquisa a seguinte questao: quais
as causas das dificuldades no ensino da matematica nos anos finais do ensino
fundamental e como essas dificuldades podem afetar o desenvolvimento da
aprendizagem do discente?

O trabalho é composto por quatro capitulos: no primeiro capitulo estao
descritos os caminhos metodologicos da pesquisa e uma breve discricdo dos
principais referenciais tedricos.

O segundo capitulo, apresenta alguns dos principais fatores que contribuem
para as causas das dificuldades na aprendizagem do ensino da matematica nos
anos finais do ensino fundamental. Debate as causas das dificuldades no processo
do ensino e aprendizagem da matematica, destacando a metodologia utilizada pelo
professor e o ndo desenvolvimento do raciocinio légico matematico, a falta de
entendimento dos significados matematicos, de como a matematica € apresentada
pelas midias e o culturalismo de um componente curricular dificil, considerados
como possiveis causas das dificuldades do ensino e aprendizagem.

No terceiro capitulo, traz uma andlise sobre os impactos das dificuldades
matematicas enfrentadas por discente e professor no ensino fundamental,
pontuando a baixa autoestima, o desinteresse e a desmotivacdo, como desafios e
consequéncias gerados pelas dificuldades relacionadas ao ensino e aprendizagem
da matematica.

O quarto capitulo, traz possiveis sugestdes de recursos e ferramentas como
possiveis solugbes para as dificuldades do ensino da matematica, de forma que
sejam apreciados por meio de metodologias que propiciem o conhecimento,
pontuamos neste capitulo, as reflexdes acerca de metodologias que podem
contribuir no processo de superagdo das dificuldades do ensino-aprendizagem,
capaz de romper as barreiras impostas pelo ensino tradicional que ainda predomina
em muitas salas de aula.

Por fim serdo apresentadas as consideracgdes finais acerca das dificuldades,
dos impactos e das sugestdes para o desenvolvimento do ensino e aprendizagem da

matematica.
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1. CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Esse trabalho, em relagdo a abordagem, classifica-se como sendo do tipo
pesquisa bibliografica. Para Gongalves (2001), a pesquisa bibliografica é
caracterizada pela utilizagdo de fontes secundarias, ou seja, pela identificacdo e
analises dos dados escritos em livros, artigos de revistas, dentre outros. Sua
finalidade é colocar o investigador em contato com o que ja se produziu a respeito
do tema de pesquisa.

A referida pesquisa se classifica também como exploratéria e qualitativa, pois
visa identificar, analisar e compreender as possiveis causas das dificuldades do
ensino da matematica, sendo um pressuposto na execugao e alcance dos objetivos
pretendidos na investigacgao.

Sobre as abordagens exploratéria, Gil (1999) considera que a pesquisa
exploratéria tem como objetivo principal desenvolver, esclarecer e modificar
conceitos e ideias, tendo em vista a formulacdo de problemas mais precisos ou
hipéteses pesquisaveis para estudos posteriores. Segundo o autor, estes tipos de
pesquisas sd0 0s que apresentam menor rigidez no planejamento, pois séo
planejadas com o objetivo de proporcionar visdo geral, de tipo aproximativo, acerca
de determinado fato.

Em relagdo a abordagem qualitativa, Goldenberg diz que:

[...] Partindo do principio de que o ato de compreender esta ligado ao
universo existencial humano, as abordagens qualitativas ndo se preocupam
em fixar leis para se produzir generalizacbes. Os dados da pesquisa
qualitativa objetivam uma compreensdo profunda de certos fendbmenos
sociais apoiados no pressuposto da maior relevancia do aspecto subjetivo
da agéo social [...]. (GOLDENBERG, 2004, p. 49)

Para investigar tal problema, levantaram-se alguns questionamentos em
relacdo aos objetivos, cujas respostas foram essenciais para o desenvolvimento e
resultados da pesquisa. Tais questionamentos foram feitos no intuito de obter
respostas para algumas questdes:

— O que causa tantas dificuldades no ensino da matematica;

— Como essas dificuldades afetam o aprendizado do aluno;

— O que precisa ser feito para que essas dificuldades sejam solucionadas.

Sendo assim, visando identificar e analisar as possiveis causas das dificuldades dos



alunos do ensino fundamental, na aprendizagem dos conteudos
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matematicos, buscou-se nos bancos de dados e sites como: Capes, Scielo e Google

Académico, trabalhos que tratassem da referida tematica da pesquisa, dentre
artigos, dissertacoes, teses, Especializagao e Trabalho de Concluséo de Curso.

No que diz respeito aos procedimentos técnicos, utilizou-se em primeira
instancia a pesquisa exploratéria, levantamento do referencial tedrico, baseados em
materiais bibliograficos disponiveis, considerados relevantes para o resultado da
pesquisa.

A selecdao do material bibliografico, partiu-se de inicio de uma leitura
exploratéria, verificando em que medida as obras consultadas interessavam para a
analise da pesquisa. Apos a leitura exploratéria procedeu-se a uma leitura seletiva,
determinando os materiais que de fato interessavam.

Com base nos materiais selecionados considerados pertinentes, partiu-se
para a fase da leitura analitica visando ordenar as informagdes contidas nos
materiais, de forma que estas possibilitassem a obtencao de respostas ao problema
proposto.

Por fim, desenvolveu-se a ultima etapa do processo da leitura das fontes
bibliograficas com as concepgbdes mais completas do aprofundamento das ideias
relacionadas as afirmacdes dos autores com o problema proposta pela pesquisa.

Dessa forma, foram tabulados os principais materiais bibliograficos, os quais
estéo tabelados a seguir, considerados essenciais para o resultado da pesquisa. Os
materiais bibliograficos da referida tematica foram desenvolvidos entre os anos
2000- 2022, que tém como foco as dificuldades no ensino e aprendizagem da

matematica.

Tabela 01: Textos sobre as Dificuldades de Aprendizagem em Matematica.

Autor (a) Titulo Ano Resumo
Corinne Dificuldades de As causas das dificuldades e os fatores
Smith Lisa aprendizagemde AaZ | 2001 | que interferem na aprendizagem do
Strick ensino da matematica.
Josiel Almeida | Dificuldades na As dificuldades no processo de ensino
Santos aprendizagem de | 2007 | da matematica e sugestbes para a
Kleber Vieira Franga | Matematica melhoria do ensino do componente
Lacia S. B. dos curricular
Santos




Denise Silva Vilela

Reflexdo filosofica

Analise dos significados matematicos

acerca dos significados [ 2009 | em relagcdo ao cotidiano e estudo dos
matematicos PCNs (2001) referente ao componente
nos curricular da matematica.

contextos da escola e

da rua.

Jussileno Souza da A importancia das Métodos alternativos de aplicacdo dos

Cunha atividades ludicas no | 2012 | conteldos matematicos por meio de

José ensino da Matematica. atividades ludicas.

Adgerson Victor da

Silva

Cintia Cristiane de O ensino da matematica O processo e métodos de ensino da

Andrade para o cotidiano. 2013 | matematica, relatando

as metodologias atuais, o papel do
professor, e a matematica em relagao
ao cotidiano.

Priscila Baumgartel O uso de jogos como Metodologias utilizadas no ensino da
metodologia de ensino | 2016 | matematica, as vantagens e as
da Matematica. limitag6es do uso de jogos no ensino

da matematica

José Ailton dos | Desenvolvimento do As possiveis causas das dificuldades

Santos pensamento 2018 | vivenciadas na pratica docente e
matematico: resolugao sugestdes de problemas de raciocinio
de problemas de l6gico a ser aplicados nos anos finais
raciocinio do ensino fundamental.
l6gico-
matematico no Ensino
Fundamental.

Tony Fabio Silva das | O ensino de matematica As dificuldades com que se depara

Neves nas seéries iniciais: 2018 | alunos e professores no que concerne
dificuldades e desafios a educagao matematica, bem como

suas possiveis causas.

Wemerson Pimentel | Raciocinio légico e seu Contribui¢cdes relevantes a respeito do

Saraiva desenvolvimento a partir [ 2018 [ ensino da matematica, a importancia
da l6gica matemética. do uso do raciocinio logico

matematico, como modo de estudar,
aprender e ensinar matematica, desde
a infancia.

Jucileide das Dores Investigando Discute alguns pontos em relagéo as

Lucas Tolentino a motivacéao 2018 | dificuldades da aprendizagem
para aprender matematica e afirma que a motivagao
Matematica no curso de é fundamental nos processos de
Licenciatura em ensino e aprendizagem.

Pedagogia: analise
de um grupo de estudos

Raphael Lee Pinheiro | Ressignificando Identifica as dificuldades encontradas

Machado 0 ensino e| 2021 | por alunos na aprendizagem da
aprendizagem da matematica, especificamente nos
Matematica: a anos finais do ensino fundamental.
sala de aula como parte
do cotidiano.

Douglas Eduardo de | Analisando algumas das Analisar algumas das dificuldades dos

Souza Batista dificuldades dos alunos | 2022 | alunos do Ensino Fundamental, Anos

do ensino fundamental,
anos finais, na

aprendizagem de
conteudos matematicos.

Finais, na aprendizagem de conteudos
matematicos




Dennya Bueno
Fernandes Queiroz

O processo ensino-
aprendizagem da
matematica no ensino
fundamental anos finais:
proposicoes alternativas
de superacgao das
dificuldades

de

aprendizagem

Estratégias
dificuldades
matematica.

para
na

amenizar  as
aprendizagem

Fonte: Tabela elaborada pelo pesquisador
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As anadlises dos materiais bibliograficos seguiram os seguintes critérios: no

primeiro, buscou-se analisar as obras que tratassem das causas das dificuldades na
aprendizagem de matematica, bem como o papel do professor na mediagao do
ensino da matematica, seguido de consideragdes relevantes a maneira como a
disciplina é vista e aceita pelos educandos.

No segundo, pretendemos examinar as obras que apresentavam os desafios
e as consequéncias das dificuldades na aprendizagem matematica e de que forma
essas dificuldades afetam o desenvolvimento da aprendizagem, bem como esse
fator influencia o desinteresse e a desmotivagao pelo ensino da matematica.

Por fim, buscou apresentar algumas sugestbes de resolugdo para as
dificuldades no ensino da matematica, bem como o uso de materiais manipulaveis
no contexto das aulas de matematica, alguns recursos didaticos pedagdgicos, dentre

eles o ludico nas aulas de matematica e o uso da tecnologia educacional.

2. AS CAUSAS DAS DIFICULDADES DO ENSINO DA MATEMATICA

Quando se trata dos conhecimentos matematicos logo se cogita os desafios e
as dificuldades enfrentadas por discente e professores durante o processo do ensino
do componente curricular, causando resultados negativos oriundos dos mais
diversos fatores, a falta de uma metodologia pedagodgica adequada, o desinteresse
do discente pela disciplina, o nao envolvimento da familia na vida escola da criancga,
dentre outros fatores associados aos transtornos do desenvolvimento da linguagem
matematica.

Smith e Strick (2001, p. 15) afirma que:

[...] Ao tratar da causa das dificuldades de aprendizagem em Matematica,
observa-se que nao existe uma uUnica razao que possa ser atribuida, mas
sim vaérias delas conjuntamente. As causas das dificuldades podem estar
associadas ao aluno ou a fatores externos, em particular no modo de
ensinar a Matematica. Quanto a aspectos referentes aos alunos, sao
considerados a memoria, a atengdo, a atividade perceptivo-motora, a
organizagdo espacial, nas habilidades verbais, a falta de consciéncia, as
falhas estratégicas, como fatores responsaveis pelas diferengas na
execugao matematica [...].

Conforme as consideracdes conduzidas pelos autores, a deficiéncia no ensino
da matematica nao esta limitada apenas em um fator, e sim, em diferentes conjuntos

de fatores que interferem na impopularidade que a disciplina apresenta. Vale



ressaltar ainda outros fatores importantes que podem estar relacionados as

questdes
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socioecondmicas, culturais, pedagogicas e até mesmo a formacgao de professores.

Vale ressaltar que as dificuldades no processo da aprendizagem n&o estéao
relacionadas apenas a fatores intrinsecos, mas também extrinsecos, que sao
oriundas da organizagao do trabalho pedagogico. Assim, precisa-se compreender
que as dificuldades de aprendizagem podem estar relacionadas a diversos fatores,
sociais, cognitivos, emocionais, didaticos e pedagdgicos, tanto por parte de quem
ensina quanto por quem aprende.

Nesse processo de aprendizagem € importante conhecer as dificuldades e
compreendé-las, para assim buscar formas de impedir bloqueios do
desenvolvimento do discente. Garcia (1998) trata as dificuldades de aprendizagem
matematica como dificuldades significativas no desenvolvimento das habilidades
relacionadas a Matematica, esclarecendo que tais dificuldades podem estar
relacionadas a deficiéncia mental, a escolarizacdo escassa ou inadequada, ou a
déficits visuais, ou auditivos.

Assim ¢é possivel assegurar que as dificuldades de aprendizagem da
matematica questionadas e analisadas por diversos pesquisadores da area nao sao
recentes, varios estudos estdo sendo realizados em busca de resposta que
minimizem os efeitos dessas dificuldades.

No ensino fundamental, anos finais, as dificuldades em compreender
matematica decorrem de varios fatores que permeiam o processo de ensino e
aprendizagem, como a metodologia utilizada pelo professor, falta de entendimento
dos significados matematicos em relagéo ao cotidiano, desenvolvimento cognitivo e

raciocinio logico-matematico e o culturalismo de um componente curricular dificil.

2.1 Metodologia utilizada pelo professor no ensino da matematica

Os desafios e as dificuldades em ensinar em meio a mudancgas tecnoldgicas
e comportamentais dos estudantes ndo € nada facil, pois exige do profissional
metodologias diferenciadas que atendam as necessidades do educando.

Libaneo (2012) compreende que o insucesso da escola tradicional
decorreria de seu modo de funcionar, pois ela esta organizada com base em

conteudos livrescos, exames e provas, reprovacgoes e relagdes autoritarias.



acao pedagodgica dos professores, dentre elas, a escassez, insuficiéncia ou

inadequacao de recursos fisicos e materiais, mas também sabemos que tais
dificuldades ndo podem impedir o trabalho do professor, visto como idealizador de
praticas que favoregam o processo do ensino-aprendizagem.

Ao refletir sobre o processo de produg¢ao do conhecimento a partir da agao do

desenvolvimento pedagogico, Estebam (2006, p. 17) considera que:

[...] A dindmica pedagdgica na perspectiva da producdo de resultados
escolares favoraveis as criangas das classes populares demanda o dialogo
com as criancas que vém tendo a dificil experiéncia de ver dia a dia seu
fracasso de tecido. Nao se pode esquecer que esse dialogo exige que
essas criangas sejam reconhecidas como produtora de praticas,
conhecimento e sentido, como sujeitos que também tém poder na
configuragao das relagdes pedagdgicas, do processo aprendizagem ensino
e da dindmica da sala de aula [...]. (ESTEBAM, 2006, P. 17).

Diante da dindmica pedagdgica, o professor tem um papel importante na
construcdo da aprendizagem. As atividades que eles realizam auxiliardo na
maturacdo do sistema nervoso central e na estruturagdo psiquica e cognitiva para
funcionarem segundo as exigéncias do processo educacional.

As dificuldades encontradas na aprendizagem da matematica muitas vezes
passam pela capacitacdo inadequada dos professores, que 0s mesmos se sentem
desmotivados com a profissdo, deixando de acreditar em si e na sua capacidade de
adquirir uma metodologia eficaz para o ensino. Diante disto, torna-se importante
analisar o papel desempenhado pelo professor em sala de aula e as estratégias
adotadas para o ensino da matematica.

E importante que o professor desenvolva aula que promova a motivacdo e a
autonomia dos discente, apoiando o desenvolvimento da aprendizagem
colaborativa, pois, a escola e todos os envolvidos no processo do ensino ndo podem
ficar parados, observando as dificuldades sem intervir, necessita utilizar-se de
estratégias e metodologias pedagogicas inovadoras e criativas para estimular a

aprendizagem. Segundo os PCNs (1998, p.36).

[...] O professor para desempenhar o seu papel de mediador entre o
conhecimento matematico e o aluno, precisa ter um sélido conhecimento
dos conceitos e procedimentos dessa area e uma concepgao de matematica
como ciéncia que ndo trata de verdades infaliveis e imutaveis, mas como
ciéncia dindmica, sempre aberta a incorporagdo de novos conhecimentos

[...].



A matematica, considerada um componente curricular essencial no contexto

do ensino, precisa de apoio e necessita de uma reforma estrutural curricular que
permita aos professores formagado para estimular o conhecimento do discente. A
construcdo do conhecimento s6 sera entendida se o professor propiciar condicbes
para que o discente se sinta seguro de sua prépria capacidade de construir os
conhecimentos, buscando solucionar problemas que relacione as teorias as praticas
com situagdes do cotidiano.

Santos e Aragéao (2015) afirmam que:

[...]JE impossivel ao professor ensinar ao seu aluno sem resgatar os saberes
e valores que estes trazem de casa. Para que este ato se concretize, é
indispensavel ao professor escutar seus alunos, e é indispensavel ao aluno
que fale ao seu professor e a seus colegas. Mas, a construgao desse
conhecimento pelos alunos continua muito longe porque a pratica
desenvolvida por muitos professores é tradicional, ndo leva seus alunos a
construirem uma aprendizagem voltada para a realidade na qual seus
alunos participam [...]. (SANTOS E ARAGAO, 2014, p.8).

Neste contexto, percebe-se que o educando precisa ser envolvido em
atividades que permitam a construgdo da aprendizagem significativamente, ou seja,
o professor precisa estar atento e aberto para novas metodologias de ensino, uso de
diferentes recursos didaticos.

Segundo Queiroz (2012), o educador matematico, em contrapartida, tende a
conceber a matematica como um meio ou instrumento importante a formagao
intelectual e social de criangas, jovens e adultos. Ou seja, o educador matematico,
na relagao entre educacado e matematica, tende a colocar a matematica a servigo da
educacao.

Conforme os autores, o professor de matematica deve contribuir no interesse
do discente a gostar da disciplina. Desta forma, o educador tem um papel
importantissimo, sendo responsavel por agregar um sistema pedagogico que atraia
naturalmente o envolvimento na aula, despertando assim a curiosidade do discente

Assim, € indispensavel que o professor fundamente sua metodologia de
ensino conforme as necessidades do discente, considerando ndo somente os seus
conhecimentos prévios, mas também o momento emocional, cultural, social, os

interesses e as ansiedades que permeiam a vida do educando.
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De acordo com Carneiro (2018), cabe ao professor, “a elaboragcdo de

estratégias, desenvolver metodologias e adotar procedimentos, como elementos
facilitadores para transformar o ensino da Matematica em algo menos complexo,
mais acessivel e mais prazeroso”.

Neste sentido, acredita-se que ao desenvolver estratégia e adotar
procedimentos facilitadores transforma o ensino da matematica atraente, menos
complexo e mais prazeroso, podendo abrangem a vida social e cultural, o professor
contribui para uma aprendizagem significativa e construtiva.

Ainda segundo o autor, o professor precisa reunir habilidades acessiveis e
cativante em que desenvolva no discente a motivacao intrinseca de maneira que
torne as aulas agradaveis, deve estar sempre em constante aperfeicoamento
linguisticos e pedagogicos.

Vale ressaltar que as dificuldades de aprendizagem em parte cabem a outro
aspecto importante, a formacado do professor, pois se sentem despreparados para
lidar com as situagdes decorrentes dos desafios enfrentados em sala de aula. A este
respeito, Freire (2003), defende a ideia de que para ensinar, antes de tudo, é
necessario aprender. Aprender e ensinar matematica € um desafio muito grande,
pois o professor enquanto ainda aluno enfrenta dificuldades em compreender os
significados do saber matematico, o que |lhe afeta na autoridade de ensinar. Assim, o
professor, muitas vezes, acaba apenas reproduzindo a mesma pratica de ensino a
que foi submetido durante a propria educacéo.

Um professor mal preparado para assumir a funcdo de mérito transmissor do
conhecimento pode gerar grandes dificuldades ao aprendizado, pois néo tera
dominio e organizagdo dos conteudos a ser ensinado. Vale ressaltar que uma das
grandes responsabilidades do educador/professor é despertar nos seus alunos a
atencao, o interesse, a curiosidades e o prazer em aprender.

Assim, o ensino da matematica mais do que nunca precisa de metodologias
ativas que fornegam a formacao critica e reflexiva dos estudantes, mediante a um
processo de ensino e aprendizagem construtivo que relevam o contexto
contemporaneo da docéncia quando favorecem a autonomia e a curiosidade dos
alunos. (MACHADO, 2020, p. 24).

Quando a aula é organizada, dindmica e atrativa, desperta no discente o

prazer na busca do conhecimento. Assim, a metodologia adotada deve proporcionar






diagnosticar e desenvolver as potencialidades da aprendizagem do discente.

Ao contraposto de uma metodologia dinamica e inovadora, ainda se aplicar
aquela nas quais o professor apresenta as definigdes tedricas a ser memorizadas
pelos educandos por meios de exercicios repetitivos, definida por muito como um
ensino tradicional, proporcionando assim um procedimento mecanicamente rotineiro,
originado especificamente na maioria da estrutura dos livros didaticos adotado pelas
escolas.

Os educadores matematicos tém a necessidade de inovar e perceber que as
metodologias tradicionais ndo sao mais téo eficazes para trabalhar na atualidade,
pois 0os educandos nao estido adeptos a um conhecimento livresco e desvinculado
do seu cotidiano digital. Diante dos desafios atuais € fundamental que no processo
de ensino/ aprendizagem se pense e desenvolvam estratégias que favoregcam a
pratica pedagogica.

No entanto, Andrade (2013) afirma que:

[...] O professor deve ser, para a matematica, o elo entre o referencial
tedrico existente nos livros e a realidade dos estudantes. E para que isso
ocorra eficientemente, é necessario um maior empenho desses profissionais
na busca por metodologias que faciltem o ensino e a consequente
aprendizagem dos alunos, procurando demonstrar ao aluno a importancia
da matematica para a vida pratica [...]. (ANDRADE, 2013, p.18).

Segundo o autor, € necessario que o professor adapte em sua metodologia
recursos que favorecam um elo entre os materiais didaticos matematicos e a
realidade, atendendo as necessidades e interesses dos educandos. Além disso,
mesmo que exista um preparo significativo dos professores para ensinar os
conteudos matematicos, ainda se observa que muitos discente desenvolvem uma
visdo negativa em relagdo ao componente curricular da matematica.

Para diminuir o negativismo, os professores precisam aproveitar o
conhecimento do discente para incentivar a acreditar que os conteudos da
matematica tém um papel ativo na criagdo do conhecimento educacional, cultural e

social do ser humano.



Mediante as reflexdes sobre os desafios do ensino da matematica é

importante refletir como esta sendo trabalhado os conteudos matematicos em sala

de aula, partindo desse entendimento é possivel afirmar que as dificuldades no

processo de ensino e aprendizagem estao relacionadas a formagéo do professor. Os

problemas e as dificuldades que os professores enfrentaram na sua formacao

acabam reproduzindo os déficits em suas praticas escolares. Assim, o professor

para promover uma aula bem planejada € preciso que tenha dominio dos conteudos.
Ainda segundo Neves (2018, p. 36).

[...] A formacao dos futuros professores influencia diretamente em sua
atuacdo em sala de aula. Muitos concluem o curso sem o conhecimento
matematico necessario para dar inicio ao trabalho. A falta de dominio dos
conteudos e a inseguranga dos professores decorrem em alguns casos de
uma formagao sem embasamento tedricos e praticos que Ihe garantam uma
pratica pedagdgica eficiente, vindo a subsidiar para uma aprendizagem
satisfatéria e menos traumaticas para educador e educando [...].

Conforme o autor, o desenvolvimento do ensino educacional para que se
tenha sucesso deve estar associado a uma formacgao especifica adequada. As
dificuldades em relacdo ao aprendizado se caracterizam muitas vezes por uma nao
compreensao por parte dos professores aos conteudos propostos pela grade
curricular.

Em relagdo as dificuldades enfrentadas pelos professores, Libaneo (2015),
destaca que varias pesquisas buscam esclarecer um dos pontos importantes na
formagao profissional, que ¢é justamente a dificuldade encontrada por muito
professores na incorporagao e articulagdo do dominio do conteudo e o dominio em
metodologia e habilidades para ensinar o conteudo.

Mesmo diante de muitas conquistas no processo de desenvolvimento de
metodologias inovadoras para o ensino dos conteudos propostos no componente
curricular da matematica, ainda ha uma dissociagao em relagao ao saber adquirido
pelo educador em sua formacgao profissional e aquilo que é ensinado em sala de
aula.

Segundo Queiroz (2022), essa divergéncia acontece, muitas vezes, porque
sdo trabalhados conteudo especificos, dando maior importancia a parte disciplinar e

pouca atencdo a formacdo pedagdgica, o que dificulta ao profissional quando se



encontra em pleno exercicio de sua funcédo. Assim é imprescindivel que o professor

além de ter uma formagao académica adequada, € necessario também que o
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educador esteja preparado pedagogicamente, assim podera orientar o educando a

desenvolver seu raciocinio, podendo ouvir, dialogar, desenvolver a criatividade, o
pensar, o fazer e o refazer no seu processo educacional.

Mesmo com os avancos na formacado dos professores, pesquisadores na Area
da Educagado, afirmam que os programas de formacdo de professores de
matematica estdo desatualizados, que trazem coisas prontas, arcaicas e assim fica
dificil motivar os discentes a acreditar que a matematica € uma ciéncia cristalizada e
importante para o desenvolvimento e aperfeicoamento em toda area do
conhecimento.

Nesse sentido, € importante que o professor no decorrer de sua formagao
académica adquira conhecimentos suficientes para garantir autonomia na sua
pratica pedagdgica, o nao dominio desses conhecimentos geram grandes prejuizos
no desenvolvimento do ensino.

Queiroz (2022), faz alguns questionamentos em relagdo a formagao do
professor e o aprendizado do aluno: se o professor nao sabe ensinar, como o aluno
vai aprender? Como o aluno pode gostar e se interessar pela matematica se o
proprio professor enfrenta dificuldades em mediar o conhecimento? Para esses
questionamentos infelizmente as respostas ainda ndo sao satisfatérias e o resultado
sdo as problematicas analisadas e questionadas por muitos professores e o
resultado € a realidade apresentada pelos alunos que ndo conseguem aprender de

acordo com suas necessidades de aprendizagem.

[...] Parte dos problemas referentes ao ensino de matematica estdo
relacionados ao processo de formacédo do magistério, tanto em relagcéo a
formacgao inicial como a formacgéo continuada. Decorrentes dos problemas
da formacao de professores, as praticas na sala de aula tomam por base
livros didaticos, que,infelizmente, sdo muitas vezes de qualidade
insatisfatéria. A implantagdo de propostas inovadoras, por sua vez, esbarra
na falta de uma formacdo profissional qualificada, na existéncia de
concepgdes pedagogicas inadequadas e, ainda, nas restrigdes ligadas as
condicoes de trabalho [...] (BRASIL, 1998, p. 24).

Portanto, € importante haver uma formacdo dinamica e inovadora que
proporcione e desenvolva no professor habilidades de articulagdo de sua
metodologia e dominio dos conteudos. Enfatiza-se a dinamica da formacéao
continuada dos professores, em que permitir ao professor a oportunidade de
aperfeicoar suas praticas docente, bem como a necessidade de um aprender

permanente.



Nesse processo do aperfeicoamento dos professores seria importante e



caminho, que venha promover um maior comprometimento acerca de acdes e

projetos a serem implementados visando melhorar o desempenho profissional, bem
como, o desenvolvimento de competéncias necessarias ao exercicio de sua fungao

como educador, ndo sé na matematica, mas em todas as areas do conhecimento.

2.2 Falta de entendimento dos significados matematicos em relagao ao

cotidiano

Uma das dificuldades apresentadas na aprendizagem da matematica € a
desvinculagao entre o que os educandos vivenciam no seu cotidiano com o que |Ihe
€ proposto pelo professor. Em relagcdo a matematica e o cotidiano, Santos (2018)

salienta que:

[...] Em seu dia a dia, as criangas sao expostas a diversas situagdes
numéricas decorrentes dos diversos problemas enfrentados em seu
contexto social. Ao serem introduzidas na escola, as atividades matematicas
apresentadas a elas poderao criar um conflito entre o que elas observam no
seu cotidiano (compras dos pais, numero da casa, quantidade de objetos,
etc.) e o que é trabalhado em sala de aula. A forma como séo feitos esses
calculos e suas representagdes na escola, muitas vezes contraria as
habilidades adquiridas pelas criangas em sua vida diaria [...]. (SANTOS,
2018, p.33).

Sabendo da importancia do conhecimento dos conteudos matematicos para o
desenvolvimento do ensino e aprendizagem, considera-se essencial manter um
ensino contextualizado com a realidade do cotidiano. Deste modo, € notoério que o
conhecimento matematico seja indispensavel para a compreensao e elucidagao de

situagdes encontradas em diversas areas do conhecimento. A esse respeito, Lima

et. al (2020) afirmam que:

[...] Deve-se considerar a relevancia de que os conceitos matematicos
sejam problematizados com o cotidiano dos alunos, demonstrando que
todas aquelas formulas ensinadas fazem sentido no dia a dia, pois as vezes
o estudante ndo vé sentido no que esta sendo obrigado a aprender e, em
contrapartida, seu desinteresse toma conta, fazendo com que o erro seja a
Unica reacéo [...]. (LIMA ET. AL, 2020, p.4)

Durante o ensino dos conteudos matematicos € possivel diagnosticar que os
educandos em alguns momentos apenas repassam para o caderno as questdes

descritas nos livros didaticos, em outra situacdo é o professor que so6 transcreve



para
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0 quadro o assunto do livro usando apenas as formulas matematicas para resolugao

de problemas. Vale ressaltar, ainda, que é essa nao relacdo dos conteudos
matematicos com o cotidiano que distancia da disciplina, gerando uma situagao
desmotivadora que ndo permite ao educando discutir, questionar e aplicar o
entendimento dos conteudos matematicos com a sua realidade cotidiana.

Nos anos finais do ensino fundamental o conhecimento dos conteudos do
componente curricular da matematica € essencial para o desenvolvimento
educacional e social do discente, além de servir como suporte para os demais
componentes curriculares, desenvolve o pensamento légico, o olhar critico sobre os
conceitos construidos, além de envolver o que € aprendido com o cotidiano.

No que diz respeito a relagcdo dos conhecimentos matematicos com a
realidade, acredita-se que o aluno pode fazer a relagdo dos conteudos com as
praticas do seu cotidiano naturalmente, ao tentar explicar o que fez, organiza
mentalmente a trabalhar com situacdes reais.

E, importante que o profissional possibilite métodos de resolucdo de
problemas que estimule o desenvolvimento do raciocinio l6gico, dinamicos e criativo.
Assim, sera possivel contribuir e relacionar o conhecimento matematico com o
cotidiano.

Silva e Martinez (2013) afirmam também que:

[...]Trabalhar na légica que os conceitos matematicos estdo interligados
entre si oportunizara melhores condi¢cdes de compreensao dos significados,
0 que potencializa a aprendizagem, pois os estudantes terdo condigbes de
descobrir por si mesmos as semelhangas e diferengas conceituais
existentes, proporcionando situagdes em que os alunos sejam sujeitos
ativos na construgdo de seu proprio conhecimento [..]. (SILVA E
MARTINEZ, 2013, p. 6)

Nessa perspectiva, pressupde-se que os estudos dos conteudos matematicos
estejam sempre vinculados ao cotidiano. O intuito principal de usar o cotidiano como
estimulo para desenvolver o conhecimento em sala de aula, baseia-se no interesse
do educando, a partir de seus conhecimentos prévios, podendo argumentar suas
ideias com mais firmeza em relacdo ao que ele entende e vive no seu dia a dia.

Essa relacdo nao se restringe apenas com a resolugdo de problemas
matematicos, mas garante uma forma de pensamento construtivo com a capacidade

de abrir novos caminhos na aprendizagem em toda a area do conhecimento. Dessa
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maneira, o educando participa ativamente na busca de novos significados de sua

aprendizagem, afastando assim das acomodagdes da busca pelo conhecimento.

No entanto, mesmo que a presenga da matematica escolar esteja
relativamente ligada ao contexto cotidiano do discente, ndo consegue demonstrar as
aplicabilidades dos conteudos matematicos ao seu dia a dia. Machado (2020),
ressalta que fazer a conexdo entre a matematica escolar e a matematica da vida

cotidiana nao é nada facil.

[...] Associar a matematica ao dia a dia do aluno ndo é uma tarefa simples, e
muitos professores ficam divididos entre cumprir a quantidade de conteudos
propostos e a ofertar uma aula com maior qualidade, porém excluindo
alguns conteudos, ou seja, a qualidade em detrimento da quantidade. Mas
deve-se lembrar que essa mudanca de comportamento é apenas uma
questao de tempo e de incentivo ao professor [...]. (MACHADO, 2020, p.26).

Sabendo da importancia da correlagdo dos conteudos matematicos com o
cotidiano, gera um grande desconforto ao professor em relagdo a quantidade de
conteudo trabalhado e o desafio de demostrar que todas aquelas formulas
ensinadas fazem sentido ao cotidiano do discente.

Assim, podera contribuir com a constru¢cdo do conhecimento, né&o
dependendo apenas daquilo que o professor fala em sala de aula. Andrade (2013),
complementa que “é preciso muito mais do que informar, repetir e aplicar os
conceitos em atividades para dar vida e subjetividade a aprendizagem da
matematica, € necessario deixar de lado o formalismo, a linguagem rigorosa, as
regras rigidas e permitir que as criancas se sintam desafiadas a terem as suas

proprias criacdes”.

[...] No Ensino Fundamental — Anos Iniciais, deve-se retomar as vivéncias
cotidianas das criangas com numeros, formas e espaco, e também as
experiéncias desenvolvidas na Educacdo Infantil, para iniciar uma
sistematizacdo dessas nogbes. Nessa fase, as habilidades matematicas que
os alunos devem desenvolver ndo podem ficar restritas a aprendizagem dos
algoritmos das chamadas “quatro operagdes”, apesar de sua importancia.
No que diz respeito ao calculo, é necessario acrescentar, a realizagcdo dos
algoritmos das operagdes, a habilidade de efetuar calculos mentalmente,
fazer estimativas, usar calculadora e, ainda, para decidir quando é
apropriado usar um ou outro procedimento de célculo. (BRASIL. Ministério
da Educagéo [...], 2018, p. 276).

Nos anos finais do ensino fundamental, € importante ser trabalhado com o

discente as vivéncias do seu cotidiano, assim permitira o desenvolvimento da



realmente faz sentido.

Tomando como expectativa a concepcao de Vilela (2009) para a relacéao da
matematica com o cotidiano, o autor caracteriza que:
[...] Ao levar para a escola um problema do dia-dia, de uma situacao
vivenciada, portanto, que tem significado, ficaria garantido o significado
conceitual correspondente. Essa relagéo entre os significados nos contextos
escolares e da rua poderia trazer, portanto, o pressuposto de haver um
significado comum nos dois contextos ou, dito de outra forma, um conceito
da matematica escolar possuiria um significado Unico e seus diferentes

usos, na rua inclusive, supostamente convergiriam para uma mesma
esséncia [...]. (VILELA, 2009, p. 5).

Nesse sentido, acredita-se que os conhecimentos matematicos do cotidiano
devem ser levados para a sala de aula com o intuito de correlacionar ao conteudo
escolar, possibilitando uma melhor compreensao dos conteudos do componente
curricular da matematica. O processo de ensino e aprendizagem desse componente
curricular ndo se restringe aos simples calculos de equacdes e fungdes, capacita o
individuo a refletir sobre suas possibilidades de compreenséao légica com autonomia,
exercé-las de maneira significativa e adequada.

Nessa perspectiva, ao fazer a ligagdo do conhecimento matematico articulado
com a realidade, torna-se significativo para o aprendizado. “E imprescindivel
considerar as experiéncias e os conhecimentos matematicos ja vivenciados pelos
discentes, criando situacbes nas quais possam fazer observacdes sistematicas de
aspectos quantitativos e qualitativos da realidade, estabelecendo inter-relagdes entre
eles e desenvolvendo ideias mais complexas” (BRASIL, 2018, p. 298).

Segundo Pontes et al. (2018), a matematica ensinada nas escolas e a
realidade do mundo atual caminham em sentidos antagdnicos, em uma verdadeira
desarmonia. As praticas de ensino adotadas no processo de ensino e aprendizagem
de matematica ndo tém o carater dindmico e inovador, professor e aprendiz nao
oucam refutar as “verdades” apresentadas, por acreditar que sao procedimentos
usuais para alcangar o sucesso na escola. Assim, o processo da aprendizagem
matematica sé tera resultados promissores se os conteudos trabalhados em sala de
aula forem desenvolvidos para estimular o raciocinio l6gico e inserir no contexto

sociocultural do discente.
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Existem diferentes maneiras de ensinar a matematica de forma mais efetiva e

ancorada a realidade, uma dessa forma € utilizar-se do resgate histdrico da
matematica em sala de aula. Ao apresentar a matematica como uma ciéncia
humana, o professor proporciona condi¢gdes para que os discentes compreendam a
relevancia e as necessidades para a vida humana. Dessa forma, €& possivel
compreender conceitos a partir da sua criagdo, considerando todas as suas
alteragdes em diferentes periodos histéricos, contribuindo para a construgdo de um
olhar mais critico em relagdo aos conhecimentos e esclarecendo ideias matematicas

que estdo sendo construidas e descontraidas pelo discente.

2.3 Desenvolvimento do raciocinio l6gico-matematico

O desenvolvimento do raciocinio légico € essencial no desenvolvimento das
atividades matematica, pois, quando estimulado de maneira adequada e no
momento certo, trara grandes beneficios, dessa maneira, o professor precisa
apresentar atividades que desenvolva o raciocinio l6gico naturalmente. Segundo a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) entre as competéncias especificas para o
ensino da matematica, esta o desenvolvimento do “raciocinio légico, o espirito de
investigacdo e a capacidade de produzir argumentos convincentes, recorrendo aos
conhecimentos matematicos para compreender e atuar no mundo” (BRASIL,
Ministérios da Educacéo, 2018).

Prieto (2018), compreende os conceitos basicos do raciocinio légico

matematico como:

[...] Um conjunto de técnicas, métodos e processos que, sistematizados,
organizados, desencadeados e, sequencialmente estruturados através das
interacdes entre as multiplas Inteligéncias Funcionais promovidas pelo
cérebro, facilitam a compreensio e a resolugao de problemas. Podem ser
desenvolvidos através da utilizagdo de recursos metodoldgicos, didatico-
pedagodgicos e ainda objetos de ensino e aprendizagem de forma técnica
elou cientifica ao longo de todo o Ensino Fundamental [...]. (PRIETO,

2018, p. 3).

Para o desenvolvimento das funcdes intelectuais dos métodos e técnicas da
I6gica matematica no ensino basico, é imprescindivel haver metodologia apropriada

que promova ao sujeito a consolidagao sistematica ao desenvolvimento cognitivo.



desenvolvimento da criatividade, ou seja, viabilizar a aprendizagem das estruturas

l6gicas, através dos problemas matematicos, onde o professor, na condigdo de
mediador, pode intervir no processo educacional, o que resultaria em um progresso

cognitivo permanente. Saraiva et al. (2018), defendem que:

[...] Demonstra¢des sao importantes recursos matematicos, esclarecimentos
l6gicos séo essenciais. Um ensino de Matematica que pretenda estimular o
desenvolvimento do raciocinio légico precisa, necessariamente, lidar com
explicagdes, justificativas e demonstragdes dos fatos, desde a infancia e
respeitando o estagio cognitivo dos alunos, o que os estimula a avangar
buscando solugdes para problemas cada vez mais complexos [...].
(SARAIVA et al. 2018, p. 4)

Percebe-se que a resolucdo de problemas matematicos deve estar sempre
associada ao desenvolvimento do raciocinio l6gico-matematico e sua pratica € uma
ferramenta essencial para o desenvolvimento da educagao basica. Nesse sentido, o
raciocinio matematico € visto como mecanismo de comunicagado entre sim e com
outros, que permite a compreensdo dos enunciados dos problemas a partir de
diferentes linhas de pensamentos.

Por meio de resolucdo de problemas que envolva uma contextualizacdo dos
conteudos, podera despertar o interesse e motivacdo na busca de diferentes formas
de resolugao de problemas, promovendo assim o desenvolvimento do raciocinio
l6gico. Portanto, € fundamental que o aluno compreenda e raciocine sobre o que
esta sendo proposto de maneira criativa, ndo usando somente as formulas
pré-definidas pela pratica tradicional de resolugao dos problemas matematicos.

Sobre o desenvolvimento do raciocinio légico no processo do ensino, ainda

segundo Saraiva et al. (2018).

[...] Fica claro que um dos primeiros passos que o professor de matematica
deve seguir rumo ao desenvolvimento ou estimulo do raciocinio logico é
trabalhar a construgdo de enunciados, de preferéncia contextualizados, de
modo que se exercite a capacidade de construir, desconstruir, interpretar,
fazer desfazer e refazer questdes, afastando-se de postura corriqueira, em
que o aluno apenas atém-se ao habito de resolver, sem ser produtor de sua
prépria aprendizagem, menos ainda de tornar-se pensador sobre o contexto
em que vive [...]. (SARAIVA et al. 2018, p. 4)

E, fundamental, que haja planejamento na elaboracdo e aplicagdo de
problemas ndo s6 para o ensino da matematica, mas para toda area do

conhecimento. Nesse processo o discente deve ser orientado a fazer leitura dos



anunciados para



esta sendo solicitado no problema. “A eficiéncia na resolugcao de problemas nao

requer apenas o conhecimento dos procedimentos adequados [...], mas exigira nao
s6 o dominio dos procedimentos e conceitos matematicos como também a habilidade
de criar estratégia de calculo, uma atitude de questionamentos e busca de suas
préprias perguntas/respostas, em vez de receber tudo pronto” (SANTOS, 2018, p.43).
Assim, segundo Queiroz (2022, apud PROENCA, 2018), “os alunos devem ser
levados a pensar em estratégias, desenvolver o raciocinio e buscar solugdes, pois se
seguir uma regra ja prescrita ou um esquema pronto, caracteriza-se uma atividade ou

exercicio e ndo a resolugao”.
De acordo com Santos (2018, apud ISODA E KATAGARI, 2012), o

conhecimento légico matematico é fundamental para a resolugao de problemas.

[...] Ser capaz de utilizar o pensamento matematico na resolugao de
problemas é uma das metas fundamentais do ensino da matematica, mas
também é uma de suas metas mais dificeis. Trata-se de um objetivo final de
ensino: Que os alunos sejam capazes de levar adiante investigagdes
matematicas por si mesmos, e que sejam capazes de identificar onde séo
aplicaveis em situagbes do mundo real a matematica que aprendem [...].
(SANTOS, 2018, apud ISODA E KATAGARI, 2012, p.46).

Percebe-se que o0 ensino da matematica no ensino basico nas escolas
publicas ndo desenvolve habilidades cognitivas para resolver problemas que envolva
diretamente o raciocinio logico. Infelizmente o planejamento do curriculo escolar
ainda nao tem se estruturado de maneira eficaz a desenvolver habilidades que
favorecga o raciocinio légico.

Ainda segundo Santos (2018, apud ONUCHIC, 1999, p.209) os PCNs
preconizam que a educagao deve ser pensada como um trabalho de preparagao do
aluno para a vida como um todo. A tendéncia atual é pensar a escola como um lugar
onde se prepara meninos € meninas para assumir sua parcela de responsabilidade
pelo mundo.

Durante o processo educacional, em algum momento, o aluno tera que
resolver problemas que envolvam diretamente o desenvolvimento do raciocino légico
matematico. Em relagdo ao desenvolvimento do raciocinio légico, Santos (2018)
afirma em sua analise tedrica que “é preciso desenvolver no aluno a habilidade de

elaborar raciocinios logicos e fazer uso inteligente e eficaz dos recursos disponiveis,



na escola ou fora dela”.

Portanto, para desenvolver as habilidades do raciocinio matematico, o
professor deve auxiliar e orientar o aluno para que ele tenha condi¢gdes necessarias
para solucionar problemas matematicos. Reflete-se sobre os fatores que interferem
na dindmica do aprendizado, faz-se necessario, pois os alunos veem a matematica

como um componente curricular dificil e complicado.

2.4 Culturalismo de uma disciplina dificil

Com base nas experiéncias vivenciadas no processo da alfabetizacdo e no
convivio com os alunos no ambiente escolar e fora dele, ouve-se algumas frases em
relacdo a rejeicao pelo componente curricular, dizem que a matematica é uma
disciplina chata e muito dificil, eu odeio essa disciplina, ndo consigo entender os
conteudos. O aluno deste cedo ja ndo tem empatia pelos conteudos matematicos,
isso vai se aprimorando a cada Série/Ano, quando chegam nos anos finais do
ensino fundamental, acabam muitas vezes se convencendo de que é realmente
dificil e criam um bloqueio em relagao ao componente curricular da matematica.

Nesse sentido, A Base Nacional Comum Curricular estabelece que, no ensino
fundamental, a escola precisa preparar o estudante para entender como a
Matematica é aplicada em diferentes situagdes, dentro e fora da escola. Na aula, o
contexto pode ser puramente matematico, ou seja, ndo € necessario que a questao
apresentada seja referente a um fato cotidiano.

Segundo Batista (2022) “uma crianga que antes de entrar na escola, sempre
ouviu seus pais e irmaos comentarem que a Matematica é dificil, e que n&o gostam
dela, mentaliza isso e quando tem seus primeiros contatos com a matéria e
encontram dificuldades em algum conteudo ela passa a acreditar nas opinides dos
pais e irmaos”, isso acaba influenciando o aluno desde cedo a nao ter uma relagao
satisfatorias aquilo que se relaciona com a matematica.

No convivio familiar os préprios pais afirmam aos seus filhos em meios as
conversas informais suas concepg¢des em relacdo a matematica, contam suas
experiéncias com a disciplina, afirmando-lhe ser um componente curricular chato,

terrivel e complexo, afirmado muitas vezes que a matematica nao é para qualquer



e
pessoa e sim para os génios. Ainda segundo Batista (2022), ao receber essas

informacdes, o aluno desenvolve um certo medo da matematica, internalizando um
prejulgamento e um sentimento negativo dessa disciplina e isso acaba prejudicando
0 processo de aprendizagem.

O medo e a falta de empatia desenvolvem um bloqueio no aluno a tudo que
se relaciona a matematica, gerando uma sensacdo de mal-estar e sentimentos
negativos. Tais sentimentos desenvolvem no aluno a Matofobia, representada pelo
medo/aversao a tudo que se relaciona a matematica. A Matofobia também é
identificada como uma questao cultural, onde o aluno a cada Série/Ano apresenta
dificuldades em entender e se aperfeicoar com os conteudos matematicos.

Em relagdo ao medo preposto a matematica, Damasceno e Rabelo (2019)

dizem que:

[...] O medo e a rejeicdo a matematica tém uma origem cultural e traz
consequéncias e lacunas na sua aprendizagem, crescemos com a ideias de
que a disciplina ¢é dificil e a repassamos, criando assim um circulo vicioso e
essa cultura de complexidade da matematica se tornou algo normal, quem
nunca ouviu durante sua vida escolar as famosas frases “odeio matematica”
ou “ndo consigo entendé-la” ou ainda pior “porque preciso aprender

Bhaskara e volume do cilindro, onde usarei isso?’[...]. (DAMASCENO E
RABELO, 2019, p. 1)

Segundo a ideia dos autores, a resisténcia quanto a componente curricular da
matematica ja € uma cultura que vem de geragdo em geragdo, muitas vezes
repassada pelo convivio familiar, social e pelas midias. O aluno ja entra na sala de
aula com a ideia de que a matematica € complicada e dificil de aprender, isso acaba
desenvolvendo no aluno o desinteresse pela disciplina, sentindo-se muitas vezes
incapazes de compreender o assunto.

Partindo do contexto de que o componente curricular da matematica é dificil e
complicado, Batista (2022) ainda acrescenta que “a ideia preconcebida pelos alunos
de que a matematica € uma disciplina complicada, isto &, a forma negativa de como
os alunos enxergam a disciplina, bastantes vezes, como sendo bicho de sete
cabecgas, acaba causando alguns obstaculos no processo de aprendizagem”. Essa
ideia de que o componente curricular da matematica é dificil estad cada vez mais
presente na vida escolar dos alunos, pois com os avangos da tecnologia, das redes
sociais e 0 acesso mais facil as informacgdes, os alunos acabam tendo conhecimento

através da midia



poucos.

Em consonancia com o nao gostar e da importancia do conhecimento
matematico para o desenvolvimento educacional do aluno, Santos e Franga (2007)

afirmam que:

[--.] Mesmo com tal importancia, a disciplina da Matematica tem as vezes
uma conotagdo negativa que influencia os alunos, alterando mesmo o seu
percurso escolar. Eles sentem dificuldades na aprendizagem da Matematica
e muitas vezes sao reprovados nesta disciplina, ou entdo, mesmo que
aprovados, sentem dificuldades em utilizar o conhecimento “adquirido”, em
sintese, ndo conseguem efetivamente terem acesso a esse saber de
fundamental importancia. A dificuldade na aprendizagem da Matematica
provoca fortes sentimentos de aprovagéo ou de rejei¢do nos alunos. Alguns
alunos, devido a um passado de insucessos em Matematica, acreditam que
ndo sado capazes, o que os levou a construirem baixa autoestima [...].

(SANTOS E FRANGA , 2007, p. 9)

Conforme a percepgéao do autor, as dificuldades no ensino e aprendizagem da
matematica geram um desconforto nos alunos e uma rejei¢gao pela disciplina, e isso

acaba afetando todo o desenvolvimento do processo da aprendizagem.

2.5 A matematica apresentada pela midia

Muitas expressodes ditas no contexto social em que os alunos estao inseridos
e 0s meios de comunicagdo nos quais tém acesso contribuem para a ideia de que o
componente curricular da matematica seja visto como dificil e tenebroso. Em relagéo

a matematica apresentada pela midia, Silveira (2002, p.10) afirma que:

[...] A midia adverte os alunos que a matematica causa: calafrios, terror,
panico, medo e dor, como também assusta e tortura. A matematica também
é caricaturada por bichos maus: bicho-papéo, bicho feio e bicho de sete
cabegas. Os sentidos que emergem destes bichos recaem novamente no
pré- construido, pois matematica sendo dificil pode ser representada pelo:
bicho- papdo que da medo, o bicho feio que assusta e o bicho de sete
cabecas que Tortura [...].

O componente curricular da matematica visto como dificil e complicado é
apresentado, segundo a midia, como bicho-papdo, bicho de sete cabega para
desmistificar as dificuldades enfrentadas no ensino da matematica. Os alunos, ao
tomarem conhecimento de que o componente curricular da matematica é dificil,

sentem-se desconfortaveis. “Como o caminho para o conhecimento da matematica



matematica” (SILVEIRA, 2002, p. 10).
Ainda segundo Silveira (2002).

[...] Os alunos ao tomarem conhecimento que a matemética “tem a fama de
ser ruim”, evidenciam o sentido de provacao, que também é reconhecido
pela midia quando diz: “A desmistificagdo do bicho-papao da escola”, “O
"mito que a matematica é uma disciplina dificil” (...) ‘0o mito de que s6
aprende matematica é que ¢ inteligente” (...) e “o mito de que matematica é
dificil e feita para alguns iluminados’(...)", ou “A eterna dificuldade com a
matematica — Disciplina vira um bicho-papao para os estudantes” ja que é
“polémica” e “acendeu os holofotes sobre uma antiga questao: a histérica
dificuldade”. Esta “fama” na formulagdo do aluno e o “mito” na formulagao
da midia [...]. (SILVEIRA, 2002, p.10).

A matematica, vista como uma ciéncia tenebrosa, vem sendo rotulada pela
opinido publica como “Ciéncia do Terror e dos Grandes Segredos”. No que
desrespeito ao desenvolvimento dos conteudos matematicos, segundo a maioria das
pessoas, mexer com calculos, numeros, formulas, formas e simbolos matematicos é
uma atividade extremamente penosa e muitas vezes desprovida de utilidade pratica.

Muitos alunos que chegam aos anos finais do ensino fundamental acham que
muitos conteudos matematicos sdo desnecessarios, isso €, dispensavel para o
desenvolvimento na vida social. Percebe-se que a postura tomada pela maioria dos
alunos em relagdo a matematica € bastante categorica e precipitada, julgam o valor
da ciéncia matematica sem conhecer previamente a sua real importancia e

dimensao para o desenvolvimento das demais ciéncias.

3. DIFICULDADES NA MATEMATICA: COMO AFETA O DESENVOLVIMENTO
ALUNO NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL?

As dificuldades e as ideias preconcebidas de que a matematica a cada
série/ano que passa fica mais dificil e complicada fazem com que os alunos se
sintam medo do componente curricular. Segundo Santos e Franga (2007, p. 25) é
comum colocar sobre os educadores das séries iniciais do ensino fundamental a
causa pelas deficiéncias no desenvolvimento dos conhecimentos matematicos dos
alunos que frequentam, tendo sido promovidos nos diferentes niveis de
escolaridade, com a justificagdo de que Matematica ndo é a especialidade deles.

Nesse sentido, Batista (2022) salienta que:



[...] A ideia preconcebida pelos estudantes do Ensino Fundamental, Anos
Finais, de que a matematica é uma disciplina dificil prejudica a
aprendizagem desses alunos nessa area do conhecimento. Naturalmente,
por terem uma menor idade e um grau de maturidade menor que os alunos
do Ensino Médio, os alunos do Ensino Fundamental, Anos Finais, precisam
mais ainda de fatores que os motivem a gostar de conteudos matematicos,
a gostar da disciplina de matematica. Contudo, ocorre que a ideia
internalizada por esses alunos de que a matematica é dificil, essa imagem
negativa que é criada da disciplina, seja no ambiente familiar, seja pela
midia, ou na prépria convivéncia social do estudante, ao invés de
motiva-los, acaba sendo um fator que os desmotiva na aprendizagem de
contetidos matematicos [...]. (Batista,2022, p. 20)

No entanto, a imagem negativa de que o componente curricular da

matematica sempre sera dificil desperta no aluno o sentimento de impoténcia e
acaba rejeitando- a, ndo desenvolve a empatia, o gosto/apreco e acaba
proporcionando um distanciamento voluntario do aluno com a disciplina. “Como
resultado de tantos sentimentos negativos que este componente curricular
proporciona ao aluno, somado ao bloqueio em ndo dominar sua linguagem e nao ter
acesso ao seu conhecimento vem o sentimento de fracasso pela matematica”.
(SANTOS E FRANCA, 2007, p. 27). Dessa maneira, o componente curricular da
matematica se configura para os alunos como dificil e complicado, nao tento muita
utilidade em sua vida, desenvolve

sentimento de rejeigdo que influenciara no desenvolvimento de sua aprendizagem.

Em relacdo aos desafios que os alunos tém em desenvolver os
conhecimentos matematicos nos anos finais do ensino fundamental. Ainda, segundo
Santo e Franga (2007).

[...] A tomada de consciéncia da dificuldade em aprender Matematica, néo é
nova. Acreditamos que depende da forma como o assunto € mostrado ao
aluno em cada faixa etaria. Na fase operatéria ao passar do concreto para a
abstracdo, o aluno pode encontrar barreiras ao desenvolver as atividades
propostas pelo professor, que ele aprenderia melhor a somar contando
balinhas ou qualquer outro material concreto. Porém, se lhe é exercido
memorizar os resultados ndo sabendo como chegou a eles, como sempre,
nao adquiriu o conceito necessario para dar continuidade aos estudos.
Assim, o professor precisa levar em conta a bagagem que os alunos trazem
aos ciclos anteriores, para organizar o seu trabalho de modo que os alunos
desenvolvam a propria capacidade para construir conhecimentos
matematicos [...]. (SANTOS E FRANCA, 2007, p. 27).

Mesmo diante das rejeicdes e dos desafios que os alunos enfrentam em
relagdo a matematica, € importante ressaltar que, mesmo com um auto indice de

alunos que rejeitam a matematica, ainda temos aqueles que gostam e se sentem



atraidos pelas férmulas, “mistérios” e encantos que o ensino da matematica
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proporciona, apreciam a disciplina e go?tém de ser desafiados e de aprender novas

regras, sendo contraposto a aqueles alunos que nao gostam e s6é querem tirar notas

o suficiente para passar de ano e nao estudam para aprender de fato.
[...] No geral, os alunos, ao atingirem o Ensino Fundamental Il e a partir
dele, apresentam atitudes negativas com relacdo a Matematica em maior
grau do que no Ensino Fundamental | (BRITO, 1996a). Essas atitudes
negativas parecem estar associadas a um menor rendimento na disciplina
de Matematica a medida que a escolaridade avanga, podendo estar
associada a mudanga da formacao dos professores, dos métodos de ensino

utilizados e da relagéo professor x aluno [...]. (CONCEICAO, MENDES E
BORGES, 2015, p. 2 apud SOARES, p.1).

Na medida que os estudos avangam, surgem também as dificuldades na
compreensao dos conceitos dos conteudos matematicos e isso acontece a partir do
surgimento das expressdes algébricas em que sdo utilizadas letras, conhecidas
matematicamente como incégnitas. A partir desse impacto, a maioria dos alunos
acha que sua vocacdo nao esta relacionada a matematica e acabam criando

empatia pelo componente curricular.
3.1 Baixa autoestima

Os desafios e as dificuldades em aprender os conteudos de matematica
comegam ainda no inicio do ensino fundamental, onde a crianga tem seu primeiro
contato com os numeros e muitas vezes esse primeiro contato ndo é muito
agradavel e acaba gerando intenso sentimento de rejeigdo ou de aprovacdo na
crianga. Essas criangas que devido a um passado frustrado, resultados negativos e
insucessos no componente curricular da matematica, quando chegam nos anos
finais do ensino fundamental ndo acreditam em sua capacidade intelectual da
aprendizagem, assim gera no aluno baixa autoestima em relagdo a matematica
como também em outras areas do conhecimento. Em relagdo a baixa autoestima,
Andrade (2013) afirma que:

[...] Um aluno com baixa autoestima pode comprometer seu processo de
ensino e aprendizagem também em outras disciplinas que necessitem da
mesma, por exemplo, a Fisica, que sao chamadas de ciéncias-irmas, e a
aprendizagem dos conceitos fisicos esta intimamente ligado ao dominio
prévio da matematica, chamada de matematica basica [...]. (ANDRADE,
2013, p.22).



matematica causam, percebe-se que esses impactos podem afetar tanto a vida

escolar quanto a social do aluno. A autoestima tem relevante influéncia sobre o
desenvolvimento intelectual, pode estimular o avangco do processo de
desenvolvimento da aprendizagem como pode também o diminuir. Também pode
determinar a motivagdo para o recebimento dos conteudos, sendo um fator
indispensavel para o desenvolvimento da aprendizagem.

A baixa autoestima em relacdo ao ensino da matematica pode afetar o
desempenho educacional do aluno, na medida que comeca a nao ter bom
rendimento surgem as insatisfacbes em relagdo ao componente curricular, sente-se
incapaz de desenvolver as problematicas apresentadas no desenvolvimento do

entendimento dos conteudos matematicos.

3.2 Alunos desinteressados

Como professora de matematica do ensino fundamental, anos finais em
escola publica, convivo com situacdes de alto indice de reprovacéo e de alunos com
sérias dificuldades em compreender os conteudos matematicos. Demonstram
desinteresse e indiferenga pelo temido componente curricular, essa indiferenga nao
surgiu de repente e nem por acaso, principalmente pelos alunos dos anos finais. O
desinteresse pelos conteudos matematicos oriundos das dificuldades em
entendé-los faz com que os alunos enxerguem o componente curricular da
matematica como dificil.

Segundo Prediger et al. (2009).

[...] Os professores das Séries Finais destacaram que existem varios tipos
de alunos. Ha alunos que se interessam por atividades desafiadoras,
estudam e realizam as atividades. Porém, existem aqueles que ndo se
interessam por nada, que ndo gostam de realizar atividades que exijam
pensamento logico. Uma das professoras destacou que, apesar de tudo, a
maioria dos alunos tem interesse pela disciplina. O que acontece muitas
vezes é que, quando ndo conseguem sucesso na realizagédo das atividades,
acabam criando uma aversao a disciplina. A necessidade de concentragéo e
empenho durante as aulas também é fator contribuinte para o desinteresse
dos alunos. Quando ha um ensino de qualidade, em que os conteudos sao
contextualizados, o aluno participa ativamente das atividades e o interesse

brota em cada aluno [...]. (PREDIGER et al. 2009, p. 7).
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Dessa forma, € notério que o aluno ndo demonstra interesse pela matematica

desde cedo. Eles ndo procuram compreender o tema ou resolver as tarefas,
acomodam-se quando sado desafiados a resolver calculos que requerem
interpretac&o e raciocinio logico.

Quando o aluno é desinteressado, ndo presta atencdo as aulas, ndo se
envolvem nas atividades desenvolvidas em sala ou em casa, e podem,
consequentemente, promover atritos na sala de aula, seja com o professor ou até
mesmo com os demais colegas.

Segundo Santos e Franga (2007, apud PRADO, 2000, p. 93). “A falta de
atencao as aulas, atencado nos calculos, base na matéria, interesse, tempo, treino e
repeticdo, cumprir as tarefas de casa e acompanhamento dos pais”. Os alunos
alegam que os professores “ndo explicam bem, ndo mantém disciplina na sala,
deixam de corrigir todos os exercicios, n&do respeitam as dificuldades dos alunos”.

Em relagdo ao desinteresse pela matematica, Conceigdo, Mendes e Borges
(2015) afirma que:

[...] O desinteresse pela linguagem matematica, infelizmente, ja vem ha
alguns anos, sendo uma “tradicdo”, muitas vezes, passada de pais para
filhos; como motivos pode-se analisar os seguintes citados pelos autores
consultados: as dificuldades na matéria; o jeito com que o professor trata os
alunos na sala de aula, com arrogancia, o que acaba nao produzindo
aprendizagem da matéria; o insucesso na disciplina também é um grande
motivo, pois, pelo aluno ndo conseguir uma vez, acaba néo tentando mais.
As vezes, o desinteresse surge por frustragdes, como, por exemplo, ao
atingirem o Ensino Fundamental Il, o aluno se decepciona com o método
utilizado pelo professor; pois, no Ensino Fundamental I, o professor nao
aplica muita a matematica, sendo sua formagédo apenas como pedagogo,
sua formagdo ndo é muito ligada a matematica e também os professores
sdo varios, a partir dai, sendo um professor para cada disciplina, o aluno
ndo consegue digerir tudo e diz que a aula € complexa e que é dificil [...].
(CONCEICAO, MENDES E BORGES, 2015, p. 5)

Considerando as dificuldades enfrentadas pelos alunos, onde ndo conseguem
absorver os conteudos matematicos e apresentam consequentemente resultados
negativos ou insucesso na resolugcdo dos problemas matematicos.
Consequentemente, essa deficiéncia ira influenciar negativamente o desempenho do
aluno.

Vale também ressaltar que essa deficiéncia pode ser causada pela maneira
como é trabalhado os conteudos do componente curricular da matematica em sala
de aula. Em relagdo as metodologias que os professores utilizam em suas aulas,

alguns



Segundo Prediger et al. (2009), apesar dessa constatagdo, os alunos tanto das

Séries Iniciais como os das Séries Finais preferem a explicagao do professor para

aprender Matematica.

3.3 Alunos desmotivados

Muitos alunos hoje, em diferentes modalidades de ensino, se sentem
desmotivados quando se trata de estudar matematica. A esse respeito, Batista
(2022) acrescenta que: “[...] A falta de motivagao por parte dos alunos em estudar
matematica, ndo apenas os do Ensino Fundamental, Anos Finais, mas de todos os
outros niveis de ensino, € uma das dificuldades diagnosticadas por muitos
professores na aprendizagem de conteludos matematicos [...]". Quando o aluno nao
se sente motivado, o interesse em buscar conhecimento ndo faz sentido e gera uma
indisposicao atribuida a um desinteresse pela disciplina. A esse respeito, Tolentino
(2018, apud Bzuneck, 2009a, p.13) caracteriza a motivagao como fator essencial no

desenvolvimento da aprendizagem.

[...] A motivagdo tornou-se um problema de ponta em educacdo, pela
simples constatacdo de que, em paridade de outras condicbes, sua
auséncia representa queda de investimento pessoal de qualidade nas
tarefas de aprendizagem. Alunos desmotivados estudam pouco ou nada e,
consequentemente, aprendem muito pouco. Em ultima instancia, a configura
uma situagdo educacional que impede a formacdo de individuos mais
competentes para exercerem a cidadania e realizarem-se como pessoas,
além de se capacitarem a aprender pela vida afora [...]. (TOLENTINO, 2018,
p. 20, apud BZUNECK, 2009a, p.13)

Assim, podemos afirmar que a falta de motivagcdo no aprendizado da
matematica € um grande problema por ser através da motivacdo que os alunos
buscam estratégias, tomam gosto e sentem-se confiantes na busca de solugdes
para os problemas matematicos. Segundo Batista (2022, apud TATTO E SCAPIN,
2004, p. 6), “[...] Quanto mais motivado o aluno, mais disposigao tera para aprender
e melhores serao seus resultados [...]".

Ainda segundo Batista (2022).

[...] A falta da motivacdo dos alunos configura-se como dificuldade na
aprendizagem de contetudos matematicos e isso faz com que ndo tenhamos
resultados satisfatérios na aprendizagem dessa disciplina. Por isso,



e
estudantes precisam estar estimulados na busca pelo conhecimento
matematico, pois é a vontade de aprender matematica um dos fatores que
os impulsionam na compreensdo dos conteudos e, consequentemente, no
sucesso na disciplina. (BATISTA, 2022, apud TATTO E SCAPIN, 2004, p. 6).

[.]

Conforme o autor, a falta de motivagdo € uma dificuldade que precisa ser
considerada quando se trata dos desafios e das dificuldades que os alunos tém em
entender os conteudos matematicos. Hoje o que se ver em sala de aula é alunos
desmotivados em relagdo ao ensino da matematica, seja por falta de incentivo por
parte da familia, pelo ndo dominio dos professores em ensinar os conteudos,
destacam-se também as diversas atividades extracurriculares, autos indices de
reprovacao e principalmente, as praticas pedagogicas utilizadas em sala de aula
contribuem para o desamino dos alunos em relagdo ao componente curricular da
matematica.

Segundo Tolentino (2018), é preciso compreender como a motivagao
influencia o contexto escolar é importante para que possamos melhorar o processo
de ensino e aprendizagem, sobretudo da Matematica, disciplina cujo conteudo é
considerado dificil e que apresenta um indice de reprovacao consideravel.

Sendo assim, a motivacido €& essencial ndo apenas para o processo da
aprendizagem do aluno, mas também influéncia no processo de interagdo do aluno
com o social. E importante, que seja trabalhado no dia a dia em sala de aula o

desenvolvimento e a manuteng¢ao motivacional do aluno.

3.3.1 Professor como mediador motivacional

Para o aluno acreditar na importancia da matematica e se sinta motivado, é
essencial que ele tenha interesse pelas atividades prescritas pelo professor. Ainda
segundo Tolentino (2018), um fator motivacional fundamental no convencimento dos
alunos é a crenca do professor na importancia da propria disciplina. Tal valorizagao
transparece na dedicacdo, no entusiasmo e na vitalidade com que trata os assuntos
referentes ao componente curricular da matematica, contagiando afetivamente seus
alunos.

[...] Embora o aluno seja o principal responsavel pelo seu baixo
desempenho (seja por falta de atencdo, desinteresse, dificuldades e
indisciplina), o professor também ocupa um espago importante, uma vez

que a indisciplina também foi muito relacionada [...] a falta de firmeza e
organizagao do
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professor. Finalmente, perguntamos como poderiam ser as aulas de
Matematica, buscando sugestdes. O objetivo dessa questdo também era
provocar uma reflexao sobre os papéis de aluno e professor. O professor
aparece no centro dessa questdo. A maior parte das sugestdes se relaciona
a dindmica da aula (mais ludica, interessante, etc.) e a forma como o
professor se relaciona com os alunos e conduz o processo educativo [...].
(CONCEICAO, MENDES E BORGES, 2015, apud FERREIRA et al., 2011,
p. 6-7).

O professor como mediador do conhecimento devera conquistar e
entusiasmar seu aluno, o mesmo tem papel fundamental no processo do ensino, seu
entusiasmo e suas atitudes pode influenciar de maneira positiva ou negativa na vida
do aluno. Deve estar sempre atendo e motivado para promover uma aula
descontraida que facilite 0 aprendizado, passando sempre uma mutua confianga que
fara sua aula mais interativa e dindmica e assim promovera o interesse e a
motivacgao.

Considerando a importancia da participacao do professor na motivacdo no
contexto escolar, Conceigcdo, Mendes e Borges (2015), argumenta que os alunos
veem o professor como o porto seguro deles na sala de aula, diante das dificuldades
encontradas em uma atividade e outra, e devido a arrogancia e até desinteresse em
ajuda-lo vai perdendo a motivagao de aprender e estar ali na sala de aula.

Segundo Lima et. al (2020).

[...] O professor de Matematica deve ser paciente, tolerante e atencioso,
estar presente e ativo na aula com vontade de despertar em seus alunos
interesses pelos conteudos e, assim, tornar mais facil o aprendizado da
Matematica. Os alunos esperam do professor esse comportamento
compreensivo e nao autoritario, pois apresentando entusiasmo ao ensinar e
mostrando uma atengdo especial aos seus alunos, refletira em mais
aprendizado e tranquilidade em compreender esta disciplina tdo intimidada
aos alunos [...]. (LIMA et. al, 2020, p. 5)

Assim, o professor de matematica precisa estar motivado, alegre e
determinado de maneira que passe aos seus alunos entusiasmo e motivagao,
provoque em seus alunos a necessidade de aprender matematica. Precisa ser
organizado e criativo em sua metodologia para formar alunos ativos na busca do
conhecimento e desperte a curiosidade e torne sua aula objeto de conhecimento.

Um aspecto importante a ser considerado é a concepc¢ao do professor x aluno
em relagcdo ao interesse do ensino da matematica, o professor argumenta que os
aluno nao se interessam e nao gostam da disciplina que quando chegam em sala de

aula ja vem com a ideia preconcebida de enfrentar momentos dificeis, por outro



lado,



temos alunos que sentem desinteresse do professor em se preparar para

proporcionar sua aula interessante. Essas concepg¢bes acabam atrapalhando o
desenvolvimento do ensino e o convivio entre aluno e professor.

Uma vez que a motivagdo ndo pode ser ensinada em sala de aula, nem
habilitada como se fosse um conhecimento literario. Segundo Tolentino (2018),
existem estratégias de ensino que podem, de certa forma, incrementar, orientar a
motivacdo do aluno ou até mesmo prejudica-la. Sendo assim, a motivagcdo néao
apenas influencia o processo de aprendizagem, mas ela prépria € resultante de
processos de interacéo social.

Assim, é de fundamental importancia que o professor tenha cuidado com
certas crencas e falas negativas para nao colocar em risco a construcdo da
socializacao de forma positiva na motivacao de seus alunos.

Segundo Tolentino (2018, apud BZUNECK, 2010).

[...] Para que o aluno se sinta motivado, & essencial que ele perceba a
importdncia na atividade prescrita pelo professor. Sabemos que hoje,
mediante tantas distragcbes como celulares, esportes, lazer, e também, em
muitos casos, com a omissao da familia quanto a vida escolar de seus
filhos, as tarefas da escola ndo parecem tédo valiosas para os alunos. Uma
tarefa vista como irrelevante nao tem o poder de despertar motivagéo, mas,
sim, de provocar tédio ou indiferenga [...]. (TOLENTINO, 2018, p.21 apud
BZUNECK, 2010).

Assim, pode-se afirmar que o professor tem um papel fundamental no
desenvolvimento motivacional de seu aluno. Porém, n&do é aconselhavel esperar que
a utilizacdo de estratégias motivacionais ligadas a instrumentalidade das tarefas
resolva todos os problemas voltados ao desinteresse dos alunos. Essa estratégia
representa apenas parte do quebra-cabecga que é a motivagdo (TOLENTINO, 2018,
p.22).

Em relagdo a pratica pedagodgica desenvolvida pelo professor, Tolentino
(2018) apresenta uma sugestao para a elaboragao de atividades que proporcione a

motivagao e o interesse do aluno.

[...] Uma sugestdo para motivar os alunos €& proporcionar-lhes tarefas
estimulantes, que tenham caracteristicas de desafios. O desafio deve ser
percebido pelo aluno como algo acessivel, deve atender o seu nivel de
desenvolvimento cognitivo e a série escolar que frequenta. Nao deve ser
facil demais, para ndo causar tédio, e nem dificil demais, para evitar
frustracdo. Os desafios considerados como dificeis, mas acessiveis, sdo um
incentivo para o esforco, uma vez que o carater motivacional exercita a
mente. Todo desafio encerra o enfrentamento de erros e fracassos. Nao



devemos passar



alunos devem ser poupados do erro, facilitando as tarefas [...]
(TOLENTINO, 2018, p.22).

E, importante também, que o professor proporcione atividades que fagam
sentido, permite o aluno explorar seu conhecimento cotidiano na busca do
entendimento dos contelidos matematicos. E importante, também, que o professor
ofereca atividades com diferentes niveis de dificuldades, permitindo ao aluno que se
utilize de suas proprias estratégias, seguir seu proprio ritmo de modo que tenha
condi¢des de concluir suas atividades com sucesso.

As atividades propostas dever ser preparadas com o intuito de desenvolver
no aluno trabalho individual e coletivo. Quando o aluno chega nos anos finais do
ensino fundamental essas habilidades sdo essenciais, pois 0 aluno ja comecga a
desenvolver suas potencialidades estratégicas de coletividade para a sua vida.
Porém, se o aluno néo tiver contado com atividades que |he proporcione motivagao
e interesse, € muito provavel que esse aluno tenha fracassos na sua caminhada
escolar, pois sem motivagao nao ha entusiasmo na busca do conhecimento.

Com base nisso, Batista (2022) salienta que a dificuldade da falta de
motivagao torna-se um grande problema na aprendizagem da matematica, uma vez
que € por meio da motivacdo que os estudantes se sentem estimulados e dispostos
a buscar o conhecimento, além disso, € por meio da motivagao que eles adquirem o
gosto e a vontade em compreender os conteudos propostos pela grade do

componente curricular.

4. SUGESTOES DE SOLUGCOES PARA AS DIFICULDADES NA
APRENDIZAGEM MATEMATICA

Na perspectiva de melhorias e solugdes para as dificuldades do ensino e
aprendizagem da matematica, buscam-se metodologias que favoregam a construgao
do conhecimento e tenham como foco principal o discente. Nesse contexto, surgem
tendéncias de diferentes abordagens que favoregam o desenvolvimento da
aprendizagem matematica.

Uma das tendéncias possiveis € apresentar a histéria da matematica de
forma que venha contribuir para a constru¢cao de um olhar mais critico sobre as

partes do



discente.

E importante falar sobre a histéria da matematica em sala de aula, mostrando
que ela esta sendo construida e que os conceitos que aprendemos sao resultados
de muito trabalho e dedicacdo. E importante entender como a matematica afeta a
humanidade.

Nesse sentido, Rossetto (2014) fala da importancia do professor se apropriar
da histéria da matematica em sala de aula.

[...] Um resgate histérico pode auxiliar o professor a desempenhar melhor
seu papel no processo de ensino aprendizagem, fazendo com que o
conteudo esteja voltado para o cotidiano do aluno. O professor pode
recorrer a Histéria da Matematica como um instrumento de apoio e mostrar
que a matematica € uma criagdo humana, é uma ciéncia desenvolvida pela

humanidade, construida a partir da tentativa em solucionar problemas,
possivel de erro e que surgiu da necessidade do homem [...]. (ROSSETTO,

2014, p. 34)

O professor podera demonstrar, através da histéria, que a matematica € uma
criacdo humana, fruto da necessidade do homem. Ela é uma manifestacéo cultural
em diferentes partes do mundo, como linguagem, costumes, valores, crencas e
habitos na sociedade.

Sendo assim, a histéria da matematica e sua interpretacdo torna-se
substancial na educagcao matematica. Do mesmo modo, interfere fortemente na
formacdo de capacidades intelectuais, na aplicacdo do raciocinio dedutivo e na

estruturacdo do pensamento construtivo do discente.

4.1 O ludico no ensino da matematica

Ao trabalhar com o ludico em sala de aula, o professor promovera a liberdade
de imaginagdo do aluno, a interagdo social, o interesse, a curiosidade e a
capacidade de reflexdo e analises dos conteudos com mais facilidade, além de

promover a motivacdo do aluno em compreender os conteudos matematicos.

[...] Portanto, a BNCC orienta-se pelo pressuposto de que a aprendizagem
em Matematica estd intrinsecamente relacionada a compreensao, ou seja, a
apreensao de significados dos objetos matematicos, sem deixar de lado
suas aplicagbes. Os significados desses objetos resultam das conexdes que
os alunos estabelecem entre eles e os demais componentes, entre eles e
seu cotidiano e entre os diferentes temas matematicos. Desse modo,
recursos didaticos como malhas quadriculadas, abacos, jogos, livros,



videos,



um papel essencial para a compreensdo e utilizagdo das nogbes
matematicas. Entretanto, esses materiais precisam estar integrados a
situagbdes que levem a reflexdo e a sistematizagcéo, para que se inicie um
processo de formalizagéo [...]. (BRASIL. Ministério da Educagéo, 2018, p.
276).

Dessa forma, “[...] a educacdo ludica ndo deveria estar fora do contexto
escolar, do outro lado do muro da escola, que possibilite que o discente se apropriar
dela para elaborar procedimentos mentais e construir conceitos a qual sdo a base da
aprendizagem e do conhecimento matematico [...]” (MORBACH, 2012, p.16). Diante
das dificuldades encontradas pelos alunos no desenvolvimento da aprendizagem
matematica, o ludico podera ser utilizado como ferramenta de apoio para facilitar o

desenvolvimento do ensino.

[...] Sabemos dos inumeros beneficios que a Matematica lidica promove no
ensinamento dos jovens possibilitando interagdo, agugando a atencéo e a
compreensao dos conteudos, além do ganho de produtividade do trabalho
do professor, ja que a atividade gera um aproveitamento maior por ser mais
prazerosa e motivadora, tanto por parte de quem ensina quanto por parte
de quem aprende. Tudo isso devera ser levado em consideragdao no
incentivo da utilizacdo do ludico como um recurso metodolégico didatico
eficaz para o melhoramento do processo de ensino aprendizagem [...].
(CUNHA E SILVA, 2012, p. 5).

Compreende-se que o ludico € uma ferramenta poderosa para o
entendimento dos conceitos matematicos, nesse sentido, ainda segundo Cunha e
Silva (2012) afirmam que:

[...] A Matematica ludica é uma ferramenta essencial pronta a atender a
necessidade de elaborar pedagogicamente aulas com maior aproveitamento
e entretenimento, ajudando o aluno a analisar, compreender e elaborar
situagdes que possam resolver determinados problemas propostos pelo
professor permitindo a analise e compreensao da proposi¢do exposta pelo
aluno — o resultado — e assim adquirir conhecimento, interpretar e articular

métodos para argumentar e concretizar problemas [...].(CUNHA E SILVA,
2012, p.2).

Os autores destacam que as praticas pedagdgicas para aplicagdo das
atividades ludicas devem ter estratégias fundamentais para se alcangar os objetivos,
portanto, € fundamental que o professor tenha conhecimento e dominio das
atividades. Por serem atividades que estimulam o raciocinio, devem ser
desenvolvidas habilidades que estimulem a criatividade, a curiosidade e o interesse

do aluno. O desenvolvimento das atividades matematicas devera ser atraente aos



olhos dos



o
alunos e nesse processo a utilizagédo das atividades ludicas € uma forma de

incentivar o aluno a gostar da matematica.

[...] Sabemos dos inumeros beneficios que a Matematica ludica promove no
ensinamento dos jovens possibilitando interagdo, agu¢ando a atencgéo e a
compreensao dos conteudos, além do ganho de produtividade do trabalho
do professor, ja que a atividade gera um aproveitamento maior por ser mais
prazerosa e motivadora, tanto por parte de quem ensina quanto por parte de
quem aprende. Tudo isso devera ser considerado no incentivo da utilizagao
do ludico como um recurso metodoldgico didatico eficaz para o
melhoramento do processo de ensino aprendizagem [...]. (CUNHA E SILVA,
2012, p.5).

Dessa forma, o ludico nos anos finais propde explorar a absor¢cdo dos
conceitos matematicos, permitindo extrair métodos/estratégias para solucionar
problemas de diferentes maneiras, facilitando o entendimento e o desempenho do
aluno em sala de aula. O ludico “[...] € um instrumento alternativo de ensino que
possibilita ao professor tornar o conteudo mais dinamico. Sua aceitacdo por parte
dos alunos € uma arma extremamente relevante para tornar a aula mais
descontraida e eficaz [...]” (CUNHA E SILVA, 2012, p.12).

Ao apropriar-se do ludico em sala de aula, o professor desperta no discente o
prazer e a alegria de brincar. Seus artificios tornam as aulas mais interessantes e
atrativas, possibilitando aos discentes observar e analisar as possibilidades
matematicas de diferentes maneiras. Além de proporcionar aulas prazerosas,
estimula a desenvolver e discutir diferentes métodos de resolugcdes. Porém, para
que se tenha resultados promissores, € necessario que o professor esteja
completamente integrado a atividade, mostrando que, sim, é possivel aprender
matematica brincando.

Baumgartel (2016) ressalta que:

[...] A busca por um ensino que considere o aluno como sujeito do processo,
que seja significativo para o aluno, que lhe proporcione um ambiente
favoravel a imaginagéo, a criagéo, a reflexdo, enfim, a construcao e que lhe
possibilite um prazer em aprender, ndao pelo utilitarismo, mas pela
investigacdo, acdo e participacao coletiva de um “todo” que constitui uma
sociedade critica e atuante, leva-nos a propor a insergdo do jogo no
ambiente educacional, de forma a conferir a esse ensino espacos ludicos de
aprendizagem [...].(BAUMGARTEL, 2016, p. 3)

E importante proporcionar ao discente a liberdade da imaginagdo e da
criatividade, para que esse processo flua com sucesso. O uso do ludico em sala de

aula surge como uma ferramenta inovadora para o desenvolvimento da



aprendizagem dos conceitos matematicos. Morbach (2012) salienta que trabalhar

com o ludico em
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todos os niveis e modalidades de ensino é tentar, a todo momento, mobilizar os

conceitos validados para construir teoremas e avancar no processo evolutivo da
aprendizagem da Matematica.

Para Vilela (2009), o valor pedagdgico do ludico existe tanto para o aluno
como para o professor, que, sem duvida, pode vivencia-lo durante o seu exercicio,
proporcionando tanto a um quanto ao outro o que eles merecem aprender e ensinar
com alegria. O processo da aprendizagem matematica deve ser prazeroso tanto
para o aluno quanto para o professor, promovendo e desenvolvendo valores, atitude,
desenvolvendo assim o verdadeiro aprendizado.

Nesse sentido, € necessario que o professor se aproprie da percepcao do
ludico como dimenséo significativa para a formacgao da crianga e para o exercicio de
sua pratica docente, de forma alguma, contrapde-se ao exercicio da autoridade ou
do papel do professor como mediador do processo educacional (VILELA, 2008, p.
35).

Portanto, a utilizacdo do ludico no ensino fundamental € uma boa proposta
quando bem planejada e aplicada pelo professor. Cunha e Silva (2012) frisam da
importancia do ludico como metodologia satisfatoria para o desenvolvimento da
aprendizagem matematica.

[...] A ludicidade quando bem trabalhada proporciona ao professor grande
produtividade no exercicio profissional desenvolvendo no aluno habilidades
nunca imaginadas numa aula tradicional. Os beneficios sao inumeros
principalmente no que diz respeito a interagdo dos alunos com o professor
criando um clima afetivo na sala de aula além, é claro, de desenvolver no
aluno maior capacidade de concentragao, intuicao e criatividade frente aos

desafios dos jogos que devem ser muito bem pensados para que estimulem
todas essas habilidades [...]. (CUNHA E SILVA, 2012, p. 3).

A atividade ludica, quando bem aplicada, promove a cooperagao e o dialogo
entre professor e aluno, ativa a curiosidade, fazendo com que o aluno defenda
coerentemente suas ideias, promove rompimentos de barreiras e comodismo
expostos pelo ensino. Assim, o ludico € uma importante ferramenta para se
desenvolver diversas habilidades e competéncias no aluno.

Entre as diversas maneiras de se utilizar a ludicidade no ensino fundamental,
podemos destacar a utilizagdo do recurso dos jogos. Quando bem escolhido pelo
professor promovera o desenvolvimento do raciocinio l6gico, a socializagdo do aluno

com os demais colegas, a motivagao, estratégias para solugdes de problemas, a



significativa no processo de ensino e aprendizagem da matematica.

4.1.1 Uso dos jogos na aprendizagem matematica

Os jogos como recurso nas aulas de matematica auxiliam no desenvolvimento
de deferentes habilidades e implica em uma aprendizagem significativa, também
auxilia no desenvolvimento do raciocinio logico, no levantamento de hipoteses e
estratégias para solugdes de problemas, permite o aluno errar varias vezes, pois 0s
erros nao significam fracasso e sim uma forma de aprendizagem.

Um aspecto relevante nos jogos € o desafio genuino que eles provocam no
aluno, que gera interesse e prazer. Por isso, é importante que os jogos fagam parte
da cultura escolar, cabendo ao professor analisar e avaliar a potencialidade
educativa dos diferentes jogos e o aspecto curricular que se deseja desenvolver.
(BRASIL, 1998, p. 49).

O professor, como mediador dos jogos educativos, devera observar a
participacdo e a reagdo do discente se consegue atingir os objetivos propostos. A
aplicacdo do jogo pode ser usada também como instrumento avaliativo, onde o
professor diagnosticara as dificuldades apresentadas individualmente. Vale ressaltar
que o principal objetivo da introdug¢do dos jogos nas aulas de matematica € a
possibilidade de diminuir os bloqueios e as dificuldades apresentadas por muitos
alunos no desenvolvimento da aprendizagem matematica.

Portanto, os jogos podem contribuir para um trabalho de formacgédo de
atitudes, enfrentar desafios, langar-se a busca de solugbes, desenvolvimento da
critica, da intuicdo, da criacdo de estratégias e da possibilidade de altera-las quando
o resultado ndo é satisfatorio estratégias necessarias para aprendizagem da
Matematica (BRASIL, 1998, p. 47).

Em relacdo ao jogo como estratégia de ensino, Baumgartel (2016) apresenta
as vantagens e desvantagens em relagao a utilizagdo do jogo como metodologia no

desenvolvimento da aprendizagem.



As vantagens:

[...] Introdugdo e desenvolvimento de conceitos de dificil compreenséo;
desenvolvimento de estratégias de resolugdo de problemas (desafio dos
jogos); aprender a tomar decisdes e saber avalia-las; significacdo para
conceitos aparentemente incompreensiveis; propicia o relacionamento das
diferentes disciplinas (interdisciplinaridade); o jogo requer a participagéo
ativa do aluno na construgdo do seu proprio conhecimento; o jogo favorece
a socializagao entre os alunos e a conscientizagao do trabalho em equipe; a
utilizagdo dos jogos é um fator de motivagédo para os alunos; dentre outras
coisas, 0 jogo favorece o desenvolvimento da criatividade, de senso critico,
da participacdo, da competicdo "sadia", da observagdo, das varias formas
de uso da linguagem e do resgate do prazer em aprender; as atividades
com jogos podem ser utilizadas para reforgar ou recuperar habilidades de
que os alunos necessitem. Util no trabalho com alunos de diferentes niveis;
as atividades com jogos permitem ao professor identificar, diagnosticar
alguns erros de aprendizagem, as atitudes e as dificuldades dos alunos [...].
(BAUMGARTEL, 2016, p. 6).

O jogo quando bem planejado desenvolve no aluno a capacidades de

possibilita o aluno a

compreensao, a busca em diferentes formas para a resolugcdo de problemas,

desenvolve a interacdo dos conhecimentos em diferentes areas do conhecimento,

descobrir habilidades e desenvolvé-las de maneira consciente,

respeitando e aprendendo a trabalhar em equipe, além de desenvolver a motivagao

e o senso critico do aluno.

Além de favorecer o desenvolvimento da aprendizagem matematica para os

alunos, os jogos possibilitam também aos professores identificar e diagnosticar os

graus de dificuldades e habilidades dos alunos em diferentes contextos.

As desvantagens:

[...] Quando os jogos sao mal utilizados, existe o perigo de dar ao jogo um
carater puramente aleatorio, tornando-se um “apéndice” em sala de aula.
Os alunos jogam e se sentem motivados apenas pelo jogo, sem saber
porque jogam; o tempo gasto com as atividades de jogo em sala de aula é
maior e, se o professor nao estiver preparado, pode existir um sacrificio de
outros conteudos pela falta de tempo; as falsas concepcbes de que se
devem ensinar todos os conceitos através de jogos. Entdo as aulas, em
geral, transformam-se em verdadeiros cassinos, também sem sentido algum
para o aluno; a perda da "ludicidade" do jogo pela interferéncia constante do
professor, destruindo a esséncia do jogo; a coergéo do professor, exigindo
que o aluno jogue, mesmo que ele nao queira, destruindo a voluntariedade
pertencente a natureza do jogo; a dificuldade de acesso e disponibilidade de
material sobre o uso de jogos no ensino, que possam vir a subsidiar o
trabalho docente [...]. (BAUMGARTEL, 2016, p. 6).

Diante da contribuigdo trazida por Baumgartel (2016) em que os jogos pode

ser interessante ferramenta auxiliadora para o professor em suas praticas



pedagogicas.



Dessa forma, pode-se observar que as vantagens ocorrem de formas mais

significativas em relagdo as desvantagens. Como vantagem, promove ativamente a
construcdo do conhecimento de forma descontraida e divertidas, além de favorecer
a socializagao, ja a desvantagem ocorre pelo ndo planejamento das atividades, onde
o professor ndo consegue ter estratégia e dominio em relagdo aos objetivos a ser
alcangado pelo jogo.

De acordo com Vilela (2008, apud KISHIMOTO, 2004, p.43).

[...] A utilizacdo do jogo potencializa a exploracdo e a constru¢cdo do
conhecimento, por contar com a motivagao interna, tipica do ludico, mas o
trabalho pedagdgico requer a oferta de estimulos externos e a influéncia de
parceiros bem como a sistematizacao de conceitos em outras situagdes que
ndo jogos. Ao utilizar, de modo, metaférico, a forma ludica (objeto suporte
de brincadeira) para estimular a construgdo do conhecimento, o brinquedo
educativo conquistou um espago definitivo na educagéo [...]. (VILELA, 2008,
apud KISHIMOTO, 2004, p.43).
O jogo visto nessa perspectiva como um instrumento capaz de auxiliar o
professor quanto a aprendizagem do aluno. Morbach (2012) afirma que € preciso
haver um planejamento complexo para que se tenha resultado satisfatorio.

[...] Trabalhar com o jogo em sala de aula envolve um planejamento
complexo e bem elaborado. Esse planejamento pode seguir uma proposta
que envolva sequencias de atividades (situagdes/problemas, jogos, oficinas,
técnica de redescoberta, estudo dirigido, etc.) planejadas para ensinar um
conteudo, movidas pelos objetivos educacionais que o professor tem em
relacdo aos estudantes. Neste contexto, o jogo néo seria a Unica forma de
produzir conhecimento Matematico, mas seria um meio, dentre outros, ou
uma etapa para essa construgao [...]. (MORBACH, 2012, p.120).

Além dos jogos, o material concreto tem despertado interesse dos
professores em usar outras estratégias metodologicas para a aprendizagem do
componente curricular da matematica, como o tangram, quadros de fragdes
equivalentes, quebra- cabegas, geoplan, material dourado, blocos légicos, abacos,
cartaz de prega, sélidos geométricos, e outros que serviram de estratégias para
minimizar as dificuldades enfrentadas no desenvolvimento da aprendizagem

matematica.

4.1.2 O tangram como instrumento de ensino e aprendizagem na matematica

Em meios as tentativas de facilitar o aprendizado da matematica, o tangram &
visto por educadores como ferramenta na aplicacdo dos conceitos matematicos,

permitindo a criatividade e a socializagdo, desenvolve habilidades como montar,



criar,
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desmontar, identificar, dentre outros. ‘Nos anos finais do ensino fundamental o

tangram desperta a curiosidade dos alunos em relagdo as formas geométricas

apresentadas nas suas pecas.

[...] O Tangram, além de despertar a criatividade, socializa o alunado nos
trabalhos em grupo, como o desenvolvimento da simetria através das
figuras, composicdo de histérias, identificagdo das figuras geométricas,
descobrimento e conceituagdo de formas geométricas, descoberta de
razbes, definicdo e composigcao de varias figuras e conceitos. Ao propor um
trabalho com o Tangram, o objetivo maior é enfocar a geometria, pois o
manejo das criangas com as figuras geométricas as leva a nomina-las,
estabelecer relagbes entre as formas e criar conceitos sobre as mesmas
[...]. (VILELA, 2008, p. 47).

E possivel concretizar os conceitos matematicos através do tangram, em que
suas partes (pegas) oferece diversas situagdes que permite o aluno construir e
desenvolver suas habilidades criativas, além de ser uma atividade desenvolvida
individualmente pode ser também trabalhada em grupo. Vilela (2008), ressalta que o
Tangram pode ser usado nas aulas de matematica com diferentes objetivos:
identificacdo de formas geométricas, composicdo e decomposicdo de figuras,
relagbes entre os elementos de uma figura, exploragdo do conceito de area,
problemas envolvendo o teorema de Pitagoras, relagdo area x perimetro e outros.

O tangram é um jogo considerado por muitos profissionais educadores,
importante para o desenvolvimento da aprendizagem, 0 mesmo é um objeto em si,
um quebra-cabega, constituido de sete pecas, tendo dois tridngulos grandes, dois
triangulos pequenos, um quadrado, um paralelogramo e um triangulo médio. E,
essas sete pecas, que também € conhecido como o jogo das sete pecgas
inteligentes, muito utilizado na China antiga por diversas vezes como teste para
auxiliar em estudos sobre a inteligéncia humana.

Ao trabalhar o tangram no 6° e 7° ano, o professor podera promover atividade
que permite aos discente identificar formas geométricas, bem como identificar
angulos retos, construir quadrados com determinados numeros de pegas e calcular
areas de figuras formadas por diferentes niumeros de pegas. O professor pode
também confeccionar o tangram com seus alunos em sala de aula, por meio de
dobradura, relembrando as nog¢des dos conceitos basicos de geometria, bem como
as figuras planas, lado, vértice, arestas, angulos, diagonal, area, e todas as

questdes pertinentes, referentes ao conteudo da geometria.
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As proporcionalidades entre as pecgas tornam o tangram interessante para

trabalhar no 8° e 9° varios conceitos geométricos que surgem durante a construgao
do tangram, bem como: ponto, lados, vértices, diagonal, ponto médio, mediatriz e
segmento de reta. Pode-se trabalhar a area sobre a posigéao da figura grande com
figuras menores para descobrir e usar a composi¢cao e a decomposigao de figuras,
mostrando as propriedades e demonstracado da area do quadrilatero e dos tridangulos
correspondentes as areas apresentadas nas figuras construidas a partir das 7 pecgas
do tangram.

Diante disso, entende-se que de fato o tangram € um jogo educativo usado
para desenvolver habilidades cognitivas, além de estimular a criatividade e a
imaginacdo. Pode ser utilizado para desenvolver o pensamento l6gico em todas as
faixas-etarias do desenvolvimento da aprendizagem.

Vale ainda ressaltar que o tangram so tera resultado eficaz na aprendizagem
dos conteudos matematicos se o professor como mérito mediador do conhecimento
tiver competéncia para preparar e aplicar as atividades, caso contrario sera uma
atividade sem importancia e sem significancia para discente.

Além de todas as sugestdes ludicas apresentadas anteriormente como
metodologia diferenciadas para o desenvolvimento da aprendizagem matematica, é
importante ressaltar o uso da tecnologia como ferramenta que pode solucionar

problemas/dificuldades no desenvolvimento da aprendizagem.

4.2 A tecnologia como ferramenta na aprendizagem matematica

As dificuldades no ensino da matematica tém causado preocupacdes para
muitos educadores, assim buscam estratégias e novas ferramentas que facilitem a
compreensao dos conteudos matematicos. E, como vivemos em uma época de
grandes mudancgas e avangos tecnoldgicos, o uso da tecnologia é indispensavel em
um ambiente escolar.

Com base nos recentes documentos curriculares brasileiros, a BNCC em que
apresenta habilidades que permite utilizar processos e ferramentas matematicas,
inclusive tecnologias digitais disponiveis, para modelar e resolver problemas
cotidianos, sociais e de outras areas de conhecimento, validando estratégias e

resultados.



apoiavam apenas nos métodos tradicionais e desejavam realizar atividades que

facilitassem o entendimento dos conceitos matematicos. “E notério que a tecnologia
tem, de certa forma, modificado a conduta das pessoas e tem provocado equivocos
entre quem ensina e quem aprende de maneira inevitavel, provoca questbes a
serem repensadas na educagdo. Sendo assim, os docentes carecem de um
desenvolvimento de competéncias e habilidades que se adequem as tecnologias em
sala de aula”. (ANDRADE, 2022, p. 15).

Os avangos tecnoldgicos dos ultimos anos tém provocado mudangas no
cenario educacional. Os novos preceitos dos adolescentes e jovens da atualidade,
em que ja tem uma grande capacidade em se comunicar através das redes sociais,
os discentes trazem para sala de aula dominio de habilidades tecnoldgicas e isso
reforga o uso da tecnologia como uma ferramenta favoravel ao desenvolvimento da
aprendizagem. Nesse sentido, Silva (2019) destaca a importancia da tecnologia
como instrumento no processo do ensino aprendizagem.

[...] Podemos entdo destacar que as novas tecnologias que estdo ligadas
em dia a dia, sobretudo as do meio digital e entre elas as redes sociais,
podem ser consideradas como um forte instrumento no processo de
ensino/aprendizagem da matematica, uma vez que ha a possibilidade de
utilizacdo de métodos que tendem a ampliar a producdo e captagdo de
conhecimento, principalmente quando estdo inseridas em um ambiente

interativo e colaborativo, sobretudo atrativo, criando uma extensao da sala
de aula [...]. (SILVA, 2019, p. 13).

Portanto, conforme o autor, o uso das novas tecnologias presentes na vida
cotidiana dos discentes, vista como enorme potencial no processo do ensino, tem
contribuido de maneira significante para o novo modelo de ensino e aprendizagem
da matematica.

Andrade (2022) em uma colecdo de artigos discute a importancia da
tecnologia na educacédo, ressalta que ao incorporar as tecnologias digitais na sua
pratica docente, o professor deve ter em mente que elas ndo devem ser utilizadas
apenas como meio de despertar o interesse dos alunos, mas uma ferramenta util a
ser explorada na construgdo do conhecimento e resolugdo de problemas,

enaltecendo o protagonismo dos estudantes.
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Em relacdo ao papel do professor como mediador do conhecimento, Silva

(2019) salienta que a fungédo do professor vai muito além do mérito transmissor do

conhecimento.

[...] Por sua vez, a fungdo do professor vai muito além de simplesmente
transmitir informagdes. O professor precisa ter ciéncia de que, com o
avango tecnolégico, o perfil dos alunos mudou. Porém, cabe também ao
modelo de ensino atual passar por uma transformagao, pois o processo de
ensino aprendizagem precisa acompanhar a evolugdo da sociedade, a
inovagdo se faz necessaria, para as aulas serem atrativas, que motive a
interagdo do aluno, para que seja desenvolvido nele a capacidade de criar,
de construir e de participar ativamente do processo educativo [...]. (SILVA,
2019, p. 14).

As novas tecnologias trouxeram grandes impactos sobre a educagdo, mas
também novas formas de aprendizagem e disseminagdo do conhecimento e
aproximacao entre professor e discentes. Nesse novo cenario educacional no qual a
tecnologia esta efetivamente presente na aprendizagem escolar, o professor deve
estar preparado para atender as necessidades tecnoldgicas em sala de aula,
promovendo o confronto de informagao entre o fisico e o virtual, procurando sempre

estimular o senso critico do aluno.

[...] Sabe-se que a tecnologia pode aproximar a realidade de professores e
alunos. Nao ha como negar: a tecnologia faz parte do dia a dia de criancgas,
adolescentes e adultos, esse fato pode impactar diretamente na relagdo
professor e aluno em sala de aula, uma vez que a tecnologia pode ser
utilizada positivamente com a adogao de estratégias didaticas. Ao respeitar
o ritmo de aprendizagem de cada um, o professor pode oferecer uma aula
na qual o estudante participa ativamente [...]. (ANDRADE, 2022, p. 18).

E importante ressaltar que a implementagdo do uso da tecnologia em sala de
aula ndo pode ser planejada de forma aleatéria, deve sempre ser bem estruturada,
utilizando-se de estratégias criativas e inovadoras.

No atual cenario em que se encontra o processo educacional, as mudancas
tecnoldgicas e as tendéncias da Era Digital podem possibilitar uma educacgao pratica
decorrente da situagdo atual tecnolégica dos discentes. As praticas do uso da
Internet, dos jogos e dos softwares educativos facilitam a compreensdo dos
conceitos dos contetidos matematicos. E possivel notar vantagens significativas que
a tecnologia trouxe para a educagao por meio de videos, programas educativos e
softwares educativos que facilitam o desenvolvimento do processo educacional.

Portanto, é possivel afirmar que os recursos tecnolégicos utilizados em sala de aula



representam um papel importantissimo no processo educacional.



e
Na unidade tematica de numeros, a BNCC coloca as tecnologias digitais

como um recurso didatico no célculo de porcentagens, principalmente nos calculos
envolvendo numeros irracionais. “Os alunos devem dominar também o calculo de
porcentagem, porcentagem de porcentagem, juros, descontos e acréscimos,
incluindo o uso de tecnologias digitais” (BRASIL, 2018, p. 265). Uma vez que a
experiéncia com 0s numeros irracionais nos meios digitais, utilizando os softwares,

também pode contribuir no processo de desenvolvimento do pensamento numérico.

4.2.1 Softwares matematicos

A escola, ao inserir em suas funcionalidades a utilizagdo da tecnologia como
recurso facilitador no processo educacional, apropria de diversas ferramentas
tecnoldgicas dentre elas a exploragdo dos softwares nos campos conceituais dos
conteudos servem como apoio para o ensino e aprendizagem do componente
curricular da matematica.

Na concepcado de Pacheco e Barros (2013).

[...] Os softwares educacionais sido construidos para ser usado
especificamente no ambito educacional e seguem uma concepgao
educacional. Os softwares podem se constituir em uma importante
ferramenta pedagdgica para o processo de ensino-aprendizagem. Os usos
destes recursos evidenciam uma forma de dinamizagdo no ensino e
motivagdo pela aprendizagem da matematica, ao passo em que seus
conceitos sao construidos a dispor da informatica e que esta presente na
realidade social de cada aluno [...]. (PACHECO E BARROS, 2016, p. 6).

Segundo os autores, os softwares educativos sao elaborados exclusivamente
para o processo educacional e deve ser desenvolvido de forma atrativa e
motivadora, sdo considerados grandes e importante ferramenta pedagodgica. Os
softwares sédo considerados grandes aliados para o desenvolvimento do raciocinio
cognitivo do aluno, facilitando a aprendizagem e permitindo ao discente a
oportunidade de aprender com seu proprio erro, considera uma ferramenta
facilitadora para o entendimento dos conceitos matematicos.

O urso dos softwares matematicos quando bem aplicados propicia o
entendimento dos conceitos tedricos da matematica e serve como recurso dindmico
que pode atrair e incentivar o aluno na busca do conhecimento. Para Pacheco e

Barros (2013), a utilizagao de softwares em aulas de matematica no ensino pode
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consentir diversos objetivos: ser fonte de informacgdo, auxiliar o processo de

construgcdo de conhecimentos, ampliar a autonomia do raciocinio, da reflexao e da
criagao de solugoes.

Atualmente existem diversos softwares e programas computacionais que
podem ser utilizados no ensino da matematicos, podendo eles, serem divididos de
acordo com a tematica abordada em sala de aula. Uma forma eficiente de trabalhar
simultaneamente os conceitos matematico de forma dindmica na aprendizagem é
utilizando o software matematica.

Na Unidade Tematica de Geometria, a BNCC, nas habilidades previstas para
o0 8° ano, incentiva o uso de softwares para auxiliar na discussao e construgao
geométrica, facilitando a representagao e visualizagao desses objetos matematicos.

Nesse sentido, segundo a BNCC (BRASIL, 2018, p. 315, ).

[...] A habilidade (EFO8MA15), construir, utilizando instrumentos de
desenho ou softwares de geometria dinamica, mediatriz, bissetriz, angulos
de 90°, 60°, 45° e 30° e poligonos regulares. A habilidade (EFO8MA18)
promove reconhecer e construir figuras obtidas por composigbes de
transformagbes geométricas (translacao, reflexdo e rotagédo), com o uso de
instrumentos de desenho ou de softwares de geometria dinamica [...]

O uso de softwares de geometria dindmica pode contribuir para a
representacdo e visualizagdo das figuras que sdo obtidas da manipulagdo de
transformagdes geométricas. O Geogebra, um software de geometria eficaz que
coincide com os conceitos de geometria, algebra e calculo em uma unica interface
grafica. E um software gratuito, desenvolvido para o ensino e aprendizagem da
matematica, pode ser utilizado em todos os niveis de ensino.

Segundo Nascimento (2012, p. 17), o Geogebra foi criado por Markus
Hohenwarter, para ser utilizado em ambiente de sala de aula. Seu criador iniciou o
projeto em 2001 na University of Salzburg e tem continuado o desenvolvimento na
Florida Atlantic University. Por ser um software gratuito, pode ser incluido na pratica
pedagogica dos professores de matematica para o desenvolvimento de diversas
habilidades das Unidades Tematicas contidas na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC),

Para ensinar Geometria Plana nos anos finais do ensino fundamental com o
Programa Livre GeoGebra, o professor pode preparar as suas aulas e propiciar aos

alunos uma experiéncia rica e significativa na aprendizagem da Geometria Plana. E
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um programa fantastico que permitéi_rﬁ_uitas exploracbes e construcbées num
ambiente facil de acessar e de trabalhar.

Para o ensino dos conceitos da geometria, além do software Geogebra,
destacam-se ainda outros: software Dr Geo, software de construgdo em geometria
que oferece régua e compasso eletrénicos, sendo a interface de menus de
construcdo em linguagem classica da geometria; Geometria Descritiva, Software de
construgcao em geometria descritiva, que trabalha em um sistema projetivo em 3D e
o Geoplan, software de construcdo em geometria que trabalha os conceitos
analiticos da geometria em um sistema de coordenadas cartesianas.

O Winplot, um software usado como ferramenta para o ensino dos conceitos
de fungdes, € um programa de livre acesso e totalmente gratuito, apresenta dois
ambientes de utilizagdo nos conceitos em fun¢des de uma ou duas variaveis reais,
permite o tragado de dois graficos em mais de uma dimensé&o a partir das equacgdes
matematicas, € um software utilizado com mais frequéncia no ensino fundamental
nos dois ultimos anos.

Para Silva e Ferreira (2009), o Winplot € um dos softwares que ocupa um
lugar de destaque devido a sua facilidade na manipulagdo, sendo um plotador
grafico dindmico, capaz de representar graficos de varios tipos de fungbes. Também
permite calcular a derivada e a integral de fungdes.

Ao trabalhar com o software Winplot, o aluno tem a possibilidade de construir,
analisar e interpretar de diferentes maneiras graficos de fungdes. Ao explorar os
recursos disponiveis no programa, € possivel projetar objetos na tela do computador
sobre os graficos das fungbes permitindo inumeras possibilidades de analises,
oferece recurso que permitir a analise dindmica dos graficos, promovendo de
maneira promissora a visao grafica dos alunos em relagao as fungdes.

Para o ensino das fungdes nos anos finais do ensino fundamental, além do
software Winplot destacam-se ainda o software Raphequation, faz gréaficos de
regides e curvas no plano que verifiquem inequagdes; o software Graphmatica,
permite que se construa graficos a partir de fungdes elementares; o software
Mathgyv, constroi-se graficos a partir de fungdes elementares, graficos em duas e trés
dimensdes e em coordenadas polares; software Modellus, possibilita que se trabalhe

o entendimento grafico de deslocamento e velocidade no tempo.
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O uso dos softwares matematicos é visto como um recurso de apoio aos

professores na busca de solucionar dificuldades na aprendizagem matematica. Além
dos recursos tecnoldgicos no ensino da matematica, a Interdisciplinaridade, a
Etnomatematica e a Modelagem Matematica sao vistas por professores como uma
nova forma de facilitar o ensino e a aprendizagem dos conteudos propostos no

componente curricular da matematica.

4.3 A Etnomatematica e a Modelagem Matematica para relacionar o

ensino com o cotidiano

Sabe-se que as aulas tradicionais de matematica nas quais o professor passa
no quadro assuntos que o mesmo acha importantes, uma simples repeticdo, onde o
aluno apenas transcreve do quadro para seu caderno e em seguida faz-se exercicio
com objetivo de solucionar problemas. Essa pratica de repeticao tradicional do
ensino acaba afastando o desenvolvimento da aprendizagem, onde o discente n&o
encontra relagdo dos conteudos matematicos apresentados em sala de aula com o
seu dia a dia. Para diminuir esse distanciamento da matematica teérica com o
cotidiano, a proposta de trabalhar com a Etnomatematica e a modelagem
matematica em sala de aula €& de valorizar o ensino e buscar aproximar a
matematica do cotidiano.

Para D’ambrésio (1989), a Etnomatematica propde-se uma maior valorizagao
dos conceitos matematicos informais construidos pelos alunos através de suas
experiéncias, fora do contexto da escola. Essa proposta de trabalho visa eliminar a
concepgao de que a matematica ndo faz parte do seu cotidiano, para chegar em
sala de aula sem medo e sem preconceito com a matematica.

Formalizar os fendmenos do cotidiano a modelagem matematica € um recurso
essencial, em que se torna mais acessivel a resolucdo e analise de problemas
matematicos. Esse recurso metodologico permite o discente utilizar-se de
conhecimentos e conceitos ja adquiridos no seu dia a dia. Partido desse preceito,
D’ambrosio (1989) classifica a modelagem matematica com uma forma de quebrar a
forte dicotomia existente entre a matematica escolar informal e a sua utilidade na
vida real.

A modelagem matematica que consiste em transformar problemas/situag¢des



da realidade em problemas matematicos, promove o incentivo e o interesse, essa
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possibilidade na busca do conhecirﬁerﬁdlfavorece aos professores das séries finais
do ensino fundamental caminhos para desenvolver os conhecimentos por meios de
pesquisas, aproximandoa matematica das outras ciéncias, possibilitando a
descobertas de novos conhecimentos e desenvolvendo do senso critico do
educando.

Lembrando que do 6° ao 9° ano, temos 121 habilidades de matematica
contidas na BNCC. Entdo é importante que o professor trabalhe atividades de
modelagem matematica nessa etapa do ensino/aprendizagem. Nessa perspectiva, o
professor podera trabalhar em sala de aula mais de uma habilidade em uma mesma
situacao tematica.

Ao trabalhar com a modelagem matematica considera-se a realidade, o
contexto, o interesse e as necessidades formativas. Ou seja, todo o curriculo, todo o
processo de planejamento, assim como o processo de desenvolvimento é focado
exclusivamente na aprendizagem do educando, porque devem ser protagonistas de
suas proprias aprendizagens. Nesse processo, para que o0s alunos se tornem
protagonistas de seus conhecimentos, o professor, enquanto mediador do
conhecimento, também deve ser protagonista.

As sugestdes de solugdes para as dificuldades no ensino da matematica
prescrita acima como: os ludicos no ensino da matematica, as tecnologias
disponiveis, a Etnomatematica e a Modelagem Matematica surgem como uma
possibilidade de enriquecer e ampliar a integragdo dos elementos do conhecimento
e assim pressupde uma ligacao entre si, proporcionando método mais eficaz para o

ensino e aprendizagem da matematica.
5. ALGUMAS CONSIDERACOES FINAIS

As dificuldades no aprendizado da matematica sdo causadas por diversos
fatores que afetam o processo de ensino e aprendizagem, incluindo aspectos
emocionais, cognitivos e fisicos que norteiam o processo de ensino e aprendizagem,
as técnicas metodoldgicas empregadas pelo professor, a falta de compreensao dos
significados matematicos no cotidiano e o culturalismo de uma disciplina dificil.

As dificuldades enfrentadas por alunos e professores durante as aulas de

matematica sdo causadas por métodos inadequados, falta de capacitacdo dos



professores, falta de compreensao dos significados matematicos em relagao ao



uma disciplina dificil.

E, possivel que os professores que atuam nas séries finais do ensino
fundamental adotem estratégias em sala de aula que possam auxiliar na solugao
das dificuldades, que prioriza a compreensao do significado da matematica,
propondo uma aproximacgao da matematica com o cotidiano do estudante e procure
alternativas de atividades que aprimorem o raciocinio logico. Dessa maneira, o
aluno tera a possibilidades de observar a matematica com outros olhos, tendo
conhecimento da importancia que a matematica tem para o seu desenvolvimento
educacional e social. As dificuldades matematicas geram nos alunos e nos
professores baixa autoestima, desinteresses e desmotivagao. Pois, a falta de
motivagao, da autoestima e de interesse tornam-se um grande problema no
desenvolvimento do ensino e aprendizagem da matematica, uma vez que é por meio
dos mesmos que os estudantes se sentem estimulados e dispostos a buscar o
conhecimento e o gosto

pela disciplina.

Visando aprimorar e solucionar as dificuldades no ensino e aprendizagem da
matematica nos anos finais do ensino fundamental, a pesquisadora identificou
alternativas para tornar o aprendizado do componente curricular da matematica mais
natural e significativo, permitindo diferentes abordagens para os conteudos
matematicos, tais como o uso de jogos educativos na aula de matematica, a
utilizacdo de jogos educacionais para incentivar o desenvolvimento do raciocinio
l6gico matematico, a tecnologia através de softwares matematicos, a
Etnomatematica e a modelagem matematica como meios para simplificar a conexao
entre a matematica e o cotidiano.

As sugestdes de solugdes para as dificuldades no ensino da matematica
surgem como uma possibilidade de enriquecer e ampliar a integragao dos elementos
do conhecimento e assim pressupde uma ligacdo entre eles, proporcionando
métodos mais eficazes no ensino e aprendizagem.

Por meio da pesquisa pode-se observar que as dificuldades no ensino da
matematica podem persistir ao longo da Educagdo Basica e influenciar
significativamente no desenvolvimento da aprendizagem dos conteudos do

componente curricular da matematica, tanto nos anos finais do ensino fundamental



como em outros niveis de ensino.
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Os problemas e dificuldades apresentados, bem como outras que interferem

negativamente na aprendizagem dos conteudos matematicos, precisam ser
resolvidos para que a desmotivacédo e a rejeicao a matematica nao afetem todo o
processo educacional.

A presente pesquisa podera contribuir significativamente para discussodes e
compreensao das dificuldades enfrentadas por professores e alunos nas aulas de
matematica, de forma a contribuir para uma nova visdo ao aprendizado dos
conteudos do componente curricular da matematica, bem como propor propostas
alternativas na melhoria e qualidade do ensino.

Para que as habilidades em relagcdo ao ensino da matematica sejam
alcancadas, faz-se necessario o empenho e envolvimento de todos no processo do
ensino e aprendizagem, a escola englobando mudangas de métodos de ensino,
formacéo e trabalho dos professores e habitos de estudo e interesses dos alunos.

Sendo assim, diante de todos os caminhos trilhados e descritos nesta
pesquisa, percebo que ainda ha muito a ser estudado em relagao as dificuldades no
ensino da matematica, pois o processo do ensino vive em transi¢gao e renovacao, e,
em meio a esse processo, novas dificuldades e desafios irdo surgir. Nesse sentido,
novos estudos fazem-se necessarios nao sé para revelar as dificuldades, mas para
que se coloquem em possiveis mudangas para o melhoramento do desenvolvimento

do ensino.
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