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As escolas deveriam entender mais de seres
humanos ¢ de amor do que de conteudos e
técnicas educativas. Elas tém contribuido em

demasia para a constru¢do de neurdticos por
nio entenderem de amor, de sonhos, de
fantasias, de simbolos e¢ de dores (Claudio
Saltini, 2002)



Este trabalho teve como objetivo geral analisar como ¢ pensada a Transi¢do da Educagdo
Infantil para o Ensino Fundamental na Rede Publica de Ensino, a fim de que os educadores
possam contribuir para o processo ensino-aprendizagem; objetivo este que surgiu do seguinte
questionamento: Sera que € possivel que a transicdo da Educagdo Infantil para o Ensino
Fundamental seja um processo sem descontinuidade e rupturas, garantindo aos alunos o
atendimento as necessidades e especificidades da faixa etaria? Para melhor aprofundamento
do tema, também foram elencados alguns objetivos especificos: compreender as implicagdes
da Lei n°® 11.274/2006, na continuidade das metodologias aplicadas, com foco na transi¢ao da
Educagao Infantil para o Ensino Fundamental na Rede Publica; discutir sobre as metodologias
e a forma como esté estruturada a organizacao da Educacao Infantil e do Ensino Fundamental
quanto aos espagos ¢ tempos € compreender o processo de transi¢do da educacao infantil para
o ensino fundamental no municipio de Rio Claro. A fundamentagdo tedrica foi construida
com base nos seguintes autores: Vygotsky (2018); Freire (1996); Ariés (1981); Arroyo (2014);
Sarmento (2007); Kramer (2001/2011), Friedmann (2022), dentre outros. Analisamos também
documentos da Rede Municipal de Rio Claro e legislacdo. A Metodologia utilizada foi um
estudo exploratério, de natureza qualitativa, delineado pela pesquisa bibliografica e
documental, por meio da sele¢ao de trabalhos publicados entre os anos de 2018 a 2023.
Também foram pesquisados dados localizados nos artigos do Google Académico, Scielo,
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes — BDTD, Catalogo de Teses e
Dissertagdes da CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior do
Ministério da Educagdo). A literatura analisada para compor a revisao apontou que, a crianga
pequena que ingressa no Ensino Fundamental tem que ser considerada como protagonista
ativa da aprendizagem, respeitando sua infancia e as fases de desenvolvimento e que o
professor atento a essas mudancas deve se preparar para aperfeigoar suas competéncias
profissionais, instrumentalizando-se por meio da educagdao continuada, da reflexdo e
discussdo sobre o tema, visto que quanto maior o conhecimento sobre o assunto, mais
enriquecimento terd a sua pratica docente, o que vai ao encontro do oferecimento de maiores
oportunidades a crianca. Por meio da revisdo bibliografica e documental, foi possivel
constatar que ainda ha uma ruptura brusca entre as duas etapas da Educacdo Basica —
Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, e que a escola, direcdo, a coordenagdo, os
professores devem estar aptos a promover novas respostas a questdo da descontinuidade e da
desarticulagdo entre a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental, trazendo para a sua pratica
novas formas de atuar pautado pelo cuidado de um olhar mais atento, a partir do seu ingresso
no Ensino Fundamental.

Palavras-chave: Educa¢do Infantil. Ensino Fundamental. Infancia. Ensino-aprendizagem



This workhad the general objective of analyzing how the Transition Early Childhood
Education to Elementary Education in the Public Education Network is designed, so that
educators can contribute to the teaching-learning process; This objective arose from the
following question: Is it possible for the transition from Early Childhood Education to
Elementary Education to be a process without discontinuity and ruptures, ensuring students
meet the needs and specificities of the age group? To better understand the topic, some
specific objectives were also listed: understanding the implications of Law No. 11,274/2006,
in the continuity of the methodologies applied, focusing on the transition from Early
Childhood Education to Elementary Education in the Public Network; discuss the
methodologies and the way in which the organization of Early Childhood Education and
Elementary Education is structured in terms of spaces and times and understand the transition
process from early childhood education to elementary education in the municipality of Rio
Claro. The theoretical foundation was built based on the following authors: Vygotsky (2018);
Freire (1996); Ariés (1981); Arroyo (2014); Sarmento (2007); Kramer (2001/2011),
Friedmann (2022), among others. We also analyzed documents from the Rio Claro Municipal
Network and legislation. The methodology used was an exploratory study, of a qualitative
nature, outlined by bibliographic and documentary research, through the selection of works
published between the years 2018 and 2023. Data located in articles from Google Scholar,
Scielo, Brazilian Digital Library were also researched. of Theses and Dissertations — BDTD,
Catalog of Theses and Dissertations from CAPES (Coordination for the Improvement of
Higher Education Personnel of the Ministry of Education). The literature analyzed to
compose the review pointed out that the young child who enters Elementary School has to be
considered as an active protagonist of learning, respecting his childhood and the stages of
development and that the teacher aware of these changes must prepare himself to improve his
skills. professional skills, equipped through continued education, reflection and discussion on
the topic, since the greater the knowledge on the subject, the more enrichment your teaching
practice will have, which is in line with offering greater opportunities to the child. Through
bibliographical and documentary review, it was possible to verify that there is still a sharp
rupture between the two stages of Basic Education — Early Childhood Education and
Elementary Education, and that the school, management, coordination, teachers must be able
to promote new responses to the issue of discontinuity and disarticulation between Early
Childhood Education and Elementary Education, bringing to its practice new ways of acting
guided by the care of a more attentive look, starting from its entry into Elementary Education

Keywords: Childhood education. Elementary education. Childhood. Teaching-learning.
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Minhas inquietagdes com relagdo ao tema me acompanham desde o inicio de minha

jornada na area de Educag¢dao hd mais de vinte anos; enquanto Professora Coordenadora da
Educagdo Infantil da Rede Municipal de ensino de Rio Claro/SP. Iniciei na Rede Municipal
de Rio Claro no ano de 1992, lecionei na Educacdo Infantil por dez anos, fui Professora
Coordenadora por mais quatorze anos ¢ atualmente estou na fun¢do de vice-diretora. Durante
toda esta jornada na area da Educagao participei de varios cursos, congressos € fiz dois cursos
de pds-graduacdo, mas foi enquanto Professora Coordenadora da Educagdo Infantil da Rede
Municipal de ensino de Rio Claro/SP, que me despertou o interesse em estudar a Transicao da
Educacao Infantil para o Ensino Fundamental. Esse tema sempre envolveu muitas discussoes
e reflexdes com a equipe de professoras da Educagao Infantil.

Enquanto Coordenadora Pedagogica da Educagdo Infantil, participei de diversas
reunides, juntamente com as Coordenadoras do Ensino Fundamental, nas quais, diversas
vezes refletimos e discutimos sobre a ruptura, descontinuidade do trabalho pedagdgico que
acontece com mais evidéncia neste momento de transicdo para crianga, o qual deveria se
pautar em um olhar mais atento, para a crianga, para a infincia e também para a continuidade
do processo ensino-aprendizagem.

Ao ingressar no Mestrado, essa inquieta¢ao tornou-se mais presente, a ponto da questao
da dificuldade de articulacao e a descontinuidade do processo ensino-aprendizagem tornar-se
o objeto de estudo desta pesquisa, e a oportunidade de aperfeicoamento académico e
profissional proporcionado por esse curso me fez querer aprofundar meus conhecimentos,
revisitar varios autores entre eles: Vygotsky (2018); Freire (1996); Ariés (1981); Arroyo
(2014); Sarmento (2007); Kramer (2001/2011), Friedmann (2022), entre outros e refletir mais
profundamente sobre o tema.

Assim, ampliar meus conhecimentos no Mestrado me proporcionou relacionar a

questdo ensino-pesquisa, entendendo a questdo sob a dtica de Freire:

Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses fazeres se
encontram um no corpo do outro, enquanto continuo buscando, e
procurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me



Justifica-se portanto, a importancia desta pesquisa, na medida em que, desde a época

em que estava na funcdo de professora coordenadora, sempre foram crescentes as discussoes
em relagdo ao tema e a bibliografia que explora este assunto (trabalhos académico s,
monografias e teses) ainda ndo ¢ tdo vasta, visto que foram encontrados apenas cinco
trabalhos, ensejando assim novas pesquisas que possam contribuir para que gestores e
professores possam repensar o trabalho realizado tanto na Educagdo Infantil quanto no Ensino
Fundamental, relevando as necessidades das criangas, a infancia, planejando com e para as
criangas, para uma melhor articulag@o entre a Educacao Infantil ¢ o Ensino Fundamental.

A hipotese do trabalho evidencia que ¢ possivel tornar essa passagem de forma mais
tranquila e respeitosa desde que os atores estejam em continuo processo de aperfeigoamento
profissional, incorporando novos saberes em sua pratica profissional tendo como foco uma
maior integragdo entre o brincar e o letramento nas praticas pedagégicas da Educagao Infantil
e do Ensino Fundamental, contribuindo para que ndo aconteg¢a uma ruptura brusca entre essas
etapas.

O questionamento principal que gerou a proposta deste trabalho foi constatado na
propria pratica profissional, marcada pela observagdo de como ocorre essa transicdo, bem
como o distanciamento entre as praticas da educacao infantil, que parecem ser anuladas pelos
professores que recebem as criangas no primeiro ano do ensino fundamental, causando um
abismo desnecessario entre as duas etapas; diante destas reflexdes perguntamos: sera que €
possivel que a transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental seja um processo
sem descontinuidade e rupturas, garantindo aos alunos o atendimento as necessidades e
especificidades da faixa etaria?

Diante disso, esta pesquisa tem como objetivo geral: analisar como ¢ pensada a
Transicdo da Educagdo Infantil para o Ensino Fundamental na Rede Publica de Ensino, a fim
de que os educadores possam contribuir para o processo ensino-aprendizagem. Para melhor
aprofundamento do tema, também foram elencados alguns objetivos especificos com o intuito

de:
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Rede Publica;

e Discutir sobre as metodologias ¢ a forma como estd estruturada a organizagdo da
Educacao Infantil e do Ensino Fundamental quanto aos espacos e tempos;

e Compreender o processo de transicdo da Educagdo Infantil para o Ensino Fundamental

no municipio de Rio Claro.

No rol das discussdes, este estudo pretende dissertar sobre elementos que ampliam a
compreensdo do tema, como o modo pelo qual as criangas ¢ a infincia s3o vistos pelos
professores, que concepcao eles tém de crianga, como organizam o seu trabalho tendo como
foco uma maior integragdo entre o brincar e o letramento nas praticas pedagogicas da
Educagao Infantil e do Ensino Fundamental.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (2010),
sabemos que existe um grande desafio na articulagao do Ensino Fundamental com as demais
etapas da educacdo, principalmente com a Educacdo Infantil, sabemos que o periodo de
transi¢do da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental ¢ um processo bastante dificil para
a crianca em virtude das mudancas e descontinuidades das praticas pedagodgicas, antes focadas
na aprendizagem pelo ludico e, do outro lado, no Ensino Fundamental, a énfase marcada pela
exposi¢ao dos contetdos e no letramento, distanciando-se e destituindo-se do viés ludico.

Como dito acima, na Educa¢do Infantil se prioriza o ludico, ou seja, de acordo com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (Brasil, 2010, p. 25): “as praticas
pedagogicas que compdem a proposta curricular da Educacao Infantil devem ter como eixos
norteadores as interagdes e a brincadeira”. Os espagos e tempos devem ser pensados
considerando a crianga e sua infincia. Por outro lado, ¢ bem diferente o que aponta a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9394/96) em seu artigo 32, destacando que o
Ensino Fundamental ¢ obrigatério, (com ingresso da crianca aos seis anos de idade e duragao

de 9 anos, conforme redacao da Lei Federal n° 11.274/06, objetivando:

I - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos
o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;



aquisicao de conhecimentos e habilidades e a formag@o de atitudes e valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.

Assim, como podemos ver, no Ensino Fundamental a estrutura esta organizada com
énfase em praticas mais disciplinares, com foco em atividades relacionadas a alfabetizagao,
praticas mais conteudistas, moldes tradicionais, sem fazer meng¢ado alguma a ludicidade.

Outro documento que vem ao encontro das nossas explanagdes ¢ o Curriculo da cidade
de Sdo Paulo para a Educagdo Infantil (Sao Paulo, 2019), “é preciso preparar a escola para as
criangas € nao as criangas para a escola” (Myers, 1994, p. 164). Conhecer o processo de
desenvolvimento das criangas é fator primordial para dar continuidade ao processo de
ensino-aprendizagem das criancas, levando em consideracao as necessidades, singularidades e
peculiaridades de cada faixa etdria. Isso porque, essa transi¢do se d4 de maneira diferente para
cada crianca e, embora alguns passem tranquilamente por esse processo, outros sentem muita
dificuldade ¢ merecem maior atengao.

A crianga precisa ser considerada como o sujeito da aprendizagem; o professor precisa
planejar suas agdes pensando nas necessidades das criangas, preparando ambientes
estimulantes, espagos nos quais as criangas possam viver boas experiéncias de aprendizagem.
O trabalho do professor tem que estar centrado na crianca.

Outro fator importante que devemos nos atentar ¢ a promulgacdo da Lei Federal n°
11.274/2006, que estabelece o ensino de nove anos e a matricula das criangas de seis anos
nos anos iniciais do ensino fundamental. Com a ampliacdo do Ensino Fundamental de oito
para nove anos, muito se tem discutido sobre as questdes de organiza¢do de espaco,
organizacao do trabalho pedagogico e curriculo. Entendo que essas mudangas exigem uma
nova forma de pensar as praticas pedagogicas, os espagos e o curriculo, tanto na Educacdo

Infantil como no Ensino Fundamental, como afirma Kramer, Nunes e Corsino (2011, p.80):

[...] é prioridade que institui¢des de educagdo infantil e ensino fundamental
incluam no curriculo estratégias de transicdo entre as duas etapas da
educacdo basica que contribuam para assegurar que na educacdo infantil se
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e escrevam. Ambas as etapas e estratégias de transicdo devem favorecer a

aquisicdo/construcao de conhecimento e a criagcdo e imaginacdo de criangas e
adultos.

4

E necessario ampliar as reflexdes levando em consideracdo as necessidades das
criangas, da faixa etaria em que se encontram no decorrer de sua jornada na escola, tanto na
Educagao Infantil quanto no Ensino Fundamental, considerando as criangas em suas
peculiaridades, respeitando o processo de desenvolvimento que se encontram e nao colocé-las
em “caixinhas”. Quando dizemos “caixinhas”, a referéncia se da em relagdo aos “conteudos”,
preestabelecidos para cada etapa da Educagdo Infantil e Ensino Fundamental; sem considerar
a crianga, seu processo de desenvolvimento e sua infancia.

As criangas sdo consideradas como sujeitos brincantes, que aprendem através das
interagdes e brincadeiras. Assim se torna importante que se estabelega uma continuidade entre
as diferentes etapas que a crianga passa pela escola, principalmente entre a Educacao Infantil
e os primeiros anos do Ensino Fundamental.

O Ensino Fundamental passou a incluir a crianga de seis anos no primeiro ano, a partir
da instituicdo da Lei Federal 11.274/2006, porém observa-se que através da andlise de
documentos da Rede Municipal de Ensino de Rio Claro tais como: planejamentos, planos de
aula e atividades, que serdo descritos no quinto capitulo, e também toda a literatura
pesquisada, ainda percebemos poucas mudancgas, quanto aos espacos € tempos, assim como
mudangas na estrutura curricular tanto da Educagdo Infantil quanto do Ensino Fundamental,
ou seja, parece que na pratica ndo houve alteragdes em relacdo a aplicagdo da Lei que, apenas
atendeu esse dispositivo, sem considerar as especificidades de uma crianga com um ano a
menos.

Dai a importancia, a real necessidade de uma articulacdo entre a Educagado Infantil e o

Ensino Fundamental, como afirmam Feitosa, Gama e Oliveira (2016):

[...] deveriamos pensar em praticas educativas na Educa¢ao Infantil e Ensino
Fundamental em que houvesse uma forma de trabalhar juntos o letrar e o
brincar em direcdo a uma relagdo de parceria entre esses segmentos da

fdea/ en erW@§ \O]Jﬂas o=
as e adultos MW



possam manifestar (Feitosa; Gama e Oliveira, 2016, p.7).

De acordo com o documento Curriculo da cidade de Sdo Paulo para a Educacdo
Infantil (Sdo Paulo, 2019), as propostas pedagdgicas precisam considerar as demandas
infantis, para isso precisam ser modificadas, tendo como referéncia os interesses das criancas
e a imagem de infincia que a escola tem que construir para solidificar a continuidade do
processo educativo.

Neste modelo a crianca ¢é reconhecida de acordo com etapas do
desenvolvimento (a crianga ¢ uma até 3 anos, torna-se outra dos 3 aos 6
anos, ¢ outra ainda, dos 6 aos 12 anos), o Curriculo integrador defende que
as potencialidades dos bebés e das criangas se ampliam a medida que vivem
experiéncias que sejam organizadas e apoiadas por educadoras e educadores,
e, sejam desafiadoras das acdes das possibilidades das criangas. Como
educadoras e educadores nos cabe organizar experiéncias envolventes com e
para bebés e criangas, criar percursos de aprendizagens significativas e
socialmente relevantes que se somam desde a Educacdo Infantil até o Ensino
Fundamental. Desse modo, cuidam-se e educam-se bebés e criancas que
pensam e agem de forma cada vez mais curiosa e autdnoma no mundo (SAO
PAULO, 2015 a, p.16).

Todavia, o desafio reside em superar e reconstruir essa relagdo de integracdo. Na
legislagdo educacional brasileira — desde as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educagao Basica—DCNEB (Brasil, 2013), as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino
Fundamental de 9 anos—DCNEF (Brasil, 2010) e as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Infantil-DCNEI (Brasil, 2010) — percebemos a necessidade da integracdo
curricular entre as trés etapas com o objetivo de organizar o fluxo do Sistema Nacional de
Educagao.

Atualmente temos a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018, p.53) que
também “prevé a necessidade de integracdo e continuidade dos processos de aprendizagem
das criangas, respeitando suas singularidades e as diferentes relacdes que elas estabelecem
com os conhecimentos, assim como a natureza das mediagdes de cada etapa.” Sendo assim,

cabe ao professor organizar sua pratica de modo intencional, estabelecendo uma relagdo de



Considera-se fundamental refletir sobre esta tematica de modo a evitar rupturas

bruscas que, em nada acrescentardo ao processo de desenvolvimento e escolarizacdo das
criancas. Considerando essas observacdes, deduz-se que sdo necessarias algumas estratégias
diferenciadas que permitam a aproximacao entre as duas etapas, de modo a ndo haver essa
ruptura e distanciamento, como por exemplo, a formagdo e o comprometimento do professor
em relacdo a sua atuacdo enquanto mediador do processo de aprendizagem e ndo somente no
cumprimento dos contetidos que devem ser ministrados, para entdo serem avaliados de forma
quantitativa nas provas que “medem as aprendizagens”; o conhecimento em relagdo ao
desenvolvimento da crianga nas suas diferentes etapas e a aceitacdo de que ela também ¢é
sujeito de sua aprendizagem; o didlogo entre as duas etapas e o fato de que a escola tem que
se adequar ao aluno e ndo o contrario, descartando a ideia de querer colocar as criangas em
“caixinhas”, em “moldes prontos” nos quais elas ndo se encaixam, enfim, considerar a
importancia da educagdo infantil, dando sequéncia no processo das aprendizagens, a partir do
que ja foi trabalhado e do nivel em que a crianca se encontra, o que a nosso ver facilitaria a
passagem de uma etapa de ensino para a outra.

Diante disso, ¢ importante que se respeite e considere o processo de desenvolvimento
das criangas, suas necessidades, as diferentes culturas, identidades e singularidades.
Percebemos enquanto educadores, uma enorme lacuna, uma descontinuidade entre a
Educacdo Infantil e os primeiros anos do Ensino Fundamental, quanto a organizagdo dos
espacos, do tempo e das praticas pedagdgicas.

Nesse sentido, para atender aos propositos desta pesquisa e dar luz aos questionamentos
apresentados, este trabalho foi estruturado em cinco capitulos, sendo que, no primeiro, foram
pontuados os caminhos metodoldgicos da Pesquisa: caracterizagdo, objetivos e fontes de
pesquisa que pautaram esse trabalho.

No segundo capitulo realizou-se um breve historico sobre a Educagdo Infantil e o
Ensino Fundamental, considerando também as implicagdes da Lei 11.274/2006. Ja no terceiro
capitulo procurou-se refletir sobre o desenvolvimento infantil, abordando o conceito de

crianga e a infancia; os olhares para a crianga e a infincia levando-se em consideracdo os



curriculo, espagos, praticas pedagdgicas).

No quinto capitulo nosso propdsito foi aprofundar a analise sobre os entraves que
permeiam a transicdo da Educagdo Infantil para o Ensino Fundamental, considerando, além da
documentacdo existente a nivel nacional, também a documentag¢@o mais especifica e proxima,
de escolas que atendem estas duas etapas de ensino, por meio da apreciagdo do regimento
escolar, plano de ensino, proposta pedagdgica, projeto politico pedagodgico, conselho

municipal de educagdo e, por fim, as consideragdes finais.



o o e i
Tetodolégico, com a descri¢io e direcionamen
osso olhar em relacdo a passos e processos que devemos seguir para que a nossa pesquisa siga
os critérios elegiveis que garantam que o texto seja cientifico e fundamentado em fontes

seguras, com o objetivo de organizar todo o conhecimento produzido através do emprego de

métodos que auxiliem o pesquisador na coleta, tratamento e analise dos dados.

1.1 Caracterizacio da Pesquisa

H4é vérios tipos de pesquisa, dentre elas a pesquisa bibliografica. A metodologia ¢ a
explicagcdo minuciosa e detalhada do método (caminho) do trabalho de pesquisa validando os
resultados obtidos. Quando se propde a fazer uma pesquisa cientifica, é preciso considerar que
existem a disposicdo, varios procedimentos, critérios, técnicas ¢ modalidades de investigacao,
que devem ser acatados pelo pesquisador, para que os dados levantados possam ser
considerados vélidos e novos conhecimentos possam ser produzidos.

Os autores como Fontana (2018), Minayo (2001), Gil (2018), Lakatos e Marconi
(2021), dentre outros utilizados em leituras, trazem subsidios importantes para elucidacdo da
metodologia da pesquisa; entretanto nao nos cabe fazer mengao a todos, mas pontuar algumas

definigdes que trazem elementos importantes para a questdo em estudo.

E a pesquisa bibliografica que oferece o suporte a todas as fases de qualquer
tipo de pesquisa, uma vez que auxilia na definicdo do problema, na
determinagdo dos objetivos, na construcdo de hipoteses, na fundamentacéo
da justificativa da escolha do tema e na elaboracdo do relatdrio final
(Fontana, 2018, p. 66).

Considerando o ponto de vista de Minayo (2001, p.21), na area de educagdo, usa-se a
abordagem qualitativa em pesquisas, pois estas t€ém como objetivo principal esclarecer o
sentido presente na pratica social da realidade, “[...] pois o ser humano se distingue nao sé por
agir, mas por pensar sobre o que faz e por interpretar suas agoes dentro e a partir da realidade
vivida e partilhada com seus semelhantes”, ou seja, esse tipo de pesquisa possibilita entender

varios aspectos da realidade.




esta que tem como vantagem o fato de permitir ao pesquisador a investigacao dos fendmenos,

de forma muito ampla, nos mais diversos referenciais ja publicados. O autor também destaca
que “pode-se falar em dois tipos de livros de referéncia: livros de referéncia informativa, que
contém a informagdo que se busca, e livros de referéncia remissiva, que remetem a outras
fontes.” (GIL, 2018, p. 44).

Posto isso, esta pesquisa bibliografica utilizou-se da literatura disponivel, em autores
como Vygotsky (2018); Freire (1996); Ariés (1981); Arroyo (2014); Sarmento (2007); Kramer
(2001, 2011), Friedmann (2022), dentre outros. Foi realizado um estudo exploratério, de
natureza qualitativa, delineado pela pesquisa bibliografica e documental, por meio da selegao
de trabalhos publicados no Catdlogo de Teses e dissertagdes (Capes), tendo como palavra
chave: “A transi¢do da Educagdo Infantil para o Ensino Fundamental, no qual foi encontrado
oitenta trabalhos a principio; foram selecionados trabalhos na area de Educagdo, no periodo
de 2018 e 2023, restando apenas cinco trabalhos de interesse, bem como dados localizados
nos artigos do Google Académico, Scielo, Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes —-BDTD; com o intuito de analisar como se da a passagem da Educac¢do Infantil
para o Ensino Fundamental.

Parafraseando Minayo (2001) o método qualitativo € compreendido como aquele que
se ocupa com um nivel de realidade que ¢ tratado por meio da histéria, da biografia, das
relacdes, do universo dos significados, dos motivos, das aspiragdes, das crengas, dos valores e
das atitudes, ¢ de fundamental importancia para dar respostas a problemas que se apresentam
no cotidiano dos profissionais da area de humanas.

Isso porque, segundo esta autora, “A pesquisa qualitativa responde a questdes muito
particulares. Ela se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode
ser quantificado” (Minayo, 2001, p.21), “o que corresponde a um espago mais profundo das
relagdes, dos processos e dos fendomenos que nao podem ser reduzidos a operacionalizacao de

variaveis” (Minayo, 2001, p.22).



de estudo, bem como somando a ele novos elementos.

J& para Lakatos e Marconi (2021, p. 183), na busca dos conhecimentos, apontam uma
variedade de fontes, como bases para levantar os dados da pesquisa, pois para elas, a pesquisa
bibliografica,

[...] abrange toda bibliografia ja tornada publica em relacdo ao tema
estudado, desde publicagdes avulsas, boletins, jornais, revistas, livros,
pesquisas, monografias, teses, materiais cartograficos, etc. [...] e sua
finalidade ¢ colocar o pesquisador em contato direto com tudo o que foi
escrito, dito ou filmado sobre determinado assunto [...].

Enfim, toda pesquisa deve ter o apoio e estar embasada na bibliografia, para ndo se
perder tempo com um problema que ja foi resolvido e possa chegar a diferentes conclusdes
(Lakatos; Marconi 2021). Dessa forma, o caminho delimitado desde o ponto de partida, até o

resultado final, deve atender os critérios metodologicos

1.2 Quanto aos objetivos

Uma das formas de identificar os tipos de uma pesquisa € observar os seus objetivos,
considerando que a ciéncia nomeia trés tipos de pesquisa: descritivas, explicativas e
exploratorias. (Lakatos, 2021). Entende-se que o trabalho se caracteriza quanto aos seus
objetivos como uma pesquisa exploratoria, que segundo Gil (2018, p.12) tem funcdo de
“proporcionar maior familiaridade com o problema (explicita-lo), por meio de levantamento
bibliografico, estudo de caso e entrevistas”.

A finalidade de utilizar-se a pesquisa exploratoria neste trabalho foi o de aprimorar o
conhecimento sobre a transicdo da Educa¢do Infantil para Ensino Fundamental considerando
que estdo situados num periodo muito importante de suas vidas: a infancia, propondo refletir
sobre o perfil de profissionais e que tipo de escola queremos para atendé-las de modo que
possam viver a sua infancia de forma plena e que o espaco escolar seja um lugar prazeroso, de
continuidade e acolhimento frente as suas outras pesquisas com novas abordagens sobre esse

importante tema.



material ja publicado, constituido principalmente de livros, artigos de periddicos e atualmente

com material disponibilizado na Internet, e também uma Pesquisa Documental que segundo
Gil (1999) ¢ bem parecida com a Pesquisa bibliografica, porém enquanto esta ¢ baseada na
contribuicdo de diversos autores, a documental utiliza-se de outras fontes que ainda nao
receberam um tratamento analitico.

Segundo este autor,

Ha, de um lado, os documentos "de primeira mao", que ndo receberam
nenhum tratamento analitico. Nesta categoria estdo os documentos
conservados em arquivos de orgdos publicos e instituicdes privadas, tais
como associa¢des cientificas, igrejas, sindicatos, partidos politicos etc.
Incluem-se aqui inimeros outros documentos como cartas pessoais, diarios,
fotografias, gravagdes, memorandos, regulamentos, oficios, boletins etc (Gil,
2002, p. 45)

Gil (2002) destaca que a pesquisa documental traz muitas vantagens, pois

Primeiramente, ha que se considerar que os documentos constituem fonte
rica ¢ estavel de dados. Como os documentos subsistem ao longo do tempo,
tornam-se a mais importante fonte de dados em qualquer pesquisa de
natureza historica. Outra vantagem da pesquisa documental estd em seu
custo. Como a analise dos documentos, em muitos casos, além da capacidade
do pesquisador, exige apenas disponibilidade de tempo, o custo da pesquisa
torna-se significativamente baixo, quando comparado com o de outras
pesquisas. Outra vantagem da pesquisa documental € ndo exigir contato com
os sujeitos da pesquisa. E sabido que em muitos casos o contato com o0s
sujeitos € dificil ou até mesmo impossivel. Em outros, a informagao
proporcionada pelos sujeitos ¢ prejudicada pelas circunstancias que
envolvem o contato. (Gil, 2002, p. 46)

Enfim, considerando o ponto de vista de Gil (2002), a pesquisa documental traz
inimeras vantagens por ser uma “fonte rica e estavel de dados” que, além de ndo implicar
altos custos, ndo exige contato com os sujeitos da pesquisa e possibilita uma leitura
aprofundada das fontes. Lakatos e Marconi (2021), a pesquisa documental ¢ uma abordagem
valiosa e essencial dentro do campo da pesquisa académica e cientifica. Sua caracteristica
principal ¢ a limitagdo da fonte de coleta de dados a documentacdo, sejam eles escritos ou

ndo; na pesquisa



documental sdo usadas fontes primarias, documentos escritos, arquivos, fontes estatisticas,

dentre outros, sendo bastante utilizada em pesquisas tedricas. Para as autoras, este tipo de
pesquisa ¢ bastante utilizado em pesquisas tedricas e naquelas em que o delineamento
principal é o estudo de caso, pois aquelas com esse tipo de delineamento exigem, em boa
parte dos casos, a coleta de documentos para andlise, que podem ser obtidos em fontes
primarias, como documentos escritos ou ndo, pertencentes a arquivos publicos; arquivos
particulares de instituigdes e domicilios, e fontes estatisticas.

Portanto, para as autoras a pesquisa documental configura-se como uma abordagem
valiosa e essencial no ambito da pesquisa académica e cientifica, da qual os documentos
analisados podem abarcar uma ampla variedade de materiais, incluindo textos impressos,
manuscritos, registros, fotografias, filmes, gravacdes de dudio e até mesmo objetos fisicos,
como artefatos historicos.

Com efeito, cabe ressaltar que, ao encontro da opinido dos autores, esta pesquisa, além
do referencial utilizado, por meio de diversas abordagens teodricas, com vistas ao
aprofundamento do tema em estudo, também recorreu a documentos produzidos na Rede
Municipal de Ensino de Rio Claro — SP, bem como documentos elaborados pelas duas escolas
usadas como base para andlise da documentacdo que trouxesse respaldo e evidéncias acerca

do questionamento desta pesquisa e estreitasse a relacdo entre a teoria e a pratica.

1.3 Fontes de informaciao

As fontes de informagdes evidenciou a “literatura primaria” que sdo aquelas que se
apresentam e sdao disseminadas exatamente na forma com que sdo produzidas por seus
autores, que apresentam informagdes, ainda nao publicadas. Como exemplos devem ser
destacados os periddicos cientificos, os anais de conferéncia, as monografias e os relatérios
técnicos (Lakatos, 2012/2021). No trabalho foram utilizadas as obras de Ariés (1981);
Sarmento (2007); Silva (2012); Kramer (2001,2011) e Arroyo (2014), além de documentos

normativos nacionais como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil



CNE/CEB n° 4, de 13 de julho de 2010, que define as Curriculares Nacionais Gerais para a

Educagdo Basica, Leis que abordam a questdo formulando orienta¢des acerca dos cuidados e
procedimentos que possibilitem maior aproximagao entre suas etapas. O Parecer do Conselho
Nacional de Educagdo CNE/CEB n° 07/2010, que deu origem as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Basica, Ensino Fundamental de Nove Anos - Orientagdes para a
Inclusao da crianga de seis anos de idade, a Base Nacional Comum Curricular entre outros

As bases referenciais, conforme as ideias expressas por Pizanni et al. (2012, p.58),
“[...] listam referéncias bibliograficas de determinados assuntos, cujo conteudo abrange a
descricdo dos dados dos artigos de periddicos. Geralmente, incluem somente o resumo do
artigo. As bases de dados em que foram localizados os trabalhos foram; periddicos do
Catélogo de Teses e Dissertagoes (CAPES), Scielo e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes — BDTD.

Este trabalho teve como base um estudo exploratorio e qualitativo delineado por uma
pesquisa bibliografica e documental. Ao selecionar trabalhos foram usados os seguintes
descritores: “A transicdo da Educagdo Infantil para o Ensino Fundamental". No Capes foram
encontrados oitenta trabalhos, porém na area de Educacdo e no periodo de 2018 a 2023,
restaram apenas 5 trabalhos. Na BDTD e na Scielo foram encontrados alguns trabalhos

aleatoriamente nos anos de 2018 a 2023.

Quadro 1. Trabalhos selecionados na base de dados do CAPES

NOME ANO | BASE DE | palavras-chave (descritores)
DADOS

2023 [CAPES Transicdlo da  Educagdo
Infantil para o Ensino
Fundamental

1- O Processo de Transi¢ao da Educagao
Infantil para o Ensino Fundamental:
Escutando Professoras

ALVES, Clea Braga (Mestrado em
Educacdo) - |Instituicdo de Ensino:
Universidade Federal de Ouro Preto.



http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb007_10.pdf
https://prograd.ufu.br/legislacoes/resolucao-cneceb-no-4-de-13-de-julho-de-2010
https://prograd.ufu.br/legislacoes/resolucao-cneceb-no-4-de-13-de-julho-de-2010
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Nriamsicao” da Beicas
Ensino Fundamental
BRITO, Patricia Vital Leite

(Mestrado em Educagdo) - Instituto de
Ensino: Universidade Estadual Paulista
Julio Mesquita Filho (Rio Claro).

3- O Brincar na Transi¢cdo da Educacgao
Infantil para o Ensino Fundamental: “Uma
analise da narrativa de criangas”

NOIS, Leticia Joia De (Mestrado em
Educagao) - Instituicao de
Ensino:Universidade Federal de Sao
Carlos- Sao Carlos

2021

CAPES

Transicdo  da
Infantil para o
Fundamental

Educacgao
Ensino

4 - Acgdes pedagdgicas na Transi¢ao da
Educagao Infantil para o  Ensino
Fundamental: vivéncias dos direitos da
infancia em escolas da Rede Municipal de
Florianopolis

CARDOSO, Samara (Mestrado em
Educacao) -Instituto de Ensino:
Universidade Federal de Santa Catarina,
Florianopolis - Biblioteca Depositaria: BU
UFSC

2023

CAPES

Educacao
Ensino

Transicdo  da
Infantil para o
Fundamental

5 - Da Educagao Infantil para o lano do
Ensino Fundamental: reflexdes sobre o
processo de transi¢do escolar e formagdo
inicial de pedagogos (as) na Universidade
Federal do Amazonas

AGUIAR, Sinara Narciso de Lima
(Mestrado em Educagdo) - Instituto de
Ensino: Universidade  Federal do
Amazonas, Manaus - Biblioteca
Depositaria:
https://tede.ufam.ed.br/handle/tede/8453

2021

CAPES

Transi¢cdo da Educagdo
Infantil para o Ensino
Fundamental

Fonte: Elaborado pela autora (2024)




embasamento tedrico da pesquisa, contribuindo assim para as discussoes realizadas ao longo

do texto.

Quadro 2. Trabalhos e artigos selecionados na BDTD e SCIELO
NOME ANO |‘1§ASE DE [palavras-chave

ADOS (descritores)

- A transicio das criancas da educacdo [F018 BDTD  |Transicdo, —Educagdo
infantil para o ensino fundamental: Infantil e Ensino
contribui¢des da supervisdo escolar. Fundamental
MANDU, Luciana Ramalho Santana.
Dissertagao de Mestrado. Universidade Nove
de Julho, Sao Paulo.
2- Educacion Infantil en Brasil: Superando [f023 | SCIELO [Transicdo e Educagdo
Desafios Y Consiguiendo Avances Infantil, legislacao
FARIA, Helena Aparecida
Revista Ibero-Americana de Humanidades,
Ciéncias e Educagdo. Sao Paulo, v.9.n.05.
mai. 2023.
3-.A afetividade no processo de ensino e 2022 BDTD Afetividade:
aprendizagem: percepgoes de professores(as) En:igg-:pr:n dizagem:
da educacao infantil e ensino fundamental Inteligéncia. ’
CRUZ, Ana Tereza Caffer
Dissertagao (mestrado). Universidade
Estadual Paulista (Unesp), Sao Paulo
4 -O brincar na transicio da Educacio [F021 BDTD  |Transi¢do da Educagdo
Infantil para o Ensino Fundamental: uma Infantil para o Ensino
analise das narrativas de criancas. NOIS, L. Fundamental
J. de. 2021.165 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educagao) — Faculdade de Educagao,
Universidade Federal de Sado Carlos, Sao
Carlos.




@‘1\@/@@ construca
MELO, Ana Claudia Figueiredo
Silva.
[manuscrito] / Ana Claudia Figueiredo

Brasil Silva Melo. - Belo Horizonte, 2021.
176 f£. : enc, il., color.

Dissertagdo -- (Mestrado) - Universidade
Federal de Minas Gerais,

7- A transicdo da educacdo infantil para o
ensino fundamental: o fendmeno da gangorra
nas redes publicas de Iraquara, Seabra e
Souto

SOARES, Noé Matias de Souza.

Dissertagdo (Mestrado em Educagdo) -
Universidade Federal da Bahia. Faculdade de
Educagao, Salvador,

Faculdade de Educagao.
6- A transicio da Educacio Infantil para o [F021 BDTD Transif;ﬁo da Educag.:z?lo
Ensino Fundamental: reflexdes em encontros Infantil para o Ensino
formativos integrados. Fundamental
MERLI, A. de A.Tese (Doutorado em
Educacdo). Faculdade de  Educagdo,
Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo.
2023 SCIELO |Transi¢ao da Educagao

Infantil para o Ensino
Fundamental

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

Assim, analisando os autores das dissertagdes que remetem aos quadros acima, €

possivel perceber que a maioria vé na transi¢do da Educagdo Infantil para o Ensino

Fundamental uma descontinuidade no processo de ensino aprendizagem, porém cada um

enfatizando um aspecto que dificulta essa transi¢do, contudo os textos tém em comum a

importancia € o compromisso com a infincia, respeitando os direitos das criangas, suas

singularidades, particularidades e seu processo de ensino-aprendizagem, visando valorizar e

reconhecer as diversas linguagens e expressdes das criangas como relata Merli Alves.



desenvolvimento das criangas e da infancia, bem como das politicas publicas nacionais e

municipais para que se possa superar os desafios nas agdes pedagogicas entre as duas etapas.

O texto de Aguiar fala das mudancas trazidas pela Lei 11.114/2005 e da 11.274/2006,
a qual tornou obrigatorio o ingresso das criangas com seis anos no 1° ano do Ensino
Fundamental com duracdo de nove anos. Sendo assim, € necessaria formagdo para atender
essas criangas que entram um ano mais cedo no Ensino Fundamental, para que realizem um
trabalho que respeite as especificidades das criancas da faixa etdria de seis anos que entram no
Ensino Fundamental, uma vez que essa faixa etaria ainda esta impregnada do ludico, mesmo
que atingindo um carater diferente entre as duas etapas, pois na Educacdo Infantil as
brincadeiras favorecem a diversdo e a aquisi¢ao de conteudos de forma concreta; no Ensino
Fundamental, as brincadeiras podem ser utilizadas para estimular a criatividade, o pensamento
critico e a imaginagdo dos alunos.

Outro fator que se destaca nos textos ¢ o papel das equipes gestoras na articulacao
entre essas duas etapas, com destaque especial ao coordenador pedagdgico no trabalho de
formacao e orientacdo, tendo o aluno como protagonista no processo ensino-aprendizagem.

O texto de Madu relata sobre a importancia da supervisdo escolar no papel de
articulador entre a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental de modo a repensar a
organizacdo dos espagos no ensino fundamental, garantindo as criangas o direito a brincadeira
e a continuidade do processo ensino aprendizagem, considerando o processo de
desenvolvimento dos alunos, analisando e considerando a documentacao pedagdgica.

Ja o artigo de Faria relata a importancia da educagdo infantil no desenvolvimento
cognitivo, emocional e social das criangas e dos avangos das politicas publicas de modo a
ampliar a educagdo pré-escolar e elevar a qualidade da educag¢ao infantil através de programas
de formagdo. Entretanto, ainda ha grandes desafios a serem superados na educacdo infantil,
precisando ainda de maior investimento com vistas a uma educagdo de qualidade para as
criangas.

Com efeito, vimos que embora cada trabalho tenha enfoque maior em alguns aspectos



acordo com a faixa etaria que se enconfram como também uma boa articulagao da equipe

gestora entre as duas etapas.

Usamos também nesta pesquisa, alguns documentos da Rede Municlpal de Ensino de
Rio Claro, dentre eles documentos como: Plano de Ensino, Planejamento e atividades de duas
escolas; uma escola de Ensino Fundamental e uma escola de Educacao Infantil, as quais
foram selecionadas pelo fato de estarem praticamente uma ao lado da outra, sendo que os
alunos que saem da Escola de Educag¢ao Infantil, a qual identificamos como escola A, vao, em
sua grande maioria, para a Escola de Ensino Fundamental, a qual identificamos como escola
B. As duas escolas estdo localizadas no mesmo enderego, porém sao dois prédios distintos;
cada escola tem a sua equipe gestora e uma equipe de professores e funciondrios. A escola A,
de Educagdo Infantil atende aproximadamente 300 alunos na faixa etiria de 4 meses a
completar 6 anos ¢ a escola B, de Ensino Fundamental atende mais ou menos 750 alunos, na
faixa etdria de 6 a 11 anos e também Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). Outro fator que
levou a escolha destas duas escolas foi o fato de eu estar hd mais de 30 anos trabalhando na
escola A, de Educagdo Infantil, na qual surgiram as diversas reflexdes, que deram origem a
esta pesquisa.

Diante do embasamento tedrico utilizado como fonte de pesquisa, na sequéncia serd
explanado sobre o método de como esses dados levantados levaram ao parecer obtido com a
pesquisa, visto que, a coleta de dados exerce um papel essencial na conducao de qualquer

pesquisa.

1.4- Instrumento de Coleta de Dados

A coleta de dados de pesquisa ¢ um processo de apuracdo de informagdes para
comprovar uma problematica levantada. Para isso, sdo desenvolvidas técnicas de averiguagao,
por meio de um roteiro para orientar o trabalho e organizar os dados.

A pesquisa ¢, geralmente, o primeiro passo para dar inicio a uma coleta de dados; essas

informagdes agregadas irdo direcionar a pesquisa. O recolhimento e averiguacdo dessas



plataformas académicas. A partir da leitura € analise de cada fonte de informagao ¢ possivel

comparar as semelhangas e diferengas entre dados de diferentes épocas, coletando sempre o
maximo de dados possivel. (Gil,2018).

O procedimento de coleta de dados foi realizado em trés etapas: analise documental dos
documentos oficiais, documentacdo pedagodgica e materiais referentes a transi¢do entre a
Educacao Infantil ¢ o Ensino Fundamental. A analise documental dos documentos oficiais e
da documentagdo pedagdgica das duas escolas selecionadas trouxeram subsidios para a
compreensdo do processo de transicdo entre a Educacdo Infantil e o 1° ano do Ensino
Fundamental, bem como das bases epistemologicas que sustentam a proposta para a transi¢ao
entre as etapas de ensino estudadas.

Porém vale salientar que foram encontrados apenas alguns documentos nas duas
unidades pesquisadas. Na escola de Ensino Fundamental foram encontrados quatro Planos de
Trabalho, um de 2007, 2008, 2010 e 2012 e o ultimo Projeto Politico Pedagogico elaborado
em 2015, os quais contém a Proposta Pedagdgica da Escola. Ja na escola de Educacdo Infantil
foram encontrados nove Planos de Trabalho referente aos anos de: 2007, 2008, 2009, 2012,
2013, 2014, 2016, 2017 e 2018 e também dois Projeto Politico Pedagogico; um referente ao
ano de 2011 a 2014 e o ultimo referente ao ano 2015 a 2018.

Analisamos também dois documentos elaborados pela Secretaria da Educagao,
juntamente com especialistas e professores da Rede Municipal de Rio Claro, “Reorientacao
Curricular da Rede Municipal de Ensino (2008) e a Reorientagdo Curricular da Educagdo
Infantil (2016); documento elaborado por um grupo de estudos da Educacao Infantil, do qual
participei. Além desses documentos foram analisados planejamentos, registros e cadernos,
tanto da Educacao Infantil quanto do Ensino Fundamental.

Apesar de na pesquisa bibliografica serem analisados trabalhos entre 2018 e 2023, a
pesquisa documental utilizou-se de documentos tais como Proposta Pedagodgica,
Planejamentos e Planos de Trabalho a partir do ano 2006, pelo fato da mudanca da Lei
11.274/06, que antecipou a idade de 6 anos para ingresso no Ensino Fundamental. Diante

disso, foram analisadas a ultima Proposta Pedagogica das duas escolas que foram construidas



mudancas.

1.5 Analise de dados

De acordo com Bardin (1977, p. 96), a analise dos dados ¢ a etapa da organizacao dos
dados da pesquisa, com o objetivo de analisar e constituir a escrita, ou seja, o corpus da
pesquisa. “O corpus ¢ o conjunto de documentos tidos em conta para serem submetidos aos
procedimentos analiticos”.

Com base em Marconi e Lakatos (2021), a analise de dados ¢ parte importante da
pesquisa, pois € através dela que se evidencia os resultados e conclusdo da pesquisa, podendo
ampliar o conhecimento sobre o assunto pesquisado, conclusdes prévias e ainda, outras
afirmacdes futuras.

Para Minayo (2001), a fase de analise de dados na pesquisa apresenta trés finalidades:
compreender os dados coletados, ou seja, compreender o que esta escrito no texto, confirmar
ou ndo o que se pressupde a pesquisa, responder aos objetivos, a problematica da pesquisa e
ampliar o conhecimento sobre o tema pesquisado, articulando-o a realidade social, da qual se
esta inserido. Os dados de uma pesquisa, podem ser analisados por diferentes técnicas, porém
nesta pesquisa serd feito a analise de contetidos que tem por finalidade a exploracdo e a
organizagdo de todo o material selecionado na coleta de dados, destacando as ideias principais
do material encontrado, que contribua para a solu¢do ou comprovacao da pesquisa, com vistas
a fazer explicagdes e argumentos fundamentados nas teorias, buscando o alcance do objetivo
proposto para responder a hipotese de pesquisa, pois como destaca Minayo (2001, p. 74), “[...]
através da andlise de contetido, podemos encontrar respostas para as questdes formuladas e
também podemos confirmar ou ndo as afirmacdes estabelecidas antes do trabalho de
investigacao (hipdteses) [...]”.

Sendo assim, a analise minuciosa dos dados registrados em notas, fichas, documentos
eletronicos, textos, entre outros, possibilita uma compreensdo aprofundada do tema e a

formulagdo de conclusdes embasadas em teorias e evidéncias concretas ja apresentadas por



atingir os objetivos estabelecidos e as hipdteses da pesquisa, em suma, trata-se da busca por
significado em todo o material coletado e analisado.

Na sequéncia desta pesquisa, nos proximos capitulos, procurei descrever sobre as
origens da Educac¢do Infantil e do Ensino Fundamental no Brasil a Concepgdo e o historico
da Infancia, no periodo medieval e nos dias atuais, a importancia do brincar para a crianga, a
ruptura do brincar no Ensino Fundamental, bem como a implicagdes da lei 11.274/06 na
transicdo da Educagdo Infantil para o Ensino Fundamental quanto ao curriculo, espagos e
tempos e praticas pedagogicas, bem como a legislacio ¢ documentagdo municipal que

abordam este assunto.

2. HISTORICO DA EDUCACAO INFANTIL E O ENSINO FUNDAMENTAL NO
BRASIL

Antes de iniciar o capitulo ¢ importante ressaltar que o conceito de infincia como
prioridade das politicas publicas e cidaddo de direitos ndo existiam na antiguidade e, desde
entdo, varios pensadores se dedicaram a entender o significado de infancia.

Para entender melhor, fazemos menc¢do a Ghiraldelli (1998), o qual menciona duas

concepgdes de infancia, trazendo primeiramente uma crianga caracterizada como um
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Ja para Aries (1981, p.156),

Na sociedade medieval, que tomamos como ponto de partida, o sentimento
de infincia ndo existia [...]. O sentimento da infancia ndo significa 0 mesmo
que afei¢do pelas criangas: corresponde a consciéncia da particularidade
infantil, essa particularidade que distingue essencialmente a crianga do
adulto.

Segundo o mesmo autor, o decorrer do tempo traz um sentimento de infincia
denominado como “paparicacdo”, uma vez que, sob o olhar dos adultos, a crianga passa a ser
vista como “ingénua, gentil e graciosa” e passa a servir como distracao para os adultos. Mais
a frente, surge outro sentimento de infincia, com vistas a compreender sua mente com o
intuito de direcionar uma educacdo escolar adequada para a crianca.

Todavia, até chegar a essa compreensdo de infancia, as criancas eram encaradas como
pequenos adultos, cada crianga, cada filho que nascia era acrescentado como forca de
trabalho, usavam as mesmas vestes, participavam das conversas e trabalhavam desde a mais

tenra idade, conforme figura abaixo:

Figura 1- Criangas retratadas como pequenos adultos



Fonte: Google Imagens (2024)

A obra de Ariés (1981), retrata a visdo da infancia que se reduzia ao periodo em que a
crianca se mesclava indistintamente aos adultos. A educacao da crianca, logo nos primeiros
anos, era entregue a outra familia que a criava e a encaminhava para um oficio, sem
necessariamente criar vinculos de afeto.

Portanto, a partir da observagdo da figura n°l, percebe-se que as criancas se
diferenciavam dos adultos apenas pela sua constitui¢ao fisica, pois nessa €época, elas nao
tinham respeitadas as suas singularidades e, assim que as maes deixavam de amamentar, as
criangas eram entregues para outras familias para trabalhar e aprender um oficio, aprendiam
ajudando outros adultos; ndo havia preocupag¢do com a educagdo, nem a constru¢ao de lagos
afetivos familiares, assim como as relagdes e interagdes sociais eram estabelecidas entre a

diversidade de pessoas com quem a crianca passava a cConviver.

[...] Afirmei que essa sociedade via mal a crianga e pior ainda o adolescente.
A duracdo da infancia era reduzida a um periodo mais fragil, enquanto o
filhote do homem ainda n3o conseguia bastar-se; a crianga, entdo, mal
adquiria algum desembarago fisico, era logo misturada aos adultos, e
partilhava de seus trabalhos e jogos. De criancinha pequena, ela se
transformava imediatamente em homem; mas, sem passar pelas etapas da
juventude, que talvez fossem praticadas antes da Idade Média e que se
tornaram aspectos essenciais das sociedades desenvolvidas de hoje (Arics,
1981, p.10).



sobre a invisibilidade da infincia, faz um contraponto historico:

Na Idade Média e na pré — modernidade existiam concepgdes que foram
profundamente alteradas pela emergéncia do capitalismo, pela criagdo da
escola publica e pela vasta renovagdo das ideias com a crise do pensamento
teocéntrico ¢ o advento do racionalismo . Os séculos XVII e XVIII , que
assistem a essas mudangas profundas na sociedade, constituem o periodo
histérico em que a moderna ideia da infincia se cristaliza definitivamente,
assumindo um caracter distintivo e constituindo - se como referenciadora de
um grupo humano que ndo se caracteriza pela imperfei¢do, incompletude ou
miniaturizagdo do adulto , mas por uma fase propria do desenvolvimento
humano. (Sarmento, 2007, p. 28).

Ja no século XVII a infancia é pontuada pela presenca reguladora do Estado e da
Igreja que define o papel da mulher, principalmente as desprovidas de recursos como

“cuidadora da prole”

Com a interferéncia dos poderes publicos e com a preocupagdo da Igreja em
ndo aceitar passivamente o infanticidio, antes secretamente tolerado.
Preservar e cuidar das criangas seria um trabalho realizado exclusivamente
pelas mulheres, no caso, as amas e parteiras, que agiriam como protetoras
dos bebés, criando uma nova concepgao sobre a manutencao da vida infantil,
como se a consciéncia comum sé entdo descobrisse que a alma da crianga
também era imortal. E certo que essa importancia dada & personalidade da
crianga se ligava a uma cristianizagdo mais profunda dos costumes... (Ariés,
1981, p. 61)

Neste sentido, a infincia € vista, sob Oticas diferentes - como status social, grupos
religiosos, interesses politicos que ndo sdo homogéneos, ou seja existiam diversas formas de
entender essa infincia.

A pesquisa de Ariés (1981), ndo registra a infancia pobre, ou seja, somente a infancia
das criancas nobres eram retratadas, os relatos, didrios em que sdo coletadas essas
informagdes sdo registros da nobreza, e por mais precdria que fosse a infancia ela ainda era

vivenciada proximo a familia .



ia neste periodo a

religido e a educagdo moral sdo impostas como denominadores de visao da crianga protegida

pela familia (Ariés,1981).

Figura 2-A autoridade paterna como agente moral na infancia

Tl b2 .__
Fonte: Google Imagens (2024)

Neste periodo o pai figura central , torna-se o elo de ligacdo da familia; esta por sua
vez, torna-se o lugar de afetividade necessaria, devido a importancia que se passou a conceder
a crianga e a sua educacao, atrelada pela moral e a necessidade de salvagdo eterna e correcao
da crianga sob a égide da figura paterna.

Percebe-se pela ilustragao acima, a diferenca dada ao tratamento a crianga em relacao a
ilustragdo anterior, e ja se percebe uma distingdo pela atencdo dada a ela, ideia que foi se
modificando devido ao pensamento religioso que destacava a importancia dos lagos de sangue
e condenava os maus tratos com as crian¢as. Além disso, a necessidade de educacdo, a
preocupacdo e cuidado com o comportamento das criangas, as boas maneiras e regras de
etiqueta passam a ser valorizadas, destacando a figura paterna como educador e disciplinador,
nessa nova maneira de se ver as criangas e reconhecer nelas a sua condi¢do propria e diferente

do adulto.



crianga e da vivéncia da infancia:

A revolugdo industrial, por seu turno, trouxe consigo a mobilizacdo das
criangas para a produgdo industrial, subordinando criangas e adultos a uma
racionalidade econdmica capitalista, que frequentemente se exprimiu na
mobilizacdo de legides de criangas inseridas, de sol a sol, em oficinas e
fabricas ou exploradas em outras multiplas atividades produtivas (Sarmento,
2007, p.47).

Apesar, da entrada no sistema capitalista acompanhar um modelo de exclusdo,
destaca-se também, que no século XVIII, a nova pedagogia, sendo Rousseau, ao focalizar a
crianga como um ser capaz € autonomo, com caracteristicas diferentes de um adulto, ou seja,
um sujeito dotado de particularidades inerentes ao seu desenvolvimento.

Outro grande educador neste periodo foi Pestalozzi com foco na psicologia da educacdo
desenvolvida por meio de um esquema pedagdgico: associagdo, pensamento € construcao,
sendo a Escola considerada a continuidade do lar e por conseguinte colocando que a educacao
deveria acontecer de forma gradativa em relacdo ao crescimento da crianga. Ja no século XIX,
o destaque para Froebel, educador, precursor do jardim da Infancia, reforcando a capacidade
da crianga exaltando seu aspecto criativo, sendo a Escola, o lugar em que aprende elementos
essenciais da verdade e justica, da responsabilidade, da iniciativa (Andrade, 2015)

Neste sentido as ideias de Froebel se perpetualizam nos principios basicos da Educacao
no Brasil:

[...] na importancia dos interesses naturais na sele¢do de contetido e no
processo de estudo, na necessidade de dar a todos os processos de ensino,
uma vez iniciados, um significado social tirado da vida presente; na
importancia de fazer todos os processos de instru¢do terminem em atividade
tao diretamente quanto possivel, em outras palavras, dar a todos os processos
educativos um significado social, portanto moral e pratico (Monroe, 2000. p.
316).

A historia da Educacao no Brasil, contada a partir da obra de Del Priore, traz varias e
distintas imagens da crianga, tais como, pobres, ricas, livres, escravas, legitimas e ilegitimas,

bem como, jogos, brinquedos e brincadeiras. Todavia, em rela¢do a educacgao dessas criangas



poucas escolas jesuitas e o ensino também era destinado a poucos.

Esta autora destaca também, que no século XIX, a educagdo ainda ndo atendia a todos,
pois os pobres tinham que trabalhar para seu sustento e somente o0s ricos, que eram em menor
namero, tinham as condigdes necessarias e favoraveis ao estudo, uma vez que, o ensino dessa
pequena elite, também dependia de recursos financeiros.

No cenario educacional, o primeiro movimento do método em prol da educagdo,
instituido por D. Pedro I, foi a regulamentacdo da Lei Geral de 15 de outubro de 1827, a qual
traz como principal premissa em seu artigo primeiro, que a educagdo de primeiras letras
deveria acontecer em todos os lugares e de forma publica e gratuita, porém com curriculos
diferenciados e lugares separados para meninos € meninas.

Em 1875 no Rio de Janeiro e em 1887 em Sao Paulo surgem os primeiros jardins de
infancia nos moldes de Froebel. Em 1882, Rui Barbosa apresentou o Projeto de reforma da
instrucao no pais, considerando o jardim de infancia o primeiro periodo da etapa do ensino
primario. No século XIX e XX com o surgimento da Sociedade Industrial, devido as
mudangas na economia e na politica causadas pelo capitalismo; surge a participagdo da
figura feminina no mercado de trabalho (Oliveira, 2007).

Diante do novo cenario econdmico, politico e social e da participagdo da mulher no
mercado de trabalho, houve a necessidade de se reivindicar a constru¢do de “lugares” para
que as mulheres pudessem deixar seus filhos durante o periodo de trabalho; refor¢ando assim
a fun¢do da mulher como provedora da familia e também responsavel pelos cuidados com os
filhos.

No Brasil no século XX, as primeiras experiéncias de atendimento as criancas tinha um
carater assistencialista para as maes pobres e trabalhadoras (Oliveira, 2007). No Governo
Vargas, uma de suas realizacdes foi a reforma na Educacdo que abrangia trés pilares
importantes: desvincula de doutrina religiosa do ensino, promove a gratuidade, ¢ a

obrigatoriedade, avangos significativos como o Manifesto dos Pioneiros:



cujos principais representantes eram: Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira
e Florestan Fernandes. Este documento declarava que a Educacdo deveria ser
prioridade do governo, pois sO6 ela seria capaz de promover o
desenvolvimento econdmico e cultural fundamentais para impulsionar o
crescimento do pais. Neste sentido, o Manifesto estabelecia como principio
basico para a educagdo publica brasileira a “laicidade, a gratuidade, a
obrigatoriedade [...](Ghiraldelli, 1998, p. 45).

Entretanto, apesar dos avangos, a Educacdo Infantil ndo foi contemplada com
politicas publicas de educagdo direcionadas para as criancas menores de sete anos, € a
iniciativa privada, em apoio ao governo, cria estratégias para atender a crianga € o
adolescente. Kramer (2001) destaca que, nesse periodo, havia apenas politicas de
assistencialismo para atender criancas dessa faixa etdria, por meio das creches e asilos que
cuidavam das criangas pequenas enquanto suas maes trabalhavam.

De acordo com esta autora, (2001) no inicio da Republica era inexistente o
compromisso politico para escolarizacdo da infancia, visto que as poucas instituicdes apenas
cuidavam das criangas carentes.

Segundo Kramer (2001) em decorréncia a pobreza e a situagdo de vulnerabilidade
destas faixas etarias ¢ criado em 1940 o Departamento Nacional da Crianga, vinculado ao
Ministério da Educacdo e Saude Publica. Em 1941, Servi¢o de Assisténcia a Menores (SAM),
vinculado ao Ministério da Justica e Negocios Interiores. Em 1942, Legido Brasileira de
Assisténcia (LBA) que visava assistir as maes € criancas na primeira infincia ¢ em 1946,
Servigo Nacional do Aprendizado Industrial (SENAI), com o objetivo de formar jovens com
qualifica¢des industriais.

Em 1961 ¢ criada a lei 4.024/61 a LDB — Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao,
Surgindo as primeiras diretrizes a questdo da educacdo pré primaria € ao ensino primario

obrigatorio:

Art. 23. A educagdo pré-primaria destina-se aos menores até sete anos, e
serda ministrada em escolas maternais ou jardins-de-infancia. Art. 24. As
empresas que tenham a seu servico maes de menores de sete anos serao
estimuladas a organizar ¢ manter, por iniciativa propria ou em cooperacao
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meio fisico e social. Art. 26. O ensino primario sera ministrado, no minimo,
em quatro séries anuais. Pardgrafo unico. Os sistemas de ensino poderdo
estender a sua duragdo até seis anos, ampliando, nos dois ultimos, os
conhecimentos do aluno e iniciando-o em técnicas de artes aplicadas,
adequadas ao sexo e a idade. Art. 27. O ensino primario ¢ obrigatorio a partir
dos sete anos e so sera ministrado na lingua nacional. Para os que o iniciarem
depois dessa idade poderdo ser formadas classes especiais ou cursos

supletivos correspondentes ao seu nivel de desenvolvimento. (Brasil,1961).

Neste periodo surgem os discursos pedagogicos baseados na teoria da educacdo
compensatoria, aos moldes do modelo americano, surge como mecanismo compensatorio de
acesso a Educacgdo para criangas de baixa renda. O Programa de Educa¢do Compensatoria
apresenta resultados de pouca qualidade aliado a baixos investimentos da iniciativa privada,
provocados pela crise do petrdleo na década de 1970 e suas consequéncias; desemprego,
problemas de cunho sociais e economicos (Halsey; Sylva, 1987).

A Politica Brasileira na tentativa de escamotear o desnivel sociocultural, com a
educacdo compensatoria cria a iniciativa de implantagdo de creche e pré-escola, mas essas
medidas ndo conseguem suprir toda a demanda da educagao, com pouca resolutividade.

Segundo Oliveira (2007), em 1964, no periodo pos golpe militar a Criagdo da —
Fundacao Nacional do Bem Estar do Menor (FUNABEM), perpetua a ideia de creches como
equipamentos sociais de prote¢do a crianga carente.

Como aponta Cruz (2000) medidas politicas como a Criacdo da Coordenagdo de
Educagao Pré Escolar (COEPRE), oferecendo subsidios financeiros a programas de educagao
pré-escolar. Essa medida, longe de se definir como uma politica de atenc¢do a crianca, denota
uma visdo desarticulada, enxergando a educa¢do de forma fragmentada, com recursos
limitados por parte do governo federal, pois essas politicas educacionais voltadas a educacao
pré-escolar, parecem ter a intencao de atender mais criangas utilizando menos recursos,
cumprindo apenas a funcdo de mascarar as contradigdes sociais que separam as criangas
conforme sua condi¢cdo econdmica, ou seja, as creches sdo destinadas para abrigar as criangas

pobres, enquanto os jardins de infincia, atendem as criangas ricas.

~——com 0s podéres_pubhcos 1nst1tu1(;oes de educag@o pré-primaria (LDB, 1961 %
k_p 1). /AIT 25. O_ensino_primario tem por fim o desenvolv1ment0 do ?



Art. 1° O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar ao
educando a formacao necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades

como elemento de auto-realizacdo, qualificagdo para o trabalho e preparo
para o exercicio consciente da cidadania. Art. 18. O ensino de 1° grau terd a
durag@o de oito anos letivos e compreendera, anualmente, pelo menos 720
horas de atividades. Art. 19. Para o ingresso no ensino de 1° grau, devera o
aluno ter a idade minima de sete anos. § 1° As normas de cada sistema
disporao sobre a possibilidade de ingresso no ensino de primeiro grau de
alunos com menos de sete anos de idade.§ 2° Os sistemas de ensino velardo
para que as criancas de idade inferior a sete anos recebam conveniente
educacdo em escolas maternais, jardins de infincia e institui¢des
equivalentes. Art. 20. O ensino de 1° grau serd obrigatorio dos 7 aos 14
anos, cabendo aos Municipios promover, anualmente, o levantamento da
populagdo que alcance a idade escolar e proceder a sua chamada para
matricula.  Pardgrafo unico. Nos Estados, no Distrito Federal, nos
Territorios ¢ nos Municipios, deverd a administragdo do ensino fiscalizar o
cumprimento da obrigatoriedade escolar e incentivar a freqiiéncia dos
alunos.

Antes da promulgacdo desta Lei, a educagdo basica era dividida em primario (com

quatro anos de duragdo) e ensino médio (composto por gindsio e colegial, com oito ou nove

anos). A partir da implementacdo da Lei foram criados o 1° e 0 2° graus, sendo que o 1° uniu

0 primario e o ginasio, num total de oito anos; ja o 2° grau ficou com os Ultimos trés anos.

Esses modelos de politicas compensatorias e paternalistas se estendem até a

promulgacdo da Constituicdo em 1988, em que a crianga e o adolescente sdo vistos como

prioridade e sujeitos de direitos, protegidos pela legislagao (Mendonga, 2000).

A Constituicao Brasileira em seu artigo 227 preconiza que:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saade, a
alimentacdo, a educagdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar ¢ comunitaria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagdo,
exploracdo, violéncia, crueldade e opressao [...]§ 8° A lei estabelecera: I - o

estatuto da juventude, destinado a regular os direitos dos jovens; II - o plano
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Sendo assim ela foi um marco para a implementagao de politicas a favor da crianga, do
adolescente e do jovem no Brasil, bem como em 1990 a promulgac¢ao do Estatuto da Crianga
e do Adolescente (ECA- Lei n° 8069/1990), com o objetivo a protecao dos direitos da crianca
e do adolescente como configurando historicamente os direitos sociais.

Com o objetivo de garantir o direito a toda populacdo de ter acesso a educacao
gratuita e de qualidade, de valorizar os profissionais da educagdo e estabelecer o dever da
Unido, do Estado e dos Municipios com a educacdo publica, foi aprovada em dezembro de
1996, a Lei de Diretrizes e Bases - Lei n® 9394/96.

Ao analisarmos as trés LDBs, percebemos diferencas nos objetivos de cada uma,
certamente marcadas pelo contexto historico do momento em que o pais atravessava.
Assim, considerando as principais e importantes caracteristicas de cada uma, percebe-se que,
a primeira LDB 1961, descentraliza o poder do MEC, regulariza a criacdo dos Conselhos
Estaduais e Federais de Educacao, garante a aplicagdo de recursos na educacao, sendo 12%
por parte da Unido e 20%, por parte dos Municipios; o ensino primario do primeiro ao quarto
ano, passa a ser obrigatorio.

A seguir, a Lei 5692/71, estende a obrigatoriedade dos sete aos catorze anos;
menciona a educacdo a distancia, acrescenta e determina que os Municipios invistam 20% do
or¢amento em educacdo, mas nao dizem nada em relagdo aos Estados e Unido; quanto ao
curriculo, prevé um nucleo comum para o curriculo de 1° e 2° graus.

Apds a promulgacdo da Constituigdo Federal de 1988, a nova LDB promulgada
somente em 1996, traz em seu bojo, o principio do direito universal a educacao para todos e
outras mudancas, bem como assegura como direito, o atendimento a criangas de zero a seis
anos em creches e pré-escolas.

Traz ainda uma atualizagdo em relacao a aplicagdo de recursos na educacao sendo que
a Unido compete empregar no minimo 18% e os Estados, o Distrito Federal e municipios no
minimo 25% de seus or¢amentos na manutengdo e desenvolvimento do ensino publico,
conforme destacado em seu artigo 69.

A formagdo dos professores, presente desde a primeira LDB, também sofreu

=
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nivel superior.

Na segunda LDB, a formagdo proposta do professor de 1* a 4 séries, era habilitagdo
especifica no 2° grau; a formagdo para a 5* a 8 e nivel médio, a formagao proposta era em
curso de nivel superior e, por ultimo, a formagao para os especialistas da Educacgao, em curso
superior de graduacao ou pos-graduacao.

A LDBEN (Lei n° 9394/1996) prevé que a formacgdo dos docentes para atuar na
Educagdo Basica deve ser a de nivel superior, podendo ainda, para a Educacao Infantil e as
quatro primeiras séries do Fundamental, ser a de nivel médio; ja para os especialistas da
educagdo, a formacao devera ser a de curso superior de Pedagogia ou pos-graduacao.

Retomando a questdo da descentralizacdo iniciada com a LDB de 1961, a LDB de
1996 promoveu a descentralizacdo e a autonomia para as escolas e universidades, bem como
instituiu um processo regular de avaliagdo do ensino. Essa LDB promoveu ainda, a autonomia
dos sistemas de ensino e a valorizagao do magistério.

No que diz respeito ao dinheiro publico, a LDB de 1961 nao traz exclusividade para as
instituicdes de ensino publico; a LDB de 1971, da continuidade e passa a ser alterado pela
nova LDB, que prevé que o dinheiro publico pode financiar escolas comunitérias,
confessionais ou filantrdpicas, conforme descrito em seu artigo 77.

Enfim, como pudemos observar, esta ultima LDB trouxe varias mudan¢as em relagao
as anteriores e foi a partir dela que o Ensino Fundamental passou a ser obrigatorio e gratuito.
Esta Lei prevé ainda a criacdo do Plano Nacional de Educagdo e do Fundo Nacional de
Desenvolvimento do Ensino Fundamental, além da inclusdo de creches e pré-escola, como
primeira etapa da Educagdo Basica, que passa a ser assim dividida: Educagdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio; além da Educagao Superior.

A Lei de 1971 abordava apenas os niveis de 1° grau e 2° grau, sem men¢ao ao ensino
superior. As duas ultimas tém em comum, os objetivos de que a Educacao Bésica tem por
finalidade desenvolver o educando, assegurar a ele a formagao comum necessaria para o
exercicio da cidadania e prover meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores.

No ano de 1998, o Conselho Nacional de Educa¢do (CNE) encaminha o primeiro
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[...] nas redes publicas, Estados e Municipios, em regime de colaboracao,
poderdo adotar o Ensino Fundamental com nove anos de duragdo e matricula
antecipada para as criancas de seis anos de idade, por iniciativa do respectivo
sistema de ensino.(Parecer n° 20, 1998, p. 18)
Na sequéncia o parecer CEB n°® 22/1998, sugere a discussdo sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil, salientando, entretanto, a necessidade da nao

antecipacao das atividades especificas do Ensino Fundamental caracterizando-as como nao

apropriadas a Educagdo Infantil, considerando que

[...] ao planejar propostas curriculares dentro dos projetos pedagdgicos para
Educacdo Infantil, ¢ muito importante assegurar que ndo haja uma
antecipagdo de rotinas e procedimentos comuns as classes de Educacdo
Fundamental, a partir da 1* série, mas que ndo seriam aceitaveis para
criancas mais novas. (Brasil, 1998, p.6)

4

Portanto, ¢ importante destacar que este documento aponta que a concepgdo de
educagdo do Ensino Fundamental nao seja pautada em uma perspectiva de treinamento para
alfabetizagdo, mas sim na inclusdo de propostas diversificadas que abordem as diversas areas
do conhecimento, por meio do ludico, das brincadeiras, dos jogos e, acima de tudo,
considerem e respeitem as especificidades da crianga.

Na busca de atender a esses propositos, no ano 2000, o CNE emite outro Parecer n° 04,
as “Diretrizes Operacionais para Educagdo Infantil”, as quais orientam a necessidade de
“integracdo das instituicdes de Educagdo Infantil ao respectivo sistema de ensino, ndo como
uma op¢ao da instituicdo, nem do sistema: ela estd definida pela Lei e responde as
necessidades e direitos das criangas brasileiras de 0 a 6 anos”, (BRASIL, 2000, p. 2). Reforca,
ainda, a importancia da formagao dos profissionais da institui¢do, assim como, espacos fisicos
e recursos materiais adequados a essa modalidade de ensino. Dessa forma, esse Parecer
contribui para uma transi¢ao construtiva em conformidade com os principios legais e direitos
das criangas de 0 a 6 anos.

Por sua vez, o Parecer n° 24/2004, indica o estabelecimento de normas nacionais para

—
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e da oferta de igualdade de oportunidades educacionais — merecem ser estimuladas e

acompanhadas por procedimentos avaliativos apropriados” (BRASIL, 2004, p.9), deixando
claro que a implantacdo do Ensino Fundamental de nove anos ¢ tratada como uma politica
afirmativa com vistas a melhoria da qualidade de ensino.

Cabe destacar também, que esse Parecer foi uma antecipacdo da Lei n® 11.114/2005,
sancionada em 16 de maio de 2005, a qual modifica a redacao dos artigos: 6°, 30, 32 e 87 da
LDB 9394/96, onde destaca-se a principal mudanga sobre o artigo 6° assim exposto: “E dever
dos pais ou responsaveis efetuar matricula dos menores, a partir dos seis anos de idade, no
ensino fundamental.”

Por fim, o CNE promulga a Lei n. 11.274/2006, que modifica os seguintes artigos da
LDB 9394/96: 29, 30, 32 e 87, os quais tratam da entrada das criancas no ensino fundamental
e da extensdo da educagdo obrigatoria, que passa a ser de nove anos. Essa alteragdo preconiza
que a crianga deve ingressar aos 6 anos no primeiro ano do Ensino Fundamental e concluir
esta etapa aos 14 anos, pois foi entendido que as criangas deveriam ter mais tempo do
convivio escolar com maiores oportunidades de aprendizagem.

O Ensino Fundamental passa a ter uma duracdo minima de oito anos; ampliado para
nove anos, compreende do primeiro ao quinto ano, sendo que a crianga ingressa no primeiro
ano aos seis anos de idade. Segundo seus regimentos ¢ obrigatdrio e gratuito na escola
publica.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI, 2010) dao o
direcionamento considerando amparo legal para a ampliacio do Ensino Fundamental
levando-se em consideragao os seguintes dispositivos: Constitui¢ao da Republica Federativa
do Brasil de 1988 — artigo 208. -Lei n° 9.394/1996 — admite a matricula no Ensino
Fundamental de nove anos, a iniciar-se aos seis anos de idade. -Lei n® 10.172/2001 —
estabelece o ensino fundamental de nove anos como meta da educacdo nacional. -Lei n°
11.114/2005 — altera a LDB e torna obrigatéria a matricula das criangas de seis anos de idade

no Ensino Fundamental. -Lei n° 11.274/2006 — altera a LDB e amplia o Ensino Fundamental
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Quadro 3 - Comparativo entre as leis

LDBEN. 9.394/96

LEI 11.114/05

LEI 11.274/06

Art. 6°- E dever dos pais ou | Art. 6°- E dever dos pais ou | Art. 6°- ............ (mantido)
responsaveis  efetuar  a | responsaveis  efetuar a

matricula dos menores, a | matricula dos menores, a

partir dos sete anos de idade, | partir dos seis anos de idade,

no ensino fundamental. no ensino fundamental. (NR)

Art. 30 - A educagdo infantil | Art. 30 - ......... (mantido) Art.30-......... (mantido)
sera oferecida em: I- (mantido) I- (mantido)

I -
equivalentes, para criangas
de até trés anos de idade.

creches ou entidades

II - pré-escolas, para criangas

II - Vetado o inciso II por

Vetado o inciso 11

de quatro a seis anos de | inconstitucionalidade.

idade.

Art. 32 - O ensino|Art. 32 - O ensino|Art. 32 - O ensino
fundamental com duracdo | fundamental com duragdo | fundamental com duragao
minima de oito anos, | minima de oito anos, | minima de 9(nove) anos,

obrigatério e gratuito na
escola publica, terd por
objetivo a formagdo basica
do cidadao
mediante...............

obrigatério e gratuito na
escola publica, terd por
objetivo a formacdo bdsica
do cidadao

gratuito na escola publica,
iniciando-se aos 6(seis) anos
de idade, terd por objetivo a
formagdo basica do cidadao
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§3° - §3° - 830 -
I-  matricular t.odos 08 | [ matricular todos os |17 ~matricular t'0d05 os
educandos a partir de sete educandos a partir dos 6 educandos a partir de seis
anos de idade e, (seis) anos de idade no anos de idade no ensino
facultativamente, a partir dos ensino fundamental fundamental.
seis anos, no  ensino atendidas  as  seguintes a) - (REVOGADO)
fundamental. condigdes no ambito de cada

sistema de ensino:
Fonte:Brasil (2009)

Portanto, ingressar com apenas seis anos no Ensino Fundamental, causa um impacto na

crianca, na medida que deixa de forma prematura o brincar, o ladico, o encantamento, com

ambientes favoraveis que favoregam seu desenvolvimento integral e seu sistema neural ainda

estd em desenvolvimento, dificultando por exemplo, a escrita fina.

Assim, a literatura estudada revela que os primeiros sete anos de vida da crianga sdo

fundamentais para a estrutura psicoldgica da crianga — ela precisa de um tempo para a

maturacdo, esse tempo necessario para que o seu desenvolvimento aconte¢a de forma

saudavel, vivenciando sua infancia com prazer.

Nos moldes da Educagdo, sua nomenclatura se caracteriza da seguinte forma, impondo

um ritmo para a Educagao Infantil e o Ensino Fundamental:

Quadro 4 - Nomenclatura da Educagao Infantil e do Ensino Fundamental




Creche - Até 3 anos de idade Anos iniciais - 5 anos de duracao -de 6 a 10

anos de idade

Pré-Escola - 4 e 5 anos de idade Anos finais - 4 anos de duragdo - de 11 a 14

anos de idade

5 anos de duragdo - Até 5 anos de idade 9 anos de duracdo - Até 14 anos de idade

Fonte: Brasil (2009).

A LDB focaliza os conteudos e o brincar, o ludico tdo presente na educacao infantil ¢
legado a um segundo plano no processo ensino aprendizagem — a bagagem que o aluno traz

frutos de seu meio sociocultural reconhecida como sujeito de seu processo historico:

Sujeito pode ser visto aqui, do ponto de vista da constituicdo psiquica, ou
seja, a pessoa que se constitui a partir do outro, com interacao e em especial
pela linguagem. Nos nos tornamos pessoa pela nossa vivéncia social, pela
troca de sentidos. Portanto a crianga, mesmo pequena, € um sujeito porque ja
estd em relagdo social desde que foi desejada pelos seus pais. Tornar-se
sujeito esta associado a uma aposta que os adultos fazem sobre as criangas,
hipoteses que possam vir a ser no futuro, mas fundado no presente, no que
ela é. (Friedmann,2022, p.174).

Essa concepcdo de sujeito leva em consideragdo o que a crianga pensa, sente e
reconhece que ultrapassam a fronteira do comportamento expresso em sala de aula. Ela
precisa ser ouvida e respeitada valorizando seu potencial de crianca.

A vista disso, a autora, reforca que o papel do professor ¢ de fundamental importancia:

Ha uma sabedoria que ¢ construida pelo estudo e pelo fazer refletido do
professor, aquele que observa e escuta a crianga, respeita seu ritmo, mas
planeja intervengdes nas quais ela pode avancar para o meio das interacdes
de seus pares. Estou tentando construir a ideia de crianga como
crianga-sujeito, portanto uma pessoa inteira numa condi¢ao singular de um
processo de desenvolvimento. (Friedmann, 2022, p.180).



crianca contemporanea, que oferega um processo de educacdo em que as faixas etarias

meregam a aten¢do e respeitem o processo de aprendizagem da crianga, em especial, no
processo de transicdo entre a Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental, de modo que
ambas se comprometam numa transicdo de continuidade e ndo ruptura da aprendizagem e do
prazer de estar na escola.

Para Arroyo (2014), este deve ser o olhar da Escola, da dire¢do, da coordenacdo e do
professor sobre os dois tempos favorecidos por esses importantes documentos: o direito aos
tempos da vida somente sera reconhecido na medida em que como educadores situarmos esse

tempo na trajetoria da construgdo dos direitos:

Sobre esses dois pontos sentimos a necessidade de aprofundar. Sempre
pensei que ndo entenderemos a histdria e os significados da nossa docéncia,
de nossa profissdo e das inovagdes na Escola se ndo situarmos na tensa
configuragdo moderna dos direitos humanos. Avangamos na consciéncia de
que somos profissionais do direito a educacdo basica. Proclamamos nas ruas
e nas Assembléias “educagdo, direito do cidaddo, dever do Estado” [...]
Poderiamos pensar que muitos impasses que afloram na implementacdo de
inovagoes educativas ou na compreensdo das trajetdrias escolares, refletem
tensdes no entendimento que temos dos educandos como sujeitos de direito.
(Arroyo, 2014, p. 69).

Entende-se que o autor confronta o professor, de olhar para o aluno, ndo somente como
uma abstragdo (sujeito abstrato de direitos) mas ver a crianga, o adolescente que se concretiza
em sua trajetoria real de vida como sujeito real de direitos, que tem uma face, uma historia de

vida, que tem que ser considerada, que tem que ser importante, mais que rotulos “defasados”;

2 ¢

“com problemas de aprendizagem”, “indisciplinados”. O autor ainda confronta os educadores

a encarar os direitos na concretude dessa dura realidade:

Toda essa concretude chega as escolas e salas de aula com rosto de criangas
¢ adolescentes. Sdo eles e elas, que estdo desmistificando o convivio
“pacifico” das escolas entre praticas anti cidadas e os discursos abstratos
progressistas e conservadores em defesa da educagdo. E instigante que sejam
as condutas desviantes dos alunos que vem desmascarando os discursos e
convivios pacificos. (Arroyo, 2014, p.73).



\/Q
ducador, a consciéncia ¢c-as imagen

magistério, da pratica do professor em sata-de aula, independente das politicas publicas, das

metaforas da educagdo promovidas por estudiosos do assunto: Froebel, Montessori, Piaget,
sdo imagens diferentes, do que essas criangas trazem de sua trajetorias de vida .

Esse pensar sobre o pedagogico, frente a essas criangas, nos convida a olhar sobre a
infancia, sobre essa infancia de hoje, uma infancia que para Arroyo é definida como quebrada
pelas barbaries de uma sociedade moderna. Esse mal estar social, que muitas vezes define o
professor ou a crianga como vitimas.

A crianca como protagonista e na Educag¢do Infantil e no Ensino Fundamental
considerando as suas potencialidades. Para que isto ocorra o professor necessita rever suas
praticas, saindo de modelos prontos e desenvolvendo a escuta ativa do que a crianga precisa €
o que ela ¢ capaz de oferecer, respeitando o direito das criancas de interagirem e
comunicarem-se nos espacos educacionais; entendé-la como sujeito ativo e produtora de
cultura. Um bom exemplo é o projeto “Dentro Da Escola”, idealizado pela professora e

pedagoga Claudia Onoftre.

Figura 3 - Alunos protagonistas através da leitura
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colocando literalmente a crianga como protagonista.

No proximo capitulo procurou-se refletir sobre o desenvolvimento infantil, abordando
o conceito de crianga ¢ a infincia; os olhares para a crianga ¢ a infancia levando-se em

consideragdo os espagos € tempos.



Diante das diversas concepcdes do que se entende por infancia compreende-se que a

infancia durante todo o periodo histérico sofreu influéncias sociais, politicas, econdomicas e
culturais, e de acordo com Bem (2023) nao pode ser enquadrada somente como categoria

biologica ou a crianga como um mini adulto:

Rompe-se, dessa maneira, com a concep¢do de infincia como uma
categoria natural e estritamente bioldgica. Outro ponto que merece ser
destacado € a relacdo adulto-crianga, posto que ao tentar compreender a

4

crianga parte-se de um lugar diferente (adulto). Assim, ¢ importante
considerar que ndo had neutralidade nessa interpretacdo e a crianga nunca
podera ser investigada de forma isolada — como se fosse um mero objeto. Ao
contrario, toda interpretacdo que se faz da infancia estard sempre carregada
das relagdes com os outros e com o mundo (Bem, 2023, p, 20).

A infancia ¢ sempre investida desse carater socio politico que se modifica conforme a
sociedade em que a crianca estd inserida. Assim, ndo ¢ somente levado em consideragdo o
aspecto biologico, que em cada época histdrica se desenha de uma forma.

Por conseguinte, entender a infancia enquanto uma constru¢do social remete a uma
trajetoria historica que inicia na Antiguidade e se consolida na sociedade capitalista. De
acordo com Phillipe Ari¢s a crianga nestas sociedades nao eram consideradas como uma
categoria social diferenciada dos adultos, assim, a elucidacdo que a infancia, tal qual se
concebe atualmente, ¢ uma invencao da Idade Moderna (Ari¢s, 1981).

Conforme descrito no primeiro capitulo, somente a partir do século XVIII, a tematica
da infancia tornou-se assunto de maior interesse dos muitos pesquisadores, e apesar da
ideologia capitalista marcar o tempo da infancia como um tempo de inocéncia e felicidade,
com descrigdes coloridas deste tempo enfatizado pelas midias, o mito da infancia.

Para Manzini (2007) somente, a partir do século XX com o advento da ciéncia
consagrada como método legitimador do saber e da verdade, beneficiar as relagdes

psicossociais da criancga:

De modo geral, tratava-se da incorporagdo ou da transformagdo da crianca
como objeto de estudo da ciéncia, a qual se encarregaria de produzir um
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psicologico e toda uma cultura de ritos de passagem, de entretenimento e de
valores proprios. E importante mencionar que, neste contexto, a constitui¢ao
da identidade social e individual da crianga, ¢ incorporada ao meio social e
ao modo de produgdo e subjetividade. Sucintamente, o saber produzido pela
ciéncia moderna sobre a crianga possui certas peculiaridades, as quais
correspondem a um determinado tempo historico, mesmo sendo relevantes e
praticados na atualidade, referindo-nos, especificamente, ao advento da
psicologia moderna (Manzini, 2007, p.126).

A partir do inicio do século passado, a crianga passa a ser reconhecida como sujeito,
respeitando seus espagos tempo, e possibilidades de expressao, de colocar-se no mundo, de

ser ouvida com aten¢do:

Sucintamente, o saber produzido pela ciéncia moderna sobre a crianca possui
certas peculiaridades, as quais correspondem a um determinado tempo
historico, mesmo sendo relevantes e praticados na atualidade, referindo-nos,
especificamente, ao advento da psicologia moderna 129 Revista da
Faculdade de Educagdo Ano V n° 7/8 (Jan./ Dez. 2007) e aos eminentes
trabalhos de E. Erikson, J. Piaget e A. Gesel que consolidaram um
determinado saber sobre a crianga, como afirma Steinberg (1998). Os
grandes psicologos infantis viram o desenvolvimento infantil moldado por
forgas biologicas, o que hoje é considerado como uma visdo parcial,
prejudicada  por sua  abordagem  cientifica e  socialmente
descontextualizada (Manzini, 2007, p.128).

A ciéncia, educagdo e a cultura devem levar em consideracdo que esse espaco que a
crianca ocupa deve ser fruto de toda a potencializagao que cada uma delas ja carrega dentro
de si, e das contradi¢des que elas trazem da vivéncia em sociedade, na familia, na escola, na
comunidade.

Sendo assim, Alves (2011) revela num tom poético, o quanto o universo da crianga ¢é

tao delicado e a0 mesmo tempo apresenta-se como um tempo de medos e desencantos:

O mundo das criangas nao ¢ tdo risonho quanto se pensa. Ha medos,
confusos, difusos, as experiéncias das perdas, dos bichos, coisas, pessoas que
vdo e ndo voltam [...] o escuro da noite: o mundo inteiro se ausentou?
Voltard? Os grandes ndo gostam disso e inventam histérias de meninos e



Compreende-se que para o autor que os efeitos da ideologia da infancia afetam tanto o

adulto, na sua compreensao de si mesmo, quanto sua relacdo com a crianga. Para Arroyo

(2014) ha a necessidade de superar a capacidade de velhas imagens inocentes e idealizadas da

infancia até mesmo a imagem da infancia idealizada pelo professor:

Percebo que muitos professores e professoras se assustam com a quebra de
imagens inocentes, mas sobretudo se assustam, em muito, com 0 Novo
imaginario social que sataniza a infincia, a adolescéncia e a juventude.
Muitos profissionais sentem a urgéncia de ir além das agdes preventivas e
corretivas. [...] Nem anjos, nem capetas, mas seres humanos em complexas
trajetorias existenciais. Nosso oficio ¢é acompanha-los como sdo.
(Arroyo,2014, p. 14).

Assim, a imagem da crianca e da infancia nao sdo mais romanceadas, nem satirizadas,

mas reais, multifacetadas de contradigdes, de sombras, da violéncia vivida por essas criangas

no contexto marginal em que estdo muitas vezes inseridas, mas também imagem de valores,

de esperanca, de cumplicidade dos professores e alunos ao se conhecerem e se reconhecerem

dentro dessa trajetoria.

3.1 A Compreensio da infincia na P6s-Modernidade

Compreender a infancia na pés-modernidade demonstra a importancia de considerar

que as criangas sdo seres com caracteristicas e necessidades proprias, para além das

concepgdes antigas que nao a enxergavam dessa forma. A partir dai, emerge uma

preocupacdo cada vez maior e estruturada com os estudos direcionados para o entendimento

da infancia e da crianca e seu desenvolvimento, que ampliaram a dimensdo e a maneira com

que elas sdo vistas atualmente.

Segundo Gatti (2022) o termo pos-modernidade pode ser compreendido como:

[...] vem sendo empregado para traduzir a posi¢do da cultura e do saber nas
sociedades invadidas pela informatica, pelos meios de comunicagdo os mais
diversos e cada vez mais evoluidos em suas caracteristicas. Ou seja, a
expressdo — pos-modernidade -tenta traduzir as mudancas de estatuto dos
saberes, que se processam, ao mesmo tempo que as sociedades entram



quisar. N3o se buscam icacdes racionai
gerais, mas, ressalta-se a necessidade de se considerar também os
contextos locais, com suas singularidades e particularidades proprias.
Emerge a quebra na crenga em verdades cientificas exatas, entram em jogo

as probabilidades e o imponderavel; a ciéncia traz conhecimentos gerais, mas
sd0 também provisorios; amanhd uma descoberta, um novo modo de ver,
muda as explicagdes. (Gatti, 2022, p. 76).

A pos-modernidade se da numa sociedade em extrema volatilidade, as mudangas de
hoje podem ser questionadas e mudadas por novas informagdes, pelo poder das inovagdes
tecnologicas, da globalizagdo, do relativismo e do pluralismo.

Corroborando com essas ideias Freitas (2020) afirma “a pés-modernidade ¢ uma nova
concep¢do da razdo e da racionalidade, ndo como elemento central ou Unico, mas
abrindo-se a riqueza e a heterogeneidade da vida, irredutivel a toda forma de pretensdo
universalista. Entende-se que nesta sociedade a crianga tem um acesso muito rapido e
interativo com os dispositivos digitais, em que a crianca tem uma infinidade de acessos
mididticos para acessar o conhecimento.

Neste novo universo Ramirez Cabanzo (2013) aponta que a relagdo das criancas

com esses dispositivos digitais na sociedade pos-moderna:

[...] emergem outros modos de relagdo baseados em novas temporalidades e
formas de percepgdo, raciocinio e aprendizagem, mantidos pelas linguagens
audiovisuais. A autora considera que as criancas sdo incentivadas a se
integrar e ressignificar dentro de um meio coletivo mediado por redes de
informacdo e  comunicagdo  caracterizadas pela  interatividade,
hipertextualidade e conectividade, o que possibilita o surgimento de novas
qualidades cognitivas, comunicativas, representativas, imaginativas e
vinculantes. (Ramirez Cabanzo, 2013, p.9).

Nota-se que a tecnologia tem tomado conta de processos de aprendizagem,
considerando que as criancas pequenas se apropriam de conhecimentos midiaticos até mesmo
antes de serem alfabetizadas. Esses recursos tecnologicos podem ser facilitadores no processo
ensino-aprendizagem, mas relevando sempre a preocupacdo dos professores com o0s
contetidos, dos pais ao tipo de acesso, mas indiscutivelmente, elas fazem parte do repertdrio

das criangas, de suas interacdes com o mundo.



ferramentas pedagodgicas; a estrutura social das normas comportamentais das criangas que

remete as criangas para as instituigdes escolares: relaciona-se a crianga ao fato de ser aluno,
ser disciplinado e corrigido.

Assim para para Foucault (2014) a escola exerce o mesmo poder disciplinador, pois
segundo este autor, a sociedade disciplinar impde a categorizagdo, a individualizacdao e a
hierarquia dos individuos, guiando o comportamento humano e subjugando seus corpos e
mentes. Tem carder repressivo e produtivo, pois a0 mesmo tempo que reprime, estimula o
autocontrole e a observagdo dos individuos sobre suas proprias agoes.

Para Dominico (2018) ao relatar em seus estudos ao analisar o “diario de campo, de

uma institui¢ao infantil , destaca essa a¢ao do controle:

A professora organiza a fila para dirigir-se ao refeitorio, pede que as
criangas coloquem a mao no colega da frente. Ressalta com firmeza: “ndo
soltem a camiseta do colega”. Algumas criangas olham ao redor e falam: “O
Eduardo vai por ultimo porque empurra todo mundo”. A professora
reafirma: “Isso mesmo, ele deve ser sempre o ultimo” [...] No refeitorio as
criancas da mesma turma se sentam para as refeigoes. Elas langam olhares
umas as outras objetivando o cuidar, vigiar, apontar e contar a professora
atitudes improprias dos seus colegas [...] (Dominico,2018, p.8).

As criangas na Escola sdo disciplinadas a vigiar os colegas: como comem, quanto
comem, se obedecem as regras; categoriza-los: os obedientes e os desobedientes - “arteiro”,
“agressivo” e assim como puni¢do firmada pela professora e pelos proprios colegas, o que nao

obedece, ndo cumpre as regras estipuladas “vai para o final da fila”. Para Dominico (2018)

esse sentido de dominacdo e poder pode ser sentido como:

As instituicdes educativas, em especifico as de Educagdo Infantil, sio
marcadas por relagdes de poder, que objetivam ja na primeira infincia
moldar a forma de ser e pensar, governando a infincia, ajustando e
padronizando as ac¢des e comportamentos no sentido de estabelecer a
conexdo entre o individuo e a sociedade. Observando as salas visitadas na
nossa pesquisa, ¢ comum fazer parte do cenario cartazes como o semaforo do
comportamento, com carinhas tristes e felizes, dentre outros materiais, como



Desta forma, as atitudes e agdes das criangas sdo padronizadas com carinhas,
sinalizagdes de comportamento inadequado — sinal vermelho, em que a crianga ¢ categorizada
a evitar comportamentos inadequados, e ensinada a nao repetir esses comportamentos.

As escolas tanto de Educagdo Infantil, quanto de Ensino Fundamental devem ser
consideradas espagos que se pratique a experiéncia de participacdo democratica. Essa
participagdo ¢ ainda limitada considerando que a escola, como institui¢do, permanece com o
papel de garantir sistemas muito conservadores de autoridade. (Hart, 1992).

Assim 0 mesmo que foi pronunciado por Hart, no século XX, permanece como
premissa verdadeira no século XXI, ou seja, as escolas e os professores nao entendem e nao
fazem valer o direito a participacdo da crianca a questionar € opinar sobre as regras,
validando-as ou ndo.

Segundo Soares (2006, p. 25), as “criancas sdo atores sociais competentes para
interpretagdo da realidade social em que se inserem”, cabe ao professor e a Escola, utilizar-se
de recursos pedagdgicos que evidenciem a participagdo por meio da parceria entre

professor-aluno, sem valer-se de formas arcaicas de tratar a crianga no ambiente escolar.

Figura 4 - O professor na construcao de saberes e participagdo coletiva




A questdo da autonomia, participagdo da crianga, a sua capacidade criativa e da

crianga com atores, protagonistas das suas histdrias, que tem que ser respeitada e ouvida.
3.2 O protagonismo da crianca , o fazer docente

O protagonismo infantil ¢ tecido por diversos atores sociais que alavancam a crianca
como sujeito de direitos permitindo-lhe expandir toda sua capacidade de ser e existir e se realizar

como sujeito num espago educativo democratico:

Para o éxito do anuncio de um espaco educativo democratico ¢ necessaria
a efetiva participacdo de todos os sujeitos da relacdo pedagogica:
profissionais, familiares e criancas, para que creches e pré-escolas,
escolas possam ser entendidos, antes de tudo, como foruns, espagos ou
locais para a pratica ética politica e democratica (Moss, 2011).
Esta concepcao politica e democratica leva em conta os modos proprios das criangas
se expressarem. Cabe a essa rede de apoio (pais, professores, comunidade) garantir o respeito € a
protecdo da crianca em suas particularidades, quer sejam de género, cor, raca, condi¢des
socioculturais e religiosas, que articule essa interdependéncia entre o adulto (professor, diretor,
pais) e a crianca alicerca seus conhecimentos na medida que esses atores permitam que as
criancas proponham solugdes para suas dificuldades, formulando solucdes, estimulando as
criangas a serem protagonistas deixando de lado o papel do professor de ser um facilitador, mais
sim um incentivador, um estimulador frente ao crescimento pedagdgico e emocional da crianga.
O profissional ao pensar o seu conteudo pedagogico, deve ouvir e atentar-se sobre os
pontos de vista verbalizado pelas criangas, suas demandas, seus interesses e filtrar essas
informacgdes de forma objetiva e incorpora-las em seu fazer pedagogico.
Essa postura se expressa pelo legitimo respeito as suas individualidades, apresentar e
vivenciar com a crianga valores, repertdrios multiculturais, compartilhar saberes e

principalmente:

O grande desafio do professor de equilibrar tempos, espacos, e
possibilidades. De livre expressao [...] equilibrar tempos que o adulto possa
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espiritualidade, introversao em seu universo imaginario. Respeito ndo passa
por avalia-las, formata-las, classifica-las, silencia-las, ou expressar quaisquer
atos de imposi¢ao (Friedmann, 2022, p.22).

Neste sentido, a autora aborda o principal desafio de professores, pais,
educadores, comunidade que faz parte do entorno da crianga — respeitar cada crianca pelo que
ela é; aprofundando o conhecimento sobre ela — seus pontos fortes, seus pontos fracos, suas
habilidades, desejos, emogdes, respeitar seu tempo e seus espacos. E em suma o melhor
preparo profissional do professor para enfrentar esse desafio, entender os tempos dos alunos,
mas também dos professores, tempo de qualidade, tempo de aperfeicoamento profissional e
pessoal para humanizar o olhar para esse mundo de possibilidades que ¢ a crianca.

De acordo com Zanfelice (2021) ¢ necessario fazer uma distingao entre protagonismo

da crianga e participagdo:

[...] Quando os documentos trazem o termo “participagdo” referindo-se as
criancas, o destaque do processo educativo estd no professor. Quando
trazem, recentemente, o termo “protagonismo” referindo-se as criangas, a
centralidade do processo educativo esta nas criangas, minimizando, de certa
forma, a importancia do ensino. E preciso considerar para quem falamos em
protagonismo ¢ para qué. (Zanfelice, 2021, p. 74).

Neste sentido a autora, reconhece esse protagonismo vivo, ativo, da crianga, que ndo
pode se resumir a um discurso progressista € vazio em que nao se considere o todo; a crianca,
a escola e os processos de ensino-aprendizagem, ou seja, as contribui¢des de cada um desses
segmentos na construg¢do de uma escola mais justa, cidada, participativa.

Diante disso, se faz necessario analisar essas mudangas na pratica das escolas,
contemplando as alteragdes trazidas pelas Leis, os aspectos que permeiam a rotina didatica,
seja na disposi¢ao dos espacos, no ludico como fator importante na aprendizagem dessa faixa
etdria, na maneira como se da apresentacdo dos conteudos, na estruturagdo do curriculo,
enfim, nas atividades fundamentais para o desenvolvimento da crianca para a consolidacao da
aprendizagem e o desenvolvimento das habilidades e competéncias, critérios que serdo

melhor aprofundados no capitulo que se segue.
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4. AS METODOLOGIAS DA EDUCACAO INFANTIL E DO ENSINO
FUNDAMENTAL (LEGISLACAO, CURRICULO, ESPACOS, PRATICAS
PEDAGOGICAS)

Esse capitulo tem como finalidade refletir sobre as ultimas mudancas relacionadas a
estrutura e organizagao da Educacao Infantil e do Ensino Fundamental, legislacdo, curriculo,
espacos e praticas pedagogicas, bem como a importancia do brincar e dos espacos
pedagogicos para o desenvolvimento mental e emocional da crianga.

Um marco importante, foi em 2006, ao ser sancionada a Lei n° 11.274/2006, se
estabelece a matricula obrigatoria a partir dos seis anos de idade e a duragdo do Ensino
Fundamental de nove anos. Com relagdo ao objetivo do Ensino Fundamental, a Lei n°
13.415/17, que altera a Lei n° 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —
LDB —, preconiza, em seu Artigo 32

Art. 32. O ensino fundamental obrigatorio, com duracdo de 9 (nove) anos,
gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por
objetivo a formagao basica do cidaddao, mediante: I — o desenvolvimento da
capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da
leitura, da escrita e do calculo; II — a compreensdao do ambiente natural e
social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se
fundamenta a sociedade; III — o desenvolvimento da capacidade de
aprendizagem, tendo em vista a aquisi¢do de conhecimentos e habilidades e
a formagdo de atitudes e valores; IV — o fortalecimento dos vinculos de
familia, dos lagos de solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que
se assenta a vida social. (Brasil, 2017, p. 23).

Esse documento reforga a importancia que permeia as questdes didaticas relacionadas
a priorizagdo do dominio da leitura e da escrita em detrimento do aprender brincando, do
ludico. Para Vygotsky “a crianga aprende muito ao brincar. O que aparentemente ela faz
apenas para distrair-se ou gastar energia ¢ na realidade uma importante ferramenta para o seu
desenvolvimento cognitivo, emocional, social, psicoldgico” (Vygotsky, 2018, p. 45).

Concordantemente Silva (2012) releva os seguintes aspectos:
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anteriormente mencionamos a importancia da vertente lidica na educagio
das criangas, associando-a a descoberta através da brincadeira, da
importancia que assume no seu desenvolvimento. Muitas vezes a dimensao
didatica e os suportes e a ludicidade, o didatismo e o multimédia sdo
instrumentos diferenciados, frequentemente aplicados nos processos de
ensino-aprendizagem (Silva, 2012 p. 72).
A brincadeira possibilita a crianga entender o mundo dos adultos de forma ludica. No
ato de brincar, a crianga tem a possibilidade de construir ou desconstruir, de representar
papéis, de elaborar conceitos. O autor aponta que as novas tecnologias t€ém papel essencial

para a educagdo e o desenvolvimento infantil, mas, a ressalva - apenas quando sdo bem

empregados ou quando existe uma proposta pedagogica envolvida.
4.1 A importancia do brincar

Muito se fala que as brincadeiras sdo essenciais para o desenvolvimento infantil, visto
que, a literatura sobre este assunto ¢ muito clara e recorrente quando diz que a brincadeira ¢é
um meio que pode promover o desenvolvimento infantil e proporcionar meios facilitadores
para a aprendizagem escolar. Dentre esse arcabougo tedrico, podemos mencionar Vygotsky
(2018) que compreende que por meio da atividade ludica a crianga reproduz e representa o
mundo frente a um movimento ativo de reinterpretagio do mundo, o que favorece a
invengdo e a producao de novos significados, saberes e praticas. Sendo assim, ¢ importante o
aprofundamento sobre o tema, de modo a contribuir para as analises aqui realizadas, como
sera feito na sequéncia deste capitulo.

Para Vygotsky (2018) as criangas formam estruturas mentais pelo uso de instrumentos
e sinais. Assim as brincadeiras, a criagdo de estruturas imaginarias, produzem na crianga essa
habilidade de sair da realidade imediata e controlar a situagdo existente. Segundo o autor ¢ por
intermédio das brincadeiras, das interagdes sociais promovidas por ela, que as criangas
acessam as informacdes, aprendem por exemplo, as regras de um jogo, e deste modo,

aprendem a regular o seu comportamento e o dos outros.



inteligéncia do bebé € projeto desta

transformagdao do homem em ser bioldégico em ser humano e para isso € importante esse
relacionar-se com o outro, a brincadeira proporciona essa experiéncia e por meio dela ocorrem
a construcdo do conhecimento, as aprendizagens, resultado com isso o desenvolvimento
mental da crianga. (Vygotsky, 2018, p. 48). Por consequéncia, a crian¢a nasce dotada apenas
das fungdes psicologicas elementares, tais como a atencao voluntaria e os reflexos — presentes
em todos os animais. E somente, por meio da aprendizagem cultural, parte dessas fungdes
basicas se transformam em fungdes psicoldgicas superiores, como a consciéncia, o
planejamento, caracteristicas exclusivas do ser humano, que aprende através do meio,

proporcionadas a crianga pelas brincadeiras.

Figura 5- A importancia do Brincar

Fonte: Nova Escola (2023)

Freud (2001), em seus apontamentos, descreve detalhadamente uma crianga de 18
meses que brincava de ir embora com seus brinquedos, jogando e o apanhando em seguida, o

que o mesmo denominou de “For-da” (for = ir embora e da = ali), demonstrando a



[...] a crianga repelindo-a porém, por mais desagradavel que fosse, como
jogo assumia papel ativo. Brincar deste jogo, responde a necessidade de
garantir uma posicao ativa, de ser sujeito de uma experiéncia dominando-a,
quer com esfor¢co de compreensdo como nos brinquedos de construgdo e
destrui¢do, quer como ab-reacao (descarga emocional pelo qual o individuo
liberta-se do afeto ligado a situacdo traumatica). (Freud, 2001, p.124).

A brincadeira desde a mais tenra infincia favorece o desenvolvimento, a criatividade,
a independéncia e o crescimento emocional e intelectual da crianga. Alguns jogos e brincadeiras
recriam essa tensdo do jogo, mas traz para a crianga como caracteristica essencial da experiéncia
humana criativa; jogar o brinquedo e retomé-lo, remete como caracteristica essencial da
experiéncia humana criativa; o brincar como um processo facilitador do desenvolvimento, na
resolu¢do de um problema.

Concordantemente, Deheinzelin (2001) valida a importancia do brincar ¢ da

brincadeira na infancia:

A brincadeira permite a constru¢ao de novas possibilidades de agdo e formas
inéditas de arranjar elementos do ambiente. Os objetos manipulados na
brincadeira, especialmente, sdo usados de forma simbdlica, como um
substituto para os outros por intermédio de gestos imitativos reprodutores de
posturas, expressdes e verbalizacdes que ocorrem no ambiente da crianga.
(Deheinzelin, 2001, p.114).

Neste sentido, a crianca por meio dos brinquedos elabora a sua realidade, a
manifestagdo da resolucao de problemas, de encenagdo de papéis nas brincadeiras, reflete uma
manifestagdo externa do que acontece no plano do pensamento, ou seja, reflete construgdes
elaboradas mentalmente. Tal é a importancia da brincadeira na infincia.

Contudo, a transicdio da Educagao Infantil para o Ensino Fundamental, o

brincar ganha outro contexto. Friedmann (2022) assinala a relagdo do brincar e a

sistematizagdo do sistema pedagdgico visto de forma linear e limitada:

Reconhecer esse fluxo vivo do brincar esse é o viés inconstante, ousado,
flexivel, mutavel e irreverente, € um passo inicial para compreender e que
muitos sistemas didatico — pedagdgicos, com programacgdes lineares e
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expressando intensamente para levar para fora o que ha dentro de si pontos
isto significa infrequéncias variantes e com camadas diversas de
subjetividades, que escapam a qualquer procedimento légico de
sistematizacdo do conhecimento. (Friedmann, 2022, p.8)

Nota-se que os sistemas pedagdgicos com programagdes prontas delimitadas no
tempo do professor e ndo no tempo dos alunos nao sdo efetivos, na medida que, o brincar da
crianga ¢ ditado num ritmo diferente das concepgdes do adulto isto significa que o professor
tem que estar atento a crianca observando seu ritmo suas escolhas e seu tempo de significar
seus aprendizados, neste contexto rico, cheio de transformagdes que precisa ser respeitado e
nao somente visto pelo professor como uma ferramenta de aprendizagem, respeitando sua
infancia, suas experiéncias corporais e ritmicas que ao seu tempo, a sua maturidade se

expressaram em conhecimento latente e aprendizado.
4.2 A ruptura do brincar no Ensino Fundamental

Como se verifica existe uma nitida ruptura do brincar quando a crianga passa da
Educagdo Infantil para o Ensino Fundamental, essa percep¢do acaba por gerar uma
descontinuidade nesse processo.

Ao analisar essas disparidades, a luz dos documentos oficiais que permeiam a
Educagao Infantil ¢ o Ensino Fundamental, destaca-se que na primeira, hda uma genuina
preocupacdo com a primeira infincia, o cuidado com o desenvolvimento global da crianga; ja
na segunda etapa, no ensino fundamental, a énfase ¢ na formacdo bdasica do cidadao,
mediante ao desenvolvimento da sua capacidade de aprender, tendo como meios basicos o
pleno dominio da leitura, escrita e do célculo, conforme esta descrito na Lei n® 9394/96,
como se a crianga, como ser em formacdo de repente se torna-se um mini adulto, em que a
brincadeira deixa de ser a propulsora da aprendizagem e todas as premissas contidas na

Educagao Infantil:

Na educacdo infantil deve ser pautado no respeito as singularidades da
crianga, olhando para ela como um sujeito historico, de direitos e ativo em
seu contexto cultural, assimilando a cultura de sua sociedade na mesma
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intencionais ou aprendizagens orientadas pelos adultos. E importante
ressaltar, porém, que essas aprendizagens, de natureza diversa, ocorrem de
maneira integrada no processo de desenvolvimento infantil (Brasil, 1998, p.
23).

Nota se que o processo de aprendizagem na educacao infantil, valoriza a crianga em
seu aspecto global, ou seja, ¢ considerado o seu desenvolvimento integral e a brincadeira ¢ a
sua forma de expressar sua autonomia e o modo de se colocar no mundo e o professor se vale
desse recurso pedagdgico para observar e construir seus processos pedagdgicos.

Um olhar mais atento ao se estudar os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN’s)
para o Ensino Fundamental, em que o foco se centraliza nos processos de aprendizagem,
diferente do RCNEI, que tem como foco o sujeito em suas especificidades. Ja, as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Basica (Parecer CNE/CEB n° 5/2009), destacam que essa

articulagdo com as demais etapas da educagdo ainda é muito instigante e desafiador:

[...] A falta de articulacdo entre as diferentes etapas da Educacao Béasica tem
criado barreiras que dificultam o percurso escolar dos alunos. Para sua
superacao € preciso que o Ensino Fundamental passe a incorporar tanto
algumas praticas que integram historicamente a Educagdo Infantil, assim
como traga para seu interior preocupagdes compartilhadas por grande parte
dos professores do Ensino Médio, como a necessidade de sistematizar
conhecimentos, de proporcionar oportunidades para a formagéo de conceitos
e a preocupagdo com o desenvolvimento do raciocinio abstrato, dentre outras
(Brasil, 2013, p. 120).

A falta de articulag@o reconhecida neste documento perpassa a condi¢do da crianga ter
vivido na Educagdo Infantil a oportunidade de experienciar o amadurecimento de suas
capacidades motoras e cognitivas recebendo estimulos apropriados, em que o brincar fazia
parte dessa aprendizagem, sem preocupagdes com erros € acertos, no ritmo ditado pela sua
maturacdo neuromotora. “ler, escrever, escutar, permanecer sentado com atencao focada, sdo
habilidades construidas pela maturagdo do e Sistema Nervoso Periférico (SNC), refletida no
ambito motor, coordenacao e controle do movimento ocular” (Friedmann, 2022, p.142).

Em sintonia com essa afirma¢do, Goddard (2018) enfatiza:

rand —
coes peﬁ@cas/


http://www.crmariocovas.sp.gov.br/Downloads/ccs/concurso_2013/PDFs/resol_federal_5_09.pdf

postural; se ndo amadurecido pode fazer com que o cérebro veja de forma
distorcida a imagem da realidade o que impede bom resultado em atividades
como leitura, escrita, copia, alinhamento correto das colunas em matematica,
estimulos irrelevantes dentro do campo visual com o objetivo de focar a
atencdo em uma tarefa. Criangas deveriam desenvolver suas habilidades
fisicas na educagdo infantil, precisam de tempo e oportunidades para
desenvolver suas habilidades através do brincar livre e nao estruturado antes
de chegar ao estadio da leitura e de estarem sentadas em uma mesa escolar
com atividades exclusivamente de motricidade fina. (Goddard, 2018, p.85).
Entende- se que € necessario que a crianga inicie a escolarizagdo aos 7 anos em fun¢ao
do seu desenvolvimento infantil - isso tem a ver com o seu tempo de maturagao fisiologica do
seu desenvolvimento neurolégico e motor adequados a sua maturagdo. Esse tempo
cronologico ¢ vital para desenvolver habilidades de linguagem cognitiva e a maturagao
necessaria para o desenvolvimento de diversas habilidades necessarias no processo de
alfabetizacdo.“E nesta fase que a crianga prepara o seu corpo, as emogdes € 0os caminhos

cognitivos para conseguir entender o mundo e atuar nele de forma livre no momento certo e

na idade adequada, conforme o autor evidencia a area do SNC” (Friedmann, 2022, p.134).
4.3. Relacao e dicotomia entre a Educacio Infantil e 0 Ensino Fundamental

E importante relacionar a trajetoria de criangas desde o ingresso na Educagdo
Infantil e a sua transi¢do até o Ensino Fundamental, destacando que nesse momento, a
transicao ndo requer que a Educacdo Infantil prepare as criangas para o letramento, mas
que haja por parte do Ensino Fundamental, dire¢do, professores; investimentos na
capacitacdo, no preparo dos ambientes escolares para entender a importancia desse processo
e fornecer atengao e acolhimento a crianga.

Segundo Moss (2011) as escolas estdo despreparadas e desatentas para atender esse
processo de transicdo, uma vez que, sua pesquisa evidencia que apenas 34,2% das escolas
municipais de educagdo infantil possuem parques infantis. No nivel do ensino fundamental,
ndo existem dados disponiveis sobre infraestrutura escolar, apenas sobre a presenca de

recursos tecnoldgicos. Em anos anteriores, os censos indicaram que, nas escolas de ensino
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propicio para seu desenvolvimento e aprendizado, assegurando direitos fundamentais como

saneamento basico, quadras esportivas, espacos para leitura e laboratorios. Infelizmente, em
nossa sociedade, hd uma visdo distorcida de que o investimento em espagos € ambientes ¢
um luxo ou até mesmo superficial, separado dos processos de aprendizagem, ¢ incompativel
com o direito a dignidade humana, independentemente da escola. Um cenario como esse €
incompativel com o direito a dignidade humana, independentemente do tipo de escola.
Assim, seria interessante que a educacdo recebesse mais recursos com vistas a melhorar sua
estrutura, uma vez que muitas escolas ainda ndo possuem condi¢des e ambientes com
infraestrutura basica e ambientes pedagogicos adequados para o atendimento de qualidade
para seus alunos. Ao
relacionar a proximidade entre a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental neste processo

de transicao, Moss (2011) parte de quatro premissas basicas:

Em primeiro lugar - preparagdo das criancas para a escola — em que ¢
atribuida a Educacdo Infantil a tarefa de preparagdo das criangas para a
entrada no Ensino Fundamental. [...] (2) distanciamento — em que a
Educagdo Infantil nega e opde-se a etapa seguinte, muitas vezes
identificando-se pelo antagonismo a tudo que caracteriza o Ensino
Fundamental. [...] (3) preparagdo da escola para as criangas — em que se
evidenciam agdes e estratégias que buscam levar aos anos iniciais do Ensino
Fundamental alguns aspectos, praticas e modos de organizagdo proprios da
Educagdo Infantil. [...] (4) possibilidade de convergéncia, caracterizada por
uma forma colaborativa de convivéncia marcada pelo respeito mutuo e
dialogo, em que valores e praticas sao partilhados.(Moss, 2011, p. 153).

Cada premissa apresentada pelo autor refere-se a um modo de ver e sentir de uma
sociedade e de uma cultura e nada impede que em alguns locais se mesclem mais de um tipo
de classificagdo, de acordo com a proposta pedagogica da Escola, sendo que tanto a
primeira, quanto a segunda premissa estdo em oposi¢do as outras duas premissas
subsequentes, que embora partam de pontos de vista distintos, se dirigem a pontos comuns
em busca de alternativas para aproximar a Educagdo Infantil ¢ o Ensino Fundamental.

As duas primeiras, também chamada de logica reversa possuem a nog¢ao de moldar,

enquadrar e dirigir as criangas para o que o autor denomina de um produto final que devera



considerados como pressupostos da l6gica progressiva existe uma preocupacao de

aproximacao e inter-relacionamento entre a Educa¢do Infantil e o Ensino Fundamental.
Para Moss (2011) esse modelo leva em consideragdo a trajetéria do aluno, destacando
o cuidado com cada etapa do processo ensino-aprendizagem voltada para a crianga,

privilegiando mais o acolhimento em detrimento dos contetidos programaticos, visto que:

[...] a logica progressiva reconhece a capacidade de aprendiz das criancas
sem desconsiderar suas especificidades e caracteristicas inerentes a cada
momento de suas vidas. Pressupde a necessaria aproximagao entre uma etapa
educativa e sua posterior para que os processos vividos pelas criancas
possam ser considerados e terem continuidade. A predominancia da logica
regressiva, muitas vezes constatada nas praticas pedagogicas, evidencia a
ndo efetivacdo dos principios da articulagdo, integracdo, transicdo e
indissociabilidade dos conceitos referenciais de cuidar ¢ educar na relagdo
entre a Educacao Infantil € o Ensino Fundamental. (Moss, 2011, p.158).

Os avancos alcangados por meio da Legislacdo Federal, e por outros documentos
normativos, abordados neste trabalho, denotam a importancia de se criar estratégias no
processo pedagdgico que favoregam uma transicdo mais amena € menos traumatica em
favor da continuidade da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental.

A inser¢do das criancas de seis anos no Ensino Fundamental provocou reflexdes e
debates sobre o trabalho pedagdgico dessas criangas se deslocarem para os anos iniciais do
Ensino Fundamental, gerando algumas discussdes e conflitos relacionados a implementacdo

dessa Politica Nacional:

(1) o desconhecimento das professoras sobre os documentos oficiais,
colocando-as a mercé de interpretacdo de outros profissionais da
escola, gerando duvidas, incertezas e ambiguidades acerca de sua
atuagdo; (2) identificacdo de distintas concepgdes das professoras
sobre a infancia: algumas delas definidas por uma visdo normativa e
adultocéntrica marcada pela nog¢do de maturidade e outras
relacionadas a perspectivas historico-culturais em que sdo levadas
em consideracdo a heterogeneidade e as possibilidades de troca entre
as criangas; (3) a centralidade estabelecida para a linguagem escrita
no trabalho pedagogico realizado no primeiro ano do Ensino



ministrat
levar em conta a necessidade da participagdo das professoras nesse
processo. (Moss, 2011, p.169).

Neste processo ¢ evidente que a determinagdo de adequagdo as disciplinas impostas
pelo novo sistema causa no ingresso da crianga nos anos iniciais um retorno aos métodos
tradicionais, onde o ludico perde-se como forca motriz de aprendizagem, se mostrando um
movimento antagénico em que criancas pequenas sdao forgadas a ter um desenvolvimento
motor, um amadurecimento psiquico maiores, totalmente inadequados € um transtorno
emocional provocadas por uma mudanga muito abrupta.

A decisao de melhorar o desempenho escolar, diminuir a repeti¢do escolar, ndo
melhoraram somente com a garantia do acesso das criangas ao ensino regular obrigatério;
pelo contrario, provocam pressdes desnecessarias, no sentido que as praticas pedagdgicas da
Educagao Infantil antecipassem as praticas pedagdgicas inerentes ao Ensino Fundamental, as
especificidades necessarias para cada etapa do desenvolvimento da crianga.

Outro ponto relacionado aos documentos oficiais diz respeito as disparidades
propostas no Plano Nacional de Educagdao — Lei Federal n° 13.005/2014 , que prevé em seu
dispositivo cinco como meta, que todas as criangas estejam alfabetizadas até o final do
terceiro ano do Ensino Fundamental.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a Educagao Basica, também reforga
essa diretriz quando diz que ao final do segundo ano, as criangas ja deveriam dominar as
habilidades de leitura e escrita; na mesma linha, o Decreto n® 9.765/ 2019, que estabeleceu a
Politica Nacional de Alfabetizagdo, destaca o slogan “Alfabetizagdo Acima de Tudo”. diante
disso, percebemos que as orientacdes contidas nesses documentos ddo a entender que o
trabalho pedagogico voltado para a alfabetizacao seja feito ja no primeiro e segundo anos do
Ensino Fundamental, o que corresponde a idade de seis e sete anos, pratica apontada pelos
estudiosos como um retrocesso nesse quesito.

Outro agravante em relagdo a esse ponto ¢ texto contido no Decreto Federal n°
9.765/2019 que instituiu a Politica Nacional de Alfabetizagao (PNA), que também tem um

“slogan motivador” para a alfabetizacdo nessa faixa etaria, “Alfabetizacdo acima de Tudo”,




que a praticas pedagogicas que compoem a proposta curricular da Educacao
Infantil devem ter como eixos norteadores as interagdes e a brincadeira e

garantir experiéncias que: promovam o conhecimento de si € do mundo por
meio da ampliacdo de experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que
possibilitem movimenta¢do ampla, expressdo da individualidade e respeito
pelos ritmos e desejos da crianga; Favorecam a imersdo das criangas nas
diferentes linguagens e o progressivo dominio por elas de varios géneros ¢
formas de expressdo: gestual, verbal, plastica, dramatica e musical [...].
(Brasil, 2010).

Assim, enquanto as Diretrizes Curriculares Nacionais primam pela experiéncia
sensorial, motora, e a apropriagdo da linguagem num dominio progressivo respeitando o
tempo de maturagdo da crian¢a, no PNA o foco ¢ o dominio técnico e mecanico da escrita.

Como educadores, acreditamos que o processo de aprendizagem deve ser efetuado
com ludicidade, com atividades multiplas, respeitando as faixas etdrias, em seus aspectos

fisico, psicoldgico e intelectual, por meio de uma proposta que prevé a continuidade e ndo a

simples transmissao de conhecimento.

Figura 6- Paulo Freire e a Educacdo Bancaria
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Fonte: Imagem do Google (2020)



‘reire, -década de

retratam a realidade da crianca brasileira no século XXI - ao matricular a crianca de seis
anos no ensino fundamental, ou seja, o objetivo ¢ a transferéncia de contetido, na
alfabetizagcdo e nas atividades com foco na fonética e na aprendizagem desenvolvidas no
primeiro ano.

A valorizagdo reproduz a educacdo bancaria, pautada no deposito de conhecimentos,
sem levar em conta o tempo, o modo Unico em que cada crianga incorpora novos

conhecimentos e habilidades, por meio dos sentidos, conforme retrata Angotti (2006):

o conhecimento ndo estd estampado apenas nas letras, nas repeti¢des, nas
reprodugdes de atividades sem sentido, nas atividades de caligrafia, na
apreensao do codigo grafico que permite escrever e ler, ou nas atividades de
tapa buraco ou de utilizagdo de tempo para ndo se objetivar de maneira
intencionalmente educativa. O conhecimento na crianga se faz inicialmente
pela captagcdo de dados, contetidos, indicios propiciados pelos 6rgaos dos
sentidos que sentem, percebem e possuem condigdes de elaboragdo e
expressao por meio de diferentes linguagens (Angotti 2006, p.22).
Com 1isso, ndo se pode perder o foco nos principios que norteiam a Educagdo Infantil
que prioriza a preparacdo da crianga no processo de transicdo para o Ensino Fundamental,

cujo processo, nao deve estar somente pautado na questdo da alfabetizacao.
4.4 A adequacio do Tempo e Espaco na Educacio Infantil e no Ensino Fundamental

A figura revela a fragmentacdo do tempo e da crianga. O tempo desperdicado na
infancia ndo pode ser revertido, ¢ um tempo valioso em que se adquire aprendizados, valores,
afetividade, que no espaco da Escola tem que ser um tempo de qualidade, aproveitado em

plenitude pela crianga.

Figura 7 - A crianga e o tempo




o tempo do reldgio é a hora daquilo que ¢ determinado por um fazer

obrigatorio como a hora da “atividade”, a hora do descanso, a hora do
parque...o tempo das criangas € o da poténcia dos momentos vivenciados. As
criangas conferem a cada momento a sua unicidade, pois ndo significam o
tempo do mesmo modo que os adultos (Carvalho, 2015, p.129).

Esse tempo cronoldgico compdem-se de experiéncias individuais vivenciadas pela
crianga, potencializadas em aprendizagens, em memdorias, de um ponto de vista Uinico — a da
crianga, da sua relagdo com o mundo fisico, e social. Cabe ao professor propiciar um tempo
de qualidade em todas as atividades: ndo somente preenché-lo com uma rotina quantitativa
(recreagdo, sala de aula, reforco) mas refletir na qualidade dessas horas/momentos ofertados
respeitando os tempos da crianga de forma integral, respeitando sua capacidade de viver e
sentir essa temporalidade.

Neste sentido Miranda (2020, p.24) assinala: “somos atravessados pela temporalidade,
que nos conduz, induz, gera memorias e percepcdes, constitui nosso processo de
desenvolvimento humano e nossa inser¢ao social” Essa temporalidade vivenciada na Escola,
pelas criancas tem que vir cercada de afeto, ludicidade, alegria, prazer em viver um tempo de
plenitude infantil. De acordo com Friedmann (2022) ¢ preciso repensar a questdo de espaco
levando-se em conta o desenvolvimento neuromotor da crianga na transicdo da Educacgdo

Infantil para o Ensino Fundamental.

Quando criangas sdo levadas a sentar em uma sala de aula, com tudo o que
isso implica, antes dos 6 anos e meio, ou seja, antes que esse
amadurecimento e desenvolvimento motor basico tem ocorrido, esta sendo
tirado dela a possibilidade de, na idade adulta, se colocar no mundo de
forma livre e inteira sem sacrificio de sua unidade como ser humano que
pensa, sente e age e assim €. (Friedmann, 2022, p.144).

Conforme foi amplamente discutido a crianga possui um amadurecimento neuromotor
que tem seu pleno desenvolvimento a partir dos sete anos de idade, isso inclui a maturagao

dos reflexos posturais e da motricidade fina, exigida, por exemplo na escrita, ou mesmo serem



E pertinente considerar entdo que, a disposi¢cdo da sala de aula e dos demais espagos

educativos pode confirmar ou rebater uma proposta pedagdgica com vistas a formacao do tipo
de sujeito que se deseja formar, sendo que, a maneira com que se dispdem as carteiras em sala
de aula, dentre outros, ¢ um exemplo claro ¢ um dos aspectos mais evidentes, pois em um
modelo onde as cadeiras ficam enfileiradas indica um tipo de educagdo em que o professor € o
centro, o que sabe, o que ensina e o aluno € o ser que, passivamente, deve receber e assimilar
o conhecimento transmitido pelo professor, o que nos remete ao modelo de educagdo tao

combatido pelo Paulo Freire - a educagio bancaria'.

Figura 8 - Configuragdo tradicional
. . LHNOF
' ® I BE ) FEHI b

1
~1

' Paulo Freire define a educagio bancaria como “um ato de depositar, em que os educandos sdo os depositarios e
o educador, o depositante” (FREIRE, 2017, p. 80).



comunicagdo, autoridade centralizada no professor e de forma de aprendizagem que reproduz

o controle e a docilidade dos corpos.

Segundo Focault (2014, p.37) “esse controle pode igualmente funcionar como um
aparelho de controle sobre os corpos, através do espaco fisico, das normas e da regulacdo do
tempo, exercidos sobre os estudantes e suas atividades”. Essa formatacdo impde

subliminarmente uma ordem, uma disciplina e controle.

Figura 09 - Configurag¢do em circulos,em U ou L
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Fonte: Imagem Google, (2023)

Figura 10- Configuracdo em Espinha de Peixe



Fonte: Imagem Google, (2023)

A disposicdo em U ou L ou circulo sdo indicados para as atividades individuais e
coletivas, permitindo uma troca entre seus pares, valorizando a convivéncia e a
aprendizagem individual e grupal; facilita a troca, enriquece o aprendizado, promove o
didlogo, favorecendo a participagdo e o protagonismo da crianga.

De acordo com as atividades pedagogicas as carteiras podem estar em circulo,
evidenciando a mediacdo do professor e ndo o destaque centralizador, possibilitando uma
vivéncia social entre as criangas, valorizando a interagdo do grupo com o professor.

A configuragdo espinha de peixe, essa configuragdo estética, com filas voltadas umas
para as outras ddo uma dimensdo de visdo e interagdo entre alunos e aluno-professor, nao
existe fundo de classe, mas todos posicionados de forma estratégica e participante.

A orientagdo do Ministério da Educagdao e Cultura (MEC) com relacdo ao
reaproveitamento do espaco da Educagdo Infantil para a insercdo da crianca de seis anos no

Ensino Fundamental na pergunta 22 de sua cartilha ¢ a seguinte:

Pode-se utilizar o espaco de instituicdes de educacdo infantil para atender as
criangas do Ensino Fundamental de nove anos? Nao é recomendavel que se
utilizem instalacdes de instituicdes de Educagdo Infantil para o atendimento
do Ensino Fundamental sem a devida adaptacdo. Esta devera sempre ser
orientada pelos interesses do desenvolvimento das criangas, por faixa etaria.
(MEC, 2009, p.28).
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Brasil, mesmo na Educacdo Infantil apresenta

problemas gravissimos de infraestrutura que se perpetuam no processo de transi¢do para o

Ensino Fundamental.

Segundo, Faria e Teixeira (2023) esses problemas podem ser enumerados:

1.Problemas de infraestrutura, como salas de aula superlotadas, 2. falta de
espagos adequados para brincadeiras e atividades fisicas, 3. auséncia de
materiais pedagogicos adequados, entre outros. 4. A falta de investimentos
na infraestrutura das creches e pré-escolas e Ensino Fundamental ¢ um
desafio que precisa ser enfrentado para garantir um ambiente seguro e
propicio ao desenvolvimento das criangas. 5. Espacos fisicos insuficientes:
espagos fisicos limitados ¢ inadequados para a quantidade de criangas
atendidas. Isso resulta em salas de aula superlotadas, falta de espago para a
realizagdo de atividades fisicas e dificuldade em  proporcionar ambientes
de aprendizagem adequados e estimulantes. 6. Condi¢des precarias das
instalagdes: Muitas instituigdes enfrentam problemas estruturais, como falta
de manutencdo adequada, infiltragdes, problemas elétricos e sanitarios. Essas
condi¢des precarias podem comprometer a seguranca ¢ o conforto das
criancas e dos profissionais que atuam na Educac@o Infantil. 7. Auséncia de
areas externas e de lazer: E fundamental que as instituigdes de Educagdo
Infantil oferegcam espagos externos adequados para as criangas brincarem e
desenvolverem suas habilidades motoras. (Teixeira; Faria, 2023, p.3679).

Os espagos destinados ao lazer e o desenvolvimento social e psicomotor da crianga na

Escola sdo em sua maioria, limitados e descontinuos, € quando existentes nao sdo acessiveis
as criangas do Ensino Fundamental, bem como a material pedagoégico de qualidade, como
livros, jogos educativos, limitando a oportunidade de aprendizagem. Outro fator preocupante
¢ a precariedade das instalagdes de saneamento basico, (instalagdes elétricas e hidraulicas),
bem como a falta de investimento por parte das Prefeituras e Estados na manutencao, e

conservagdo e muitas vezes a necessidade de ampliacdo desses espacos.

As autoras ainda pontuam com relacdo a falta de um espacgo destinado ao lazer e a

aprendizagem:

Auséncia de espagos externos e de lazer; realidade de muitas institui¢des -
ndo possuem areas externas adequadas para as criangas brincarem e se
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desenvolvimento motor, social e emocional das criangas (Teixeira; Freitas,

2023, p. 3680).

Entende-se que a quebra que existe entre 0s espagos externos e tempos e da escola se
configuram como um tempo importante para a crianga, € esses espacos tem que ser
preparado, pensado na crianca de forma que contribua para a sua aprendizagem e para o seu
desenvolvimento integral.

Outro espago importante a ser considerado na Educagdo Infantil e no Ensino
Fundamental ¢ o da biblioteca permitindo o contato da crianga com materiais impressos € com

a leitura, muitas vezes na propria sala de aula:

Um local onde as criangas possam ter acesso aos livros, que possam toca-los,
manusea-los, enfim, que se divirtam com eles criando histérias e
brincadeiras a partir da experiéncia. Quando pensamos em espagos
especificos para a leitura, ndo seguimos as regras € as sistematizacdes de
uma biblioteca como se efetivou historicamente: local de siléncio e
repressdo. O canto da leitura deve apresentar-se de forma acolhedora, com as
estantes acessiveis ao olhar do usuario, estantes que também podem ser
substituidas por varal ou cestos, criando-se assim uma biblioteca ambulante,
uma biblioteca suspensa que possa perambular pelos espagos da classe. E
necessario que se perca o medo de o livro ser destruido, estragado,
“roubado” e se priorize o fato de que ele precisa ser usado, precisa ser lido.
(Barbato; Cavalan, 2016, p. 37).

Sendo assim, o professor pode criar novos instrumentos para a organizacdo dos
espacos pedagogicos, considerando a transicdo entre a Educacdo Infantili e o Ensino
Fundamental. A biblioteca, promove ao mesmo tempo, a autonomia da crianga e o seu direito
de brincar e aprender por meio de atividades de leitura, contagdo de histdrias, favorecendo o
desenvolvimento de aprendizagem e a inser¢do das técnicas de letramento, além do
contato com a leitura, e formacdo do futuro leitor, além de desenvolver familiaridade com a

leitura, e a leitura e a compreensdo de textos, de forma ludica e prazeros.



UMA ANALISE DOCUMENTAL

Ao longo desta pesquisa nosso intuito foi discutir sobre alguns entraves que permeiam
a transicao das criangas que saem da Educagdo Infantil e ingressam no Ensino Fundamental,
pois nem sempre esta transicdo acontece de forma a considerar as necessidades e
especificidades da fase de desenvolvimento em que as criangas se encontram.

Neste capitulo, nosso proposito foi aprofundar esta analise, considerando, além da
documentacgao existente a nivel nacional, também a documentagdo mais especifica e proxima,
de escolas que atendem estas duas etapas de ensino, por meio da apreciacdo da Proposta
Curricular, registros, planejamentos, plano de trabalho, Proposta Pedagdgica, Projeto Politico
Pedagogico (PPP), conselho municipal de educagdo, avaliados sob o enfoque do olhar
enquanto professora coordenadora, fungdo a qual fez parte da trajetoria pessoal durante 14
anos, no periodo de 2003 a 2017. Tal metodologia se faz importante, pois permite a
aproximacdo das ideias anteriormente discutidas, frente ao conteido proposto nos
documentos, de modo a verificar a consonancia entre eles e ampliar o rol de nossas
discussoes.

Ao iniciar a func¢do de professora coordenadora, conforme aponta os planos de
trabalho das duas escolas que atendem a etapa final da educacdo Infantil e a etapa inicial do

ensino Fundamental, os tipos de ensino eram assim ministrados:

Quadro 5- Tipo de Ensino Ministrado na Educacdo Infantil

A escola municipal, em conformidade com seu modelo de organizacdo, administra a
Educacdo Infantil com atendimento a crianca de 04 meses a 6 anos, organizado nos
seguintes niveis:

Bergario I — de 04 meses a 01 ano completo ou a completar durante ao ano;

Bergario II — 02 anos completos ou a completar durante o ano;

Maternal — 03 anos completos ou a completar durante o ano;
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Pré IIT — 06 anos completos ou a completar durante o ano;

Fonte: SME/RC (2007)

Quadro 6 - Tipo de Ensino Ministrado no Ensino Fundamental

Curso/modalidade Manha Tarde

Ensino Fundamental 1 7h00 as 11h40 13h as 17h40

(1% a 4% série)

Fonte: SME/RC (2007)

Como podemos observar pela organizacdo das duas escolas, embora as Leis n°
11.114/2005 que traz a obrigatoriedade do inicio do ensino fundamental aos seis anos de idade
e a Lei n° 11.274/2006, que determina que o ensino fundamental, antes com oito séries, passe
a ter nove ja tinham sido publicadas, os municipios, estados e Distrito Federal tinham prazo
até 2010 para implementarem, o que pode ser confirmado pela organizagdo ainda utilizada por
estas escolas.

Na cidade de Rio Claro/SP, pela anélise dos documentos, podemos perceber que essa
implementagdo se estendeu até o ano 2011, conforme apontado na Deliberagio COMERC n°

001/2011, que traz a nova organizagao, em seu capitulo II, artigo 52, assim estruturada:

A Educagao Infantil (Etapa I) sera oferecida: I — nas Unidades Educacionais
para criangas de até trés anos de idade, organizados em: a) bergario I b)
bergario II ¢) Maternal I d) Maternal 11/ II — nas Unidades Educacionais de
Educacdo Infantil (Etapa II) para as criancas de quatro a cinco anos de idade,
organizadas em: a) Infantil I b) Infantil II. (Rio Claro, 2011, p. 12)

Ao mesmo tempo, esse documento deixava clara a necessidade de adequagdo das
atividades a nova organiza¢do do ensino, propondo em seu artigo 33 que: “As Unidades

Educacionais deverdo criar espacos apropriados e adquirir materiais didaticos que constituam




adequacdo da pratica pedagdgica de modo a atender as necessidades especificas da faixa
etaria.
A mesma deliberagdo traz também a nova organizacdo do Ensino Fundamental de

nove anos, em seu artigo 35, de acordo com o que se segue abaixo:

A escola, em conformidade com seu modelo de organizagdo, ministrara: I -
ensino fundamental, em regime de progressao continuada, com duracao de

nove anos, organizado em quatro ciclos, sendo que o ciclo I (1° ao 3° ano) e,
ciclo II (4° e 5° ano), correspondera ao Ensino Fundamental I, e o ciclo III
(6° e 7° ano) e ciclo IV (8° ¢ 9° ano), correspondera ao Ensino Fundamental
II. (Rio Claro, 2011, p. 13)

Nao podemos nos esquecer, entretanto, que essa mudanga ndo pode significar que, ao
ingressar no Ensino Fundamental um ano mais cedo, o aluno deixa de ser crianga para se
tornar adulto, principalmente sob o olhar dos professores que o acolherdo, visto que, nessa
transi¢do as brincadeiras, as cantigas e o ladico ndo podem ser excluidos e totalmente
substituidos por uma rigida rotina de provas, trabalhos e exposi¢ao aos conteudos.

Considerando a propria experiéncia na pratica enquanto professora coordenadora,
sempre foi nitida a dicotomia entre esses dois niveis de ensino, chegando a ser apontado como
um ponto a ser melhorado com reunides e cursos de formagdo, com vistas a aproximar os
professores da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, tanto que, ja em 2003, a Secretaria
Municipal de Educagdo de Rio Claro organizou a formagdo “Alfabetizacdo em contexto
letrado” ministrado pela Profa. Beatriz Gouveia, dirigido a educadores da Educagdo Infantil
(Pré III — criancas de 6 anos, correspondente ao atual Infantil II) e Ensino Fundamental (1* e
2% séries — atual 1° e 2° anos), com o objetivo de integrar o trabalho do professor da Educagao
Infantil com o do professor-alfabetizador, pensando na transi¢ao das criangas de um nivel para
outro como um processo continuo de construcao do conhecimento. (Cain; Mello, 2022, p.6)

Nessa formagdo foram feitos varios encontros que abordavam aspectos
tedrico-praticos sobre o processo de aquisicdo da leitura e escrita, bem como a reflexdo

centrada na pratica docente, visando estratégias e intervengdes pedagogicas, que priorizassem



Letra e Vida em 2007 e 2008, incluindo ai, a necessidade de discutir a Proposta Curricular de

Educagao Infantil, frente as alteragdes conceituais com a inclusao do Ensino Fundamental e
sua ampliagdo para nove anos; o Programa Pro-Letramento em 2009 e 2010% o Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC)’ do MEC em 2013... enfim, outras
formagdes promovidas pela Secretaria de Educac¢dao de Rio Claro/SP, se seguiram nos anos
seguintes e contemplavam turmas de professores coordenadores, professores dos anos iniciais
do Ensino Fundamental e professores da Etapa II da Educagdo Infantil, tendo em vista a
constru¢do de novas praticas docentes que visavam o enriquecimento da qualidade de ensino.

Portanto, mesmo com essas formagdes que contribuiram para repensar a pratica
pedagogica dos professores alfabetizadores, modificando a perspectiva sobre o processo de
alfabetizacdo e visando alcangar melhores resultados com os alunos, ainda nos deparamos
com os entraves anteriormente discutidos e que ainda perpassam as turmas mencionadas,
mesmo frente a existéncia de muitos estudos, pesquisas e documentos ja destacados, que
ressaltam a necessidade do cuidado no momento de transicdo das criangas da Educacdo
Infantil para o Ensino Fundamental, alertando sobre a importancia da continuidade de um
trabalho ludico pautado nas interagdes e brincadeiras, respeitando assim as necessidades e
singularidades dessa etapa do desenvolvimento das criancas.

Ao encontro desta reflexdo, o documento mais recente no qual encontramos respaldo,
¢ a BNCC, a qual orienta que:

A transi¢do entre essas duas etapas da Educagdo Basica requer muita
atencdo, para que haja equilibrio entre as mudangas introduzidas, garantindo
integragdo e continuidade dos processos de aprendizagens das criangas,
respeitando suas singularidades e as diferentes relagdes que elas estabelecem
com os conhecimentos, assim como a natureza das mediacdes de cada etapa.
Torna-se necessario estabelecer estratégias de acolhimento e adaptacgdo tanto
para as criangas quanto para os docentes, de modo que a nova etapa se

2 O Pro-Letramento foi um programa de formacdo continuada de professores das séries iniciais do ensino
fundamental, criado pelo Ministério da Educagdo (MEC) em 2009

3 O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) foi instituido em 2012, pela portaria n® 897 e é
um compromisso entre os governos federal, estadual, municipal e do Distrito Federal para que todas as criangas
estejam alfabetizadas até o final do 3° ano do ensino fundamental



Nesse sentido, a BNCC (2018) chama a atengdo para necessidade de garantir a

integracdo e continuidade nos processos de aprendizagem das criangas, porém ao
observarmos nesse documento as expectativas de aprendizagem da Educacdo Infantil e
comparé-las com as do 1° ano do Ensino Fundamental, notamos um grande descompasso.

Isso porque, o que percebemos ao analisar as atividades dirigidas as criangas ao
ingressar no Ensino Fundamental, ¢ um distanciamento entre um nivel e outro, que transgride
a idéia de continuidade do processo, visto que sdo atividades pedagogicas que nado refletem
algo prazeroso, em que o brincar, o cuidar, o educar e o interagir, conceitos proprios da
infancia, estejam presentes.

Analisando as atividades do primeiro ano do Ensino Fundamental de acordo com o
anexo VII, vimos que as atividades sdo mais tradicionais: familia silabica, copia, treino de
nimeros através de pontilhados, atividades xerocadas, ou seja, atividades descontextualizadas,
sem significado e sem fun¢do social. Ja na Educacgdo Infantil, analisando o anexo VI e VIII,
percebemos um trabalho mais pautado no ludico; registros de brincadeiras e jogos, desenhos
de histdrias, atividades com portadores textuais, contacao de histérias, brincadeiras de faz de
conta. Sendo assim acreditamos que existe um grande distanciamento entre o trabalho
realizado na Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental. Sabemos que o Ensino Fundamental
espera mais da Educagdo Infantil e a Educacdo Infantil ndo vé continuidade no trabalho
realizado pelo Ensino Fundamental.

Por isso, se faz necessaria a articulacao entre os saberes trabalhados de modo a atender
os estagios de aprendizagem em que a crianga se encontra. E possivel observar que a BNCC
traz para a etapa da Educacdo infantil, a preocupagdo com o cuidado, os sentimentos e
emogdes, respeito ao outro, ao desenvolvimento da autonomia e objetivos agrupados por
campos de experiéncias. Ja no Ensino Fundamental, a organizacao ¢ por areas: Linguagens,
Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas. A Base traz em seu bojo a proposta
de que no Ensino Fundamental, as experiéncias vividas na educa¢ao infantil sejam construidas

de forma a desenvolver novas e elaboradas formas de conhecimento que permita a crianga
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critico, logico e criativo.

E importante destacar que a BNCC é um documento que traz normas que regem as
aprendizagens primordiais para as escolas, sejam elas publicas ou privadas, e sdo parametros
para a construcao dos curriculos e propostas pedagdgicas, visando o desenvolvimento dos
alunos

Partimos entdo para a andlise de planejamentos, mais especificamente na area de
Lingua Portuguesa, para observar o que os professores esperam dos alunos. O planejamento
de uma escola de Ensino Fundamental no ano 2008 e 2011, ainda construido tendo como base
os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de 1* a 4 séries (1997) ainda tem uma estrutura
pouco alterada, tendo em vista as mudangas trazidas nas Leis 11.114/2005 e 11.274/2006, em
relagdo as mudancas na idade e na extensdo do Ensino Fundamental, visto que pelo que foi
apontado nos planejamentos analisados, ainda se esperava uma crianca “pronta” que saisse da
Educacdo Infantil e se adequasse aos moldes conteudistas do Ensino Fundamental, deixando
de lado a natureza ludica da crianga, visto que sdo pautados em atividades de lousa, caderno,
xerox, dentre outros; enfim, constituindo a escolaridade como prioridade na vida das criangas.

Os PCNs s3ao um documento referente as quatro primeiras séries do Ensino
Fundamental e tem como objetivo auxiliar o professor em seu trabalho de fazer as criangas
dominarem os conhecimentos basicos que precisam para se desenvolverem como cidadios
conscientes de seu papel na sociedade.

Ao analisar os Planos de Ensino do 1° ano do Ensino Fundamental de acordo com o
anexo I, percebemos também uma disparidade entre os objetivos tracados no Plano e as
atividades realizadas no dia a dia da sala de aula. Como vimos no Plano de Ensino do ano de
2008, 2011 e no ano de 2024, tomando como exemplo a Disciplina de Lingua Portuguesa no

2 ¢

qual alguns dos objetivos ¢ “reconhecer a funcdo social da escrita”, “reconhecer os diferentes
tipos de texto”; “produzir textos de diferentes géneros”; ou seja, objetivos que trabalham a
escrita e leitura em sua fungdo social, percebemos que estes sdo pouco trabalhados no
decorrer do ano, pois de acordo com o anexo VII, que ¢ uma pequena amostra das atividades
realizadas com os alunos, em nada se aproximam dos objetivos tragados no Plano de Ensino;

as atividades de escrita sao descontextualizadas, copia de texto, familia sildbica, ou seja,



— S
eig/@dﬁ Eﬂ%ﬁ

e e

trabalho que ndo considera o Plano de Ensino; uma escrita sem muitos detalhes de como vao
acontecer as atividades, ndo permitindo que o Coordenador Pedagogico ou quem leia este
plano semanal, perceba ou entenda o trabalho realizado na semana.

Analisamos também um planejamento de uma escola de Educacdo Infantil do ano
2006, construido com base nos Referenciais Curriculares Nacionais da Educacao Infantil
(MEC, 1998), um guia na busca de melhor qualidade da Educacdo Infantil e orienta¢do para
os profissionais que atuam com criangas de zero a seis anos (creche e pré-escola), com o
objetivo de realizar um trabalho integrado que esteja pautado em atividades educativas nos
cuidados essenciais das criancas e nas brincadeiras. Este documento surgiu ap6és a LDBEN
(Lei n°® 9394/1996) que estabelece pela primeira vez que a Educacao Infantil é a primeira
etapa da Educacao Basica. Este planejamento era dividido em eixos de trabalho: Movimento,
Musica, Artes Visuais, Linguagem oral e escrita, Natureza e Sociedade e Matematica.

Em nivel de comparagdo, passamos entdo a analise de planejamentos mais recentes
nos dois niveis, a fim de verificar as atualizagdes legais em referéncia as praticas docentes e
percebemos que a escola de Educagdo Infantil parece estar mais adequada & mudancga na faixa
etaria das criangas trazida pela nova organiza¢do do ensino, como destacado anteriormente,
pois se percebe claramente uma adequagao as orientagdes da BNCC, tendo sido diminuidas as
atividades mais especificas a escolarizagdo inspirada ainda nos moldes antigos.

Hoje, fica nitida a ampliagdo das atividades ludicas que condizem com as orientagdes
de leis como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (DCNEI, 2010)
que, em seu artigo 9°, (p. 04) destacam que “As praticas pedagdgicas que compdem a
proposta curricular da Educagao Infantil devem ter como eixos norteadores as interagdes ¢ a
brincadeira”, pois ¢ por meio dessas experiéncias que “as criangas podem construir e
apropriar-se de conhecimentos por meio de suas agdes e interagdes com seus pares € com 0s
adultos, o que possibilita aprendizagens, desenvolvimento e socializagdo..” (BNCC, 2017,
p-37). Por outro lado, esta mesma Lei destaca que nos anos iniciais do Ensino Fundamental ¢
indispensavel valorizar as situacdes ludicas de aprendizagem, destacando a necessidade de

articulagdo com as experiéncias vivenciadas na Educacdo Infantil com a “progressiva
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Entretanto, na analise de um planejamento do Ensino Fundamental do ano 2018 ainda

encontramos uma estrutura ndo adequada e atualizada as orientagdes legais, uma vez que este
o professor ainda espera uma crianga ja ingresse no 1° ano sabendo ler e escrever, para
conseguir fazer as atividades, apontando inclusive, a necessidade de fazer pontilhados para os
que ainda ndo conseguem grafar corretamente letras e nimeros. Nao se encontra mencao de
dindmicas, brincadeiras, estratégias de acolhimento.

Afinal,

Para uma crianga, tornar-se humana ¢ preciso tempo, é preciso estar junto, é
preciso brincar, e muitas outras coisas que nosso modelo de escola de ensino
fundamental nega, na medida em que apenas investe nos contetidos de
ensino. Atuamos em nossas escolas com alunos, ndo com criangas (Barbosa
et al, 2012, p. 33).

E preciso haver relagio entre uma etapa e outra, permitindo a aproximagio e
continuidade do fazer pedagégico, de acordo com as fases da vida escolar da crianca,
considerar a idade e o ensino aprendizagem como um processo integral, a continuidade dos
aprendizados e o carinho no acolhimento, pois s3o essenciais para que a nova fase se
desenvolva a partir do conhecimento e das habilidades dos alunos, prevenindo a fragmentagao
e a interrupg¢do das atividades pedagdgicas.

Isso porque, a passagem da brincadeira para o estudo pode trazer mudangas
significativas na motivacao das criangas e dificultar a assimilagdo dos novos contetidos. Por
conseguinte, a BNCC aponta que os “objetivos explorados em todo o segmento da Educacao
Infantil, devem ser ampliados e aprofundados no Ensino Fundamental, e ndo uma condi¢ao ou
pré-requisito para o acesso ao Ensino Fundamental”’(BNCC, 2017, p.53).

De acordo com as diretrizes estabelecidas pela BNCC, as institui¢des de ensino devem
adotar uma abordagem que receba os alunos no Ensino Fundamental de maneira acolhedora,
levando em consideragdo a realidade de cada crianga. Proporcionar um acolhimento adequado
¢ essencial para que elas se sintam integradas nesse novo momento. As adaptagdes devem se
basear nos conhecimentos adquiridos durante a Educacdo Infantil, onde o brincar e atividades
ludicas faziam parte de sua rotina escolar, sendo esses elementos fundamentais. No que tange

a transi¢do para o Ensino Fundamental, visto que as DCNEI trazem em seu bojo a ideia de



aprendizagem, sem rupturas de acordo com a fase de desenvolvimento em que elas se

encontram, sem, necessariamente, fazer a antecipagao de conteudos que serdo trabalhados ao
longo dos anos do Ensino Fundamental (Brasil, 2010).

Em se tratando da Proposta Pedagdgica do Ensino Fundamental, percebemos que,
embora a partir de 2012 tenha sido mencionada a necessidade de se repensar os espagos e
tempos, tendo em vista o ingresso das criangcas um ano mais cedo no Ensino Fundamental,
aparecem alguns novos elementos que indicam uma pratica que contempla o ludico.
Entretanto, ao observar a pratica, por meio do tipo de atividades que as criangas ainda
continuam realizando e pela estrutura fisica da escola que nao criou os espagos diferenciados
que pretendia criar, além das salas de aula, bem como pelas atividades didaticas constantes no
dia a dia das criangas, percebe-se que a estrutura pedagogica nao sofreu mudangas.

Na proposta de Educagao Infantil, antes marcada por mais praticas de escolarizagdo,
dando inicio as atividades de alfabetizacdo, ndo tem como propdsito o preparo das criancas
para o Ensino Fundamental, mas sim o desenvolvimento das criangas respeitando as
especificidades proprias da faixa etdria em que se encontram, pois as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil ressaltam a necessidade de ndo antecipar atividades
especificas do Ensino Fundamental caracterizando-as como inadequadas a Educacao Infantil.

Assim, frente a nova demanda, também teve que incluir novos elementos que
pudessem atender as necessidades dessa crianca que agora sai dessa etapa mais nova,
garantindo a ela a extensdo das dindmicas ludicas com vistas a alcangar novas aprendizagens,
sem, no entanto, focar no processo de escolarizagdo antecipada.

Dessa forma, considerando a natureza da crianga dessa faixa etaria, o Parecer
CEB/CNE n° 22/1998, deixa clara a necessidade de ndo antecipar atividades caracteristicas
do Ensino Fundamental considerando-as como inadequadas a Educagdo Infantil, destacando

que

ao planejar propostas curriculares dentro dos projetos pedagogicos para a

Educacdo Infantil, ¢ muito importante assegurar que nao haja uma
antecipac¢do de rotinas e procedimentos comuns as classes de Educagdo



Essa mudanga também trouxe a necessidade de mudancas, adequacdo e adaptagao na

pratica pedagdgica dos professores dos dois niveis de ensino, o que demandou momentos de
formagdes, frente a necessidade de se construir uma nova estrutura e organiza¢do dos
conteudos no Ensino Fundamental que agora recebe uma crianga que precisa estar em
movimento ¢ que demanda uma nova postura de professor que promova situagdes ludicas
onde as criangas vivenciem praticas adequadas a sua idade.

Afinal, o ingresso da crianga no Ensino Fundamental, ndo significa que ele deva ser
pautado em uma perspectiva exclusiva para alfabetizacdo, mas sim em propostas que
perpassem as diversas areas do conhecimento, por meio do ludico, das brincadeiras, dos
jogos, sempre respeitando as singularidades da crianca, sua historia de vida, seus interesses,
dentre outros fatores especificos a ela.

Enfim, a expansdao do Ensino Fundamental ¢ um marco significativo na trajetéria da
educagdo no Brasil, com o intuito de melhorar esse processo, porém isso ndo pode representar
apenas uma questdo de cunho politico, e sim garantir que os alunos tenham a oportunidade de
estar na escola, vivenciando novas aprendizagens por meio da interagdo com 0s outros em
contextos que possibilitem a compreensao e atua¢do no mundo ao seu redor.

A exigéncia de matricular criangas de seis anos no Ensino Fundamental exige que se
repense e reformule a Proposta Pedagogica da escola como um todo, € ndo apenas para o
primeiro ano. Essa ¢ uma tarefa que envolve e compromete todos os segmentos da
comunidade escolar, visto que o ingresso das criancas de seis anos no Ensino Fundamental,
demanda um didlogo institucional e pedagdgico entre as diferentes etapas de ensino,
especialmente entre a Educacgdo Infantil e o Ensino Fundamental.

Isso significa que, como nos diz Kramer (2006, p. 811) “a inclusdo de criangas de 6
anos no Ensino Fundamental requer didlogo entre Educagdo Infantil e Ensino Fundamental,
dialogo institucional e pedagogico, dentro da escola e entre as escolas, com alternativas
curriculares claras”. Posto isto, ¢ necessario promover a formagdo do corpo docente tanto da
Educagdo Infantil, quanto do Ensino Fundamental, por meio de espacos que possibilitem o

didlogo e a parceria entre as duas etapas, sem que haja o distanciamento entre uma e outra,



contribuira com a articulacao das propostas com o objetivo de atender melhor essa crianca de

seis anos que ingressa no Ensino Fundamental de nove anos.

Ainda a nivel de compara¢ao, ao analisar um planejamento anual de Educagdo Infantil
do ano de 2024 (anexo IV) que tem como base uma organiza¢ao nos moldes da BNCC (2018)
e da Reorientagdo Curricular da Rede Municipal de Ensino de Rio Claro do ano de 2016
elaborada por um grupo de Coordenadores da Secretaria Municipal de Educacao de Rio Claro
e Coordenadores das Escolas de Educacdo Infantil, inclusive com a minha participagdo.
Percebe-se que tanto no ano de 2006, quanto no ano de 2024 o trabalho na Educacao Infantil
sempre foi organizado contemplando as brincadeiras, porém devido as formagdes e
orientacdes oferecidas pela Secretaria Municipal de Educacdo (SME) de Rio Claro, foram
acontecendo algumas mudangas e observada nos planejamentos mais atuais, que demonstra
um trabalho mais integrado, através das brincadeiras, com atividades significativas e com
func¢ao social.

No planejamento anual da Educacdo Infantil de 2024 (anexo IV) podemos perceber
que esta melhor estruturado, com objetivos e estratégias melhor definidas, onde as
brincadeiras e o lidico aparecem com mais frequéncia, porém ainda percebemos que na
pratica em alguns momentos como vimos no Plano Semanal da Educa¢ao Infantil (anexo VI),
a professora coloca como objetivo “escrever os numerais de forma correta de 1 até 30, o que
ndo corresponde a proposta de trabalho; ainda assim o Plano Semanal da Educagdo Infantil
analisado esta melhor estruturado que o Plano semanal do Ensino Fundamental, a professora
descreve com mais detalhes o que vai ser trabalhado com os alunos, além de contemplar
atividades ludicas, trabalho com parlendas, brincadeiras, registro de brincadeiras etc. E
preciso pensar e considerar o processo de desenvolvimento das criangas, de modo a dar
continuidade no processo de ensino aprendizagem; com atividades significaticas e que tenham
uma func¢do social como contempla a Proposta Pedagdgica tanto da Educagao Infantil quanto
do Ensino Fundamental, anexo IX, que diz, “como mediador, o professor ira favorecer a

constru¢dao do conhecimento de forma sistematica, organizada e contextualizada”.
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anteriormente, pois se percebe claramente uma adequacgdo as orientagdes da BNCC, tendo
sido diminuidas as atividades mais especificas a escolarizacdo inspirada ainda nos moldes
antigos. O Planejamento de 2024 (anexo III), do primeiro ano do Ensino Fundamental
apresenta poucas mudancas, observavel pela sua estrutura, que ainda espera uma crianga
“pronta” conforme ja destacado anteriormente.

A Proposta Pedagogica do Ensino Fundamental, de acordo com o anexo IX esta
fundamentada na teoria sécio interacionista, que preconiza o professor como mediador do
conhecimento, no respeito as singularidades do alunos, na realizacio de um trabalho
contextualizado, o qual também ¢ mencionado a Lei 11.274/2006, tal como descrito no
Projeto Politico Pedagogico (PPP), destaca a necessidade de se repensar os espagos e tempos
para que o brincar e o ludico facam parte do curriculo, dando énfase na elaboracdo de um
cronograma que contemple parque, brincadeiras, jogos, sala de aula etc.

Todavia, analisando o planejamento semanal e as atividades realizadas pelos alunos,
acredita-se que isso ndo ¢ colocado em pratica, e causa cada vez mais o distanciamento entre
as duas etapas, o que pode ser observado pelos trechos de registros de um professor: “em
relagdo ao raciocinio 16gico matematico, a maioria reconhece os numeros de 0 a 10, faz a
grafia corretamente e relaciona nimero a quantidade; alguns apresentam dificuldades e ¢
necessario fazer pontilhados para a grafia correta dos ntimeros; os alunos que tém dificuldades
estdo na fase da escrita pré-silabica e sdo muito desatentos; ndo conseguem acompanhar as
atividades junto com os demais alunos e precisam de auxilio individual para realizar as
tarefas; muitos apresentam a escrita espelhada, principalmente para os numeros; a classe ¢
agitada e falante; os alunos ndo prestam atengdo ao que ¢ falado e muitas vezes ndo realizam
as atividades corretamente por ndo terem foco no que estdo fazendo; acredito que muitos ndo
sabem mesmo o que estdo fazendo” .

Esses relatos deixam claro o tipo de crianga esperada para o primeiro ano, bem como a
avaliacdo diagnostica que ndo ¢ para dar continuidade ao processo de desenvolvimento dos

alunos, pois as atividades analisadas ndo correspondem as necessidades das criangas dessa



Enfim, a dicotomia ¢ grande considerando o que descrevem os documentos oficiais e

essas rupturas no processo de ensino aprendizagem que acontece na passagem de um nivel
para outro pode causar impactos negativos no desenvolvimento das criangas, o que deixa clara
a necessidade de reorganizacdo e integragcdo das propostas dessas duas etapas, com vistas a
oferecer possibilidades de apropriagdao de novos conhecimentos, de forma adequada de modo
que a atividade principal do “brincar” ndo seja simplesmente substituida rapidamente na outra

atividade principal de “estudar”.



Tendo em vista a estrutura dos capitulos apresentados nesta pesquisa bibliografica e

documental ¢ importante destacar que para o aprofundamento do tema, o ponto de partida foi
entender os principios da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental, considerando a
implicacdo das Leis 11.114/2005 e 11.274/2006, que ampliam a duracdo do Ensino
Fundamental para nove anos com o ingresso da crianga aos 6 anos de idade

Foi importante também fazer uma reflexdo sobre como se dd o desenvolvimento
infantil, abordando o conceito de crianga e a infincia, os olhares para a crianga e a infancia
levando-se em consideragdo a organizagdao dos espagos e tempos, pois afinal é preciso que os
profissionais envolvidos no processo educacional processo possam entender a crianga, suas
capacidades, limitagdes, necessidades, para melhor estruturar as estratégias de trabalho com
vistas a qualidade de ensino. Isso incluiu ainda uma abordagem em relagdo as metodologias
da Educagdo Infantil (legislacdo, curriculo, espagos, praticas pedagogicas) e do Ensino
Fundamental (legislagdo, curriculo, espacos, praticas pedagdgicas), considerando a
importancia de se fazer esse momento de transicdo entre as duas etapas, Infantil e
Fundamental, de uma maneira que melhor atenda a crianga e lhe permita oportunidades de
evolugao.

Com efeito, ao longo da pesquisa foi essencial trazer um enfoque sobre os entraves que
permeiam essa transicdo, por meio da analise da documentagdo existente tanto na esfera
global, bem como uma documenta¢do mais especifica das escolas que atendem estas duas
etapas de ensino, por meio da apreciacdo do regimento escolar, plano de ensino, proposta
pedagdgica, projeto politico pedagogico, conselho municipal de educacao, dentre outros.

Assim, considerando que o principal objetivo desta pesquisa foi analisar como ¢
pensada a Transi¢do da Educagdo Infantil para o Ensino Fundamental na Rede Publica de
Ensino, a fim de que os educadores possam contribuir para o processo ensino-aprendizagem:;
como também refletir sobre as possiveis causas e entraves da descontinuidade nas
metodologias utilizadas na transicdo da Educagdo Infantil para o Ensino Fundamental.
Chegou-se a conclusdo de que a andlise do referencial tedrico e dos documentos apontaram

que ¢ necessario que a crianga de seis anos, ao ingressar no Ensino Fundamental, deve ser



Nesse sentido, cabe aos professores que a acolherem, estarem atentos a essas mudangas

e aperfeicoarem sua pratica por meio de formacdes que lhe permitam entender a crianga e
esse processo, enriquecendo suas competéncias profissionais, refletindo, discutindo, trocando
experiéncias com seus pares, Vvisto que quanto maior o conhecimento sobre o assunto, mais
aprimorada sera a sua pratica docente, o que vai ao encontro do oferecimento de maiores
oportunidades a crianca.

Partindo da questdo de desembocou na realizagdo desta pesquisa, sobre as
possibilidades de tornar a transi¢do da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental um
processo de continuidade que garanta aos alunos o atendimento das necessidades especificas
de sua faixa etéria, ficou elucidado por meio das referéncias bibliograficas utilizadas, que as
possibilidades existem desde que a escola, direcdo, a coordenacdo, os professores estejam
aptos a promover novas respostas a questao da descontinuidade e da desarticulagdo entre a
Educagao Infantil e o Ensino Fundamental, trazendo para a sua pratica novas formas de atuar
pautado pelo cuidado de um olhar mais atento, refletindo sobre uma pratica mais adequada os
novos moldes dessa etapa.

A hipotese do trabalho foi confirmada e respondida por meio da pesquisa bibliografica e
documental que evidenciou a possibilidade de tornar essa passagem de forma mais amena e
respeitosa, desde que os professores estejam em continuo processo de aperfeicoamento
profissional, incorporando novos saberes em sua pratica profissional tendo como foco uma
maior integragdo entre o brincar e o letramento nas praticas pedagogicas da Educagao Infantil
e do Ensino Fundamental, contribuindo para que ndo aconteca uma ruptura brusca.

O estudo revelou ainda, que se faz necessario uma integracdo entre a Educacao
Infantil e o Ensino Fundamental, intermediado por diretores e coordenadores pedagodgicos
aproximando escolas, professores, alunos e saberes em prol de um processo de transi¢do mais
benéfico e humanizado.

Embora a legislagdo vigente e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo
Basica, para a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental, contemplem a transi¢do entre a

Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental, faz-se necessario uma aproximagdo entre essas



crianga, reafirmado por varios autores durante a pesquisa.

Existe um descompasso entre o discurso politico e um claro interesse econdomico por
parte da esfera governamental considerando que ¢ mais caro custear novas vagas escolares
para criangas na Educacdo Infantil considerando a Legislagdao vigente (investimentos em
local, espaco, lazer, material pedagogico), em detrimento a insercdo dessas criancas
prematuramente no Ensino Fundamental.

A Educacao Infantil tem condi¢des de oportunizar a crianca de seis anos o trabalho de
alfabetizagdo e letramento, com a devida produ¢do de sentido e significado sem
necessariamente ser colocada num ambiente inadequado, com carteiras enfileiradas, copiando
familias silabicas, e sem conexdo com o universo infantil, onde o ludico, o brincar tdo
relevante para a crianga ¢ desconsiderado no Ensino Fundamental.

A literatura demonstra que ao usar o ludico, a crianga apropria-se de elementos que
irdo facilitar a aquisicdo da linguagem escrita, que Vygotski (2018) reconhece como pré
historia da linguagem escrita que € elaborada por simbolismos, ludicidade, faz de conta,
brincadeiras em que a crianga elabora seus conhecimentos por meio de sistemas psiquicos
superiores, desvendando signos da cultura, letras, palavras, com sentido e coeréncia.

E necessario repensar politicamente, estrategicamente e pedagogicamente esse
processo os professores tanto da educacdo infantil, bem como do ensino fundamental, de
modo a se preparar para essa mudanga de forma a terem um espaco coletivo entre as escolas,
favorecendo essa passagem de forma mais amena e afetuosa possivel. Esse espaco
interescolar deve ser uma base que contribua sobre o0s processos de aperfeicoamento
profissional, troca de experiéncias e alinhamento de competéncias profissionais.

A Escola, a direcdo, a coordenacgdo, os professores devem estar atentos, de modo a
promover novas respostas a questao da descontinuidade e da desarticulagdo entre o Educagao
Infantil e o Ensino Fundamental, trazendo para a sua pratica nossas formas de atuar pautado
pelo cuidado e por um olhar mais atento para a crianga que ingressa no Ensino Fundamental.

E certo, porém, que existe muita dificuldade em se mudar certos modelos que ha

muito tempo sdo arraigados na educacao, bem como a estruturagdo do trabalho pedagogico; é
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~
anos no Ensino Fundamental, viabilize o acesso universal ao direito subjetivo das criangas a
escolarizagdo e assegure um processo mais efetivo e tranquilo, principalmente na transi¢do da

Educacao Infantil para o Ensino Fundamental.

Portanto, a relevancia deste estudo vai além dos dispositivos legais e discursos
politicos, porque entendemos que ¢ imprescindivel a integragdo entre as etapas, a organizagao
de uma proposta pedagogica e de um projeto politico pedagdgico que, para além de um
simples documento de gaveta, contemple os dispositivos legais e as necessidades da escola e
das criangas, principalmente na organizacao do tempo e do espago escolar, na adequagao dos
equipamentos, na capacitacdo dos recursos humanos adequados, em agdes que tornem

possivel, tudo o que as leis e os discursos apontaram.



ALVES, R. O medo da sementinha. 18 ed. Sdao Paulo: Paulus, 2011.

ANDRADE, C.L. Dilemas e contradicoes sobre a concep¢iao de infincia presente no
referencial curricular nacional da educacao infantil. Dissertacdo de Mestrado.universidade
Federal de Uberlandia, Mg, 2015.

ANGOTTI, M. (Org.)Educacio infantil: da condicao de direito a condi¢do de qualidade no
atendimento, Campinas: editora Alinea, 2006.

ARIES, P. Histéria social da crianca e da familia. 2. ed. Rio de Janeiro: LTC, 1981.

ARROYO, M.G. Imagens Quebradas trajetorias e tempos de alunos e mestre, Sio Paulo,
8% ed : Vozes, 2014.

BARBATO, S. Letramento: Conhecimento, imaginacio e leitura de mundo nas salas de
inclusao de criancas de seis anos no ensino fundamental. Brasilia: INEP Anisio Teixeira,
2016.

BARDIN, L. Analise de contetudo. Lisboa: Ed. 70,1977.
BEM, D. Por uma interpretacio da infincia que va além da categoria natural. Revista

Contemporanea , Contemporary Journal n.3 , volume (8), 2023.

BRASIL. Leis, decretos, etc. Lei n. 4.024/1961: Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao
Nacional. Brasilia, 1961.

. Leis, decretos, etc. Lei n. 5.692/1971: Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao
Nacional. Brasilia, 1971.

Constituicdo (1988). Constituicio da Republica Federativa do Brasil.
Promulgada em 5 de outubro de 1988. Brasilia, 05 out. 1988.

. Congresso Nacional. Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990. Estatuto da Crianca e
do Adolescente. Brasilia, 13 jul. 1990.

. Congresso Nacional. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Diretrizes e bases
da educacao nacional. Brasilia, 20 dez. 1996.

. Ministério da Educa¢do. Secretaria de Educacdo Fundamental. Referencial
Curricular Nacional para a Educacao Infantil. Brasilia, 1998.

. Parecer CNE/CEB N. 22, 17 Dez. 1998



Parecer CNE/CEB 04/2000 - Diretrizes Operacionais para Educacio Infantil

. Congresso Nacional. Lei n° 10.172, de 09 de janeiro de 2001. Aprova o Plano
Nacional de Educacdo e da outras providéncias. Brasilia, 09 jan. 2001. Conselho Nacional de
Educacdo. Resolu¢dao n° 03, de 03 de agosto de 2005. Define normas nacionais para a
ampliacio do Ensino Fundamental para nove anos de duracfo. Brasilia, 08 ago. 2005

BRASIL. Presidéncia da Repuiblica. Casa Civil. Lei n.° 11.114, de 16 de maio de 2005. Altera
os arts. 6° 30, 32 e 87 da Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, com o objetivo de tornar
obrigatorio o inicio do ensino fundamental aos seis anos de idade. Brasilia: 2005.

. Lei 11.274, de 06 de fevereiro de 2006. Altera a redacao dos Artigos 29, 30, 32 e 87
da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional, dispondo sobre a duracdo de 9 (nove) anos para o Ensino Fundamental, com
matricula obrigatoria a partir dos 6 (seis) anos de idade. Brasilia, 6 fev. 2006.

. Resolugao CNE/CEB 5/2009. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 18 de dezembro de
2009.
. Secretaria de Educagdo Basica. Diretrizes curriculares nacionais para a educacio
infantil / Secretaria de Educacao Basica. — Brasilia : MEC, SEB, 2010.

BRASIL. Ministério da Educagado. Secretaria da Educacao Basica. Diretrizes curriculares
nacionais da educac¢ao basica. Brasilia: MEC/SEB, 2013.

.Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, MEC, 2018.

CARVALHO, A.A A. et. al.2.° Encontro sobre Jogos e Mobile Learning. Portugal, Braga: CIEd,
2014.

CARVALHO, R.S. de. Entre as culturas da infincia e a rotina escolar: em busca do sentido do
tempo na educacdo infantil. Revista Teias, 16 (41), 2015.

CHAVES, L.Q. Lucena. Um breve comparativo entre as LDBs. Revista Educacdo Publica,
V. 21, n° 29 de 3/8/2021. Disponivel em
https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/21/29/um-brevecomparativo-entre-as-ldbs

CRAIDY, C. M.; BARBOSA, M. C. S. Ingresso obrigatorio no ensino fundamental aos 6
anos: falsa solucdo para um falso problema. In: BARBOSA, M. C. S. et al. A infancia no
ensino fundamental de 9 anos. Porto Alegre: Penso, 2012.

DEL PRIORI, M. Histéria das Crianc¢as no Brasil. 5*.ed.Sao Paulo: Contexto, 2012.


https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/21/29/um-brevecomparativo-entre-as-ldbs

DEHEINZELIN, M . A fome com a vontade de comer: uma proposta curricular de educagao
infantil. 7%, ed, Petropolis: Vozes, 2001.

DENZIN, N. K. e LINCOLN, Y. S. (Orgs.). O planejamento da pesquisa qualitativa:
teorias e abordagens. 2. ed. Porto Alegre: Artmed, 2006.

DOMINICO, E. Educacao Infantil, praticas e relacdes estabelecidas: uma andlise
foucaultiana. 2018. 116 f. Dissertagdo (Mestrado em Educagdo). Universidade Estadual do
Centro-Oeste, UNICENTRO, 2017.

Faria, H. A. de, & Teixeira, L. de O. (2023). EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL:
SUPERANDO DESAFIOS E ALCANCANDO AVANCOS. Revista Ibero-Americana De
Humanidades, Ciéncias E Educagao, 9(5), 3674-3684.
https://doi.org/10.51891/rease.v915.10181

FEITOSA, E. P. L.; GAMA, T. S. da; OLIVEIRA, R. G. de. Transiciao da educacao infantil
para os anos iniciais: a crianca de seis anos no Ensino Fundamental., Revista Praxis
Educacional, Sao Paulo, 2016.

FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda. Novo Aurélio século XXI: o dicionario da lingua
portuguesa. 3 Curitiba: Editora Positivo, 2004, 2120 p.

FREIRE, Paulo, Pedagogia da Autonomia. Sao Paulo, Paz e Terra, 1996.
, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Sao Paulo. Paz e Terra, 2017.

FREUD,S. Além do principio do prazer. Trad. Jayme Salomdo. 6. ed, Rio de
Janeiro:Imago, 2001.

FONTANA, F. Técnicas de pesquisa. In: MAZUCATO, T. (org.). Metodologia da pesquisa e
do trabalho cientifico. Pendpolis, SP: FUNEPE, 2018. p. 59-78.

FONSECA, Ana Cristina. Saberes matematicos: continuidade ou descontinuidade entre
Educag¢do Infantil e Ensino Fundamental Dissertacdo de Mestrado, Programa de Pos
Graduagao Stricto Sensu em Educacao, PUC-Campinas, Campinas SP, 2013.

FOUCAULT, M. Vigiar e punir: o nascimento das prisdes. 42.ed. Petropolis, RJ:
Vozes, 2014.

FREITAS, L. de. et.al. O tempo retorna: formas elementares da poés-modernidade. Rio de
Janeiro: Forense Universitaria, 2020.

FRIEDMANN, A. Et. Al. Olhares para a crianca e seus tempos. Sao Paulo: Didlogos, 2022.



GHIi{ALDELLI, Jr, P. A filosofia da educa¢io do pragmatismo americano e o Manifesto
dos Pioneiros da Educacdo Nova. Revista Filosofia, sociedade e educagdo (2): 33-45, Sao
Paulo, 1998.. Revista Praxis Educacional, Sdo Paulo

GIL, Antonio Carlos. Métodos e Técnicas de Pesquisa Social. 8ed. Sao Paulo: Atlas,2018.
, A. C. Métodos e Técnicas de Pesquisa Social. Sed. Sao Paulo: Atlas,1999.

, A . C. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. - Sdo Paulo : Atlas, 2002

GODDARD, B. Avaliaciao de prontidao neuro motora para a aprendizagem. Sao Paulo;
Jodo de Barro, 2018.

HALSEY, A. H,; SYLVA K. Plowden: Historia e perspectivas; Oxford Review of Education
n.13: Pelican Books, Manchester,

HART, R. Participacao infantil: do tokenismo a cidadania. Floren¢a: Unicef, 1992.

HECK, C. S. Educacao infantil e anos iniciais do ensino fundamental: Articulacdo necessaria
e possivel. UNIJUI, 2012,

KRAMER, Sonia. A Politica do Pré-Escolar no Brasil: a arte do disfarce. Sao Paulo:
Cortez, 2001.

, Sonia. As criancas de 0 a 6 anos nas politicas educacionais no Brasil:
educacdo infantil e fundamental. Educagdo e Sociedade, Campinas, v. 27, n. 96, p. 797-818,
out. 2006.

, S.; NUNES, M.F.R.; CORSINOS, P. Infancia e criancas de 6 anos: desafios das
transicoes na educaciao infantil e no ensino fundamental. A. Educ. Pesqui. n.37;
Abr 2011.

LAKATOS, E.M. MARCONI, M. Metodologia do Trabalho Cientifico — 9 ed. Sao Paulo;
Atlas, 2012.

LAKATOS, E.M. MARCONI, M. Metodologia do Trabalho Cientifico — 9 ed. Sao Paulo;
Atlas, 2021.

LEI N° 13.005, DE 25 de junho de 2014. (Vide Lei n° 14.934, de 2024). Aprova o Plano
Nacional de Educacao

MANZINI, L.C. Escolarizacao, Infancia e P6s-modernidade: pequenos recortes, grandes
contribui¢cdes.Revista da Faculdade de Educagdo, Ano V n° 7/8 Jan./ Dez.
2007Disponivel:https://periodicos.unemat.


https://periodicos.unemat

MENDONCA, M. H. M. Criancas e Adolescentes Pobres de Direitos. A Trajetoria da
Politica Social Dirigida a Infancia e Adolescéncia no Brasil Republicano Tese de Doutorado,
Rio de Janeiro: 2000, Instituto de Medicina Social, Universidade do Estado do Rio de Janeiro.

MINAYO M.C.S. O desafio do conhecimento. Pesquisa qualitativa em saude. 13. ed. Sdo
Paulo: Hucitec; 2013.

. Pesquisa Social. Teoria, método e criatividade. 18. ed. Petropolis: Vozes,
2001.

MYERS, D. G. Introdugdo a psicologia geral. Rio de Janeiro: LTC, 1994.

MIRANDA, Margarete Parreira; SANTIAGO, Ana Lydia. As conversacdes e a psicanalise
aplicada a educagdo: um estudo do mal-estar do professor e o aluno considerado problema..
In: O declinio dos saberes e o mercado do gozo, 8., 2010, Sao Paulo. Proceedings online...
FE/USP, Disponivel em: https//: www.proceedings.cielo.br/cielo . Acesso em: 07 abril. 2023.

MONROE, P. Historia da educacdo. Traducgdo: Idel Becker. 14%.ed. Sao Paulo: Editora
Nacional, 2000.

MOSS, P. Avaliacdo da Qualidade da Educac¢ao Infantil. Caderno de Pesquisa n.41 Abr
2011. Disponivel:https://doi.org/10.1590/S0100a-15742011000100008.

OLIVERA, Zilma Ramos de. Educacdo Infantil: Fundamentos e Métodos. Sao Paulo.
Cortez, 2007.

PAULA, A.
iconografiadahistoria.com.br/a-historia-da-infancia-como-a-sociedade-criou-o-conceito-de-cri
anca/, acesso em 13/06/2024 PORTAL

Educacao.historico-do-desenvolvimento-da-infancia-desde-a-idade-media-ate-os-dias-de-hoje, acesso
em 13/06/2024

PIZZANI, L. Et. ALLA arte da pesquis bibliografica na busca do conhecimento. RBBCI:Revista
Digital de bibleoteconomia e Ciéncia da Informacdo. Campinas, SP, V. 10, n. 2, P.53-66, jul./dez.
2012

RAMIREZ CABANZO, A. Brizet. Infancias, novos repertorios tecnolégicos e
formacao. Signo pensam. [online]. 2013, vol.32, n.63, pp.62-68.. Infancias, novos repertorios

tecnoldgicos e formacgdo. Signo pensam. [online]. 2013, vol.32, n.63.Disponivel:
https://www.scielo.br/j/pcp/a/XqkhgVzsN3PdvW 64 WjrfIDG/

Revista + Didlogos. Ano 3, edi¢dao 4 — julho 2022. Alessandra Aparecida Cain/ Jeferson Mello
Souza


https://doi.org/10.1590/S0100-15742011000100008
https://iconografiadahistoria.com.br/a-historia-da-infancia-como-a-sociedade-criou-o-conceito-de-crianca/
http://iconografiadahistoria.com.br/a-historia-da-infancia-como-a-sociedade-criou-o-conceito-de-crianca/
http://iconografiadahistoria.com.br/a-historia-da-infancia-como-a-sociedade-criou-o-conceito-de-crianca/
http://www.scielo.org.co/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=i&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=RAMIREZ+CABANZO,+ANA+BRIZET
https://www.scielo.br/j/pcp/a/XqkhgVzsN3PdvW64WjrfJDG/

SAO PAULO (Municipio). Secretaria Municipal de Educagio. Diretoria de Orientagio Técnica.
Curriculo Integrador da Infincia Paulistana. Sio Paulo: SME/DOT, 2015a.

SAO PAULO (Municipio). Secretaria Municipal de Educagdo. Coordenadoria Pedagogica.
Curriculo da Cidade: Educacao Infantil. Sao Paulo: SME/COPED, 2019

SANTOS, P. M. V. Das infincias naturalistas a infancia historica: um estudo a luz da
critica de L. S. Vigotski a psicologia infantil. Dissertacdo (Mestrado em Psicologia),
Universidade Federal de Goias, Goiania, 2019.

SARMENTO, J; VASCONCELLOS, V.M. R de. Infancia Invisivel. Sao Paulo :Junqueira &
Marin Editores, 2007.

SILVA, C. S. C. da. A utilizacdo do ludico, didatico e multimédia como potenciador de
aprendizagem da Leitura e Escrita Funcionais em alunos com NEE's de Caracter
Permanente de Tipo Cognitivo. Tese de Mestrado. Escola Superior de Educacdo.2012

SOARES, Magda Becker e BATISTA, Anténio Augusto Gomes. Alfabetizacdo e
Letramento. Disponivel em https//ceale.fac.ufmg.br. Acesso em: 25 de Abril de 2023

VYGOTSKY, L.S. Linguagem, Desenvolvimento e Aprendizagem, 12°d., Sao Paulo:
Icone, 2018.

ZANFELICE, Natali Angela. O protagonismo infantil no foco das praticas formativas da
professora coordenadora na educacao infantil. 2021. Disponivel em: https//hdl.handle.net.
Acesso 23 de dezembro de 2023.



A- Autorizacdo da Secretaria Municipal da Educacdo de Rio Claro para analise de
documentos de uma escola de Educagao Infantil e uma escola de Ensino Fundamental;

B- Carta de apresentagdo do Académico Pesquisador a Diretora de uma escola de
Educagao Infantil;

C- Carta de apresentacdo do Académico Pesquisador a Diretora de uma escola de Ensino
Fundamental.



Rio Claro, 14 de agosto de 2024.

Senhora Secretaria,

Eu, Ana Paula Duarte, RG 22.159.271-4, aluna do 4° semestre do Curso de Mestrado
em Educacdo, devidamente matriculada na Yvy Enber University (Fidrida, no
Programa de Mestrado Internacional em Ciéncias da Educagdo (2022), estoy
realizando a pesquisa intitulada “A transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino
Fundamental: Um olhar atento para a continuidade do pracesso de ensing -
aprendizagem”, O objetivo geral da presente investigacdo da pesquisa & Compreender
como & pensada a Transicdo da Educagéo Infantil para o Ensino Fundamental na
Rede Publica e como os educadores podem contribuir nesta transicsio proporcionando
& crianga continuidade no processo ensing-aprendizagem. Quanto aos objetivos
especificos:

* Analisar as implicagies da Lei n° 11.274, de fevergiro de 2008, na
continuidade das metodologias aplicadas, com foco na transicdo da Educagéo
Infantil para o Ensino Fundamental na Rede Publica;

* Discutir sobre as metodologias e a forma como esta estruturada a organizago
da Educago Infantil e do Ensino Fundamental quanto a0s espacos e tempos;

»  Analisar documentos tais como: a Proposta Pedagdgica, planejamentos de
uma escola de Educagao Infantil e de uma escola de Ensino Fundamental da
Rede Municipal de Ensino, tendo como foco averiguar a continuidade do
processo de ensino-aprendizagem das criangas.

Venho através deste solicitar sua autorizaco para analisar documentos tais como
planejamentos, proposta pedagégica, registro de um professor de infantil || (Uitima
etapa da Educacéio Infantil) e de um professor de 1° ano ( primeira etapa do Ensino
Fundamental) e cademo de um aluno de cada professora; de uma escola de
Educacdo Infantil e uma escola de Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino.

Quero informar que o caréter ético desta pesquisa assagura o sigilo das informagdes
coletadas e garante, também, a preservacdo da identidade e da privacidade da
instituicgo,

Ainda quero dizer-the, que uma das metas para a realizagdo deste estudo, é
possibilitar um retomo dos resultados da pesquisa. Por outro lado, solicito permisséo
para a divuigacao desses resultados e suas respectivas conclusées.

Agradege a vossa compreenséo e colaboragdo no processo de desenvolvimento da
pesquisa cientifica.

Celular do (a) Professor (a) Pesquisador (a): (19 ) 98149-5518
Email: apduarte2024@gmail.com

Ana Paula Duarte
Acaddmica Pesquisadora

Desde ja agradego,

A llma Senhora

Valéria Aparecida Vieira Vélis
Secretaria Municipal de Educacao



Rio Claro, 22 de agosto de 2024.

Apés andlise dos documentos encaminhados via
protocolo n2 05873 em 14/08/2024:

1.

Carta direcionada a SME, na figura da
Secretaria de Educacdo, escrita pela estudante
responsavel pela pesquisa  explicando
resumidamente o desenvolvimento da
mesma, com telefone e e-mail para contato;
Carta direcionada a SME, na figura da
Secretaria Municipal de Educagdo, escrita pela
professora orientadora da  universidade,
apresentando a estudante responsavel;
Atestado de matricula da estudante
responsavel pela pesquisa no Programa de
P6s Graduacdo a que esteja vinculado;

Projeto de Pesquisa.

o Centro de Aperfeicoamento Pedagdgico coloca-se
favoravel 3 realizagio da pesquisa, respeitando as
condigBes apresentadas nos documentos.

Atenciosamente,

Qka—aq——ﬂ..- ch.c.a.ﬁue—’
Leliane’Zacamo da Silva
Coordenadora de Gestdao Democratica e

Transparéncia Educacional
RG: 32.453.200-3




Carta de Apresentacao do Académico Pesquisador

Jodo Pessoa, 30 de agosto de 2024.
Prezada Elizabeth Regina Mauri Cogo,

Por meio desta apresentamos a académica Ana Paula Duarte, do 4° semestre do Curso de
Mestrado em Educagdo, devidamente matriculada nesta instituigio de ensino, que esta realizando a pesquisa
intitulada "A transigao da Educagéo Infantil para o Ensino Fundamental: Um olhar atento para a continuidade
do processo de ensino - aprendizagem”. O objetivo geral da presente investigacdo da pesquisa €
compreender como é pensado a Transigéo da Educag&o Infantil para o Ensino Fundamental na Rede Publica
e como os educadores podem contribuir nesta transigéio proporcionando a crianga continuidade no processo

ensino-aprendizagem, quanto aos os objetivos especificos:

« Analisar as implicacdes da Lei n° 11.274, de fevereiro de 2006, na continuidade das metodologias
aplicadas, com foco na transicdo da Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental na Rede Publica;

« Discutir sobre as metodologias e a forma como esta estruturada a organizagéo da Educagéo Infantil e
do Ensino Fundamental quanto aos espagos e tempos;

« Analisar documentos tais como: a Proposta Pedagdgica, planejamentos de uma escola de Educagdo
Infantil e de uma escola de Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino, tendo como foco
averiguar a continuidade do processo de ensino-aprendizagem das criangas.

Vimos através deste solicitar sua autorizagéo para analisar documentos tais como planejamentos, proposta
pedagdgica, registro de um professor de Infantil Il (Ultima etapa da Educagéo Infantil) e de um professor de
1° ano ( primeira etapa do Ensino Fundamental) e caderno de um aluno de cada professora; de uma escola

de Educacéo Infantil e uma escola de Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino.

Queremos informar que o carater ético desta pesquisa assegura o sigilo das informagdes

coletadas e garante, também, a preservacdo da identidade e da privacidade da instituicao.

Ainda queremos dizer-lhe que uma das metas para a realizacdo deste estudo € o
comprometimento desta pesquisadora em possibilitar, um retorno dos resultados da pesquisa. Por outro lado,
soiicitamos-ines, aqui, permissdo para a divuigagdo desses resuilados e suas respeciivas conciuses, ein

forma de pesquisa preservando sigilo e ética.

7350 FUTURES DRIVE « ORLANDO « FL 32819

VWWW ENBER.EDUCATION + TEL.. +1 (321) 300-9710




Agradecemos vossa compreensio e colaborag&o no processo de desenvolvimento deste futuro

profissional e da pesquisa cientifica em nossa regido. Colocamo-nos a vossa disposicdo na ENBER
UNIVERSITY ou outros contatos, conforme seque:

Celular do (a) Professor (a) Pesquisador (a): (19 ) 98149-5518 E-mail: apduarte2024@gmail.com

Agradecemos antecipadamente.
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Carta de Apresentacao do Académico Pesquisador

Jodo Pessoa, 30 de agosto de 2024.

Prezada Georgina Aparecida de Oliveira Camargo,

Por meio desta apresentamos a académica Ana Paula Duarte, do 4° semestre do Curso de
Mestrado em Educacgéo, devidamente matriculada nesta instituicdo de ensino, que esta realizando a pesquisa
intitulada “A transigdo da Educagao Infantil para o Ensino Fundamental: Um olhar atento para a continuidade
do processo de ensino - aprendizagem”. O objetivo geral da presente investigagdo da pesquisa &
compreender como € pensado a Transi¢do da Educacgao Infantil para o Ensino Fundamental na Rede Publica
e como os educadores podem contribuir nesta transigdo proporcionando a crianca continuidade no processo

ensino-aprendizagem, quanto aos os objetivos especificos:

e Analisar as implicagdes da Lei n® 11.274, de fevereiro de 2006, na continuidade das metodologias
aplicadas, com foco na transigéo da Educacgao Infantil para o Ensino Fundamental na Rede Publica;

+ Discutir sobre as metodologias e a forma como esta estruturada a organizagdo da Educacgéo Infantil e
do Ensino Fundamental quanto aos espagos e tempos;

+ Analisar documentos tais como: a Proposta Pedagégica, planejamentos de uma escola de Educacgéao
Infantil e de uma escola de Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino, tendo como foco
averiguar a continuidade do processo de ensino-aprendizagem das criangas.

Vimos através deste solicitar sua autorizacido para analisar documentos tais como planejamentos, proposta
pedagdgica, registro de um professor de Infantil Il (Gltima etapa da Educacéo Infantil) e de um professor de
1° ano ( primeira etapa do Ensino Fundamental) e caderno de um aluno de cada professora; de uma escola

de Educacéo Infantil e uma escola de Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino.

Queremos informar que o carater ético desta pesquisa assegura o sigilo das informacdes
coletadas e garante, também, a preservacio da identidade e da privacidade da instituicdio.

Ainda queremos dizer-lhe que uma das metas para a realizacdo deste estudo é o
comprometimento desta pesquisadora em possibilitar, um retorno dos resultados da pesquisa. Por outro lado,
soiicilamos-ihes, aqui, permissdo para a divuigagdo desses resuiiados e suas respeciivas conciusdes, em

forma de pesquisa preservando sigilo e ética.

7350 FUTURES DRIVE - ORLANDO = FL 32819

WWW.ENBER.EDUCATION - TEL.: +1 (321) 300-9710




Agradecemos vossa compreensédo e colaboragdo no processo de desenvolvimento deste futuro

profissional e da pesquisa cientifca em nossa regido. Colocamo-nos a vossa disposicdo na ENBER

UNIVERSITY ou outros contatos, conforme segue:

Celular do (a) Professor (a) Pesquisador (a): (19 ) 98149-5518 E-mail: apduarte2024@gmail.com

Agradecemos antecipadamente.
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Disciplina: Lingua Portuguesa
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Série/Turma: 1 ° ano

Periodo : manha

Professora:
OBJETIVOS CONTEUDOS ORIENTAGOES DIDATICAS AVALIAGAO
. Compreender e | Lingua Portuguesa ° Leitura de textos | A avaliagdo sera realizada
utilizar o sistema alfabético da diversos; parlendas; poesias; | através de:
escrita 1. Atividades de | narrativas; utilitarios; | e Avaliagédo
. Socializar linguagem jornalisticos, etc. diagnostica;
experiéncias de escrita . Expressao e| e Jogos de | o Avaliagéo continua
. Reconhecer a | interpretagdo de vivéncias | alfabetizagdo: Bingo de letras, | em sala de aula (observagéo)
funcdo social da escrita, | através de diferentes formas | de nomes, memodria, etc. . Analise da produgéo
identificar e explorar os usos | de manifestagdes (conversas, | o Letras moveis dos alunos;
sociais da escrita, valorizando | dramatizagées, relatos, | e Caga-palavras ) Registro escrito
o desenvolvimento de formas | gestos, desenhos, cores, etc.) . Cruzadinhas individual e/ou coletivo);
pessoais de escrita para a ° Leitura e produgéo | e Recuperagéo
aquisicao da escrita | 2. Literatura e producdo de | de listas. paralela e continua;
convencional. textos coletivos ° Produgao de | o Portfélio:
. Reconhecer . Literarios  (lendas, | pequenos textos coletivos, | (sondagem, registro e
diferentes tipos de textos: | poemas, etc.). relatos de experiéncias. produgdo escrita).
Narrativos, informativos, | e Jornalisticos ° Dramatizagdes
jornalisticos, publicitarios, etc. | (noticias, titulos, manchetes) ) Reescritas de
e as caracteristicas textuais de | e Utilitarios histérias
cada género. Instrucionais (receitas, bulas, | e Reescrita de textos
. Reconhecer e | instrugdes de jogo). narrativos
utilizar na producédo de texto | e Propagandisticos ) Leitura de diferentes
algumas das convencdes fixas | (anuncios, cartazes, etc.). portadores de texto (jornal,
e externas ao sistema de | e Cartas, bilhetes e | cartazes, panfletos, rétulos,
representagdo da Linguagem | agendas. etc.).
escrita:  segmentagdo de | e Listas (nomes, | o Andlise de texto
palavras, de frases, de | supermercados, brinquedos) bem escrito
periodos, direcdo da escrita, | o Reescrita de um | e Revisdo de texto
formas e tipos de letras, | texto que sabem de cor. produzido pelos alunos
diferentes organizagdes | e Relatos de | (individual e em grupos).
textuais, ortografia. experiéncias individuais ou | e Reconto
. Estimular o coletivas ) Leitura em voz alta
desenvolvimento da oralidade. ) Texto fatiado e texto
3. Operagdao sobre a | lacunado.
linguagem . Alfabeto mével.
. Funcdo social da
escrita (a escrita como

representagdo da fala, e a
letras como representacéo de

fonemas).

. As regras e
utilizagao do sistema
alfabético da escrita

° Produgéo de textos,
embora ainda sem um

completo dominio da estrutura
do discurso escrito.
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Professora:
OBJETIVOS CONTEUDOS ORIENTACOES AVALIACAO
DIDATICAS

B Construir o | Matematica ) Atividades A avaliacdo sera realizada
significado do ndmero natural individuais. através de:
de seus difeltentes usos no 1.Nﬁmero§. o ° Blocos légicos ° Avaliacdo
c‘ontex~to social, explorando | e - §|mbollfej<_;a<.), . Uso do material | diagnostica;
situagdes-problema classificagao, sequiéncias. L
envolvendo contagens, | e Adicdo associada a dourado ° ) Avaliagdo
medidas e codigos numéricos; | idéia de juntas e acrescentar | ® Montagem de | continua em sala de aula
. Resolver situagdes | (concreto). solidos geomeétricos. (observagao)
problema numérica e ndo | e Subtragdo ° Sucatas ° Analise da
numeérica (utilizagdo material | associada as idéias de retirar | (tampinhas). producao dos alunos;
concreto). uma quantidade de outra; | o Jogos ° Registro escrito
. ' Desenvolver ] completar uma quantiqade el o Msica individual e/ou coletivo);
procedlmen.tos de calculo | comparar duas quantidades N Gréfico e tabelas N Recuperagio
mental escrito. (concreto). . ,
. Estabelecer pontos | e Divisdo com material | ® Trabalho coletivo paralela e continua;
de referencia para situar-se | concreto. Uso do acervo
posicionar-se e deslocar-se no | e Situagbes multidisciplinar;
espaco, identificando relagdes | problemas (concreto).
de posigdo entre objetos nos | e Interpretacéo e
espagos; construgdo de graficos e
. Interpretagao, tabelas.
construgdo grafico e tabelas | o Situagdes
com utilizagéo material | problemas.
concreto.
. Seriacéo e | 2. Medidas
sequéncia, semelhangcas e | o Nogdes intituivas de
diferencgas. grandezas de comparagdes:
. Distancia através de | “grande e pequeno”, “ longe e
comparagoes. perto”, “ maior e menor”,” mais
. Conceitos referentes | fino e mais grosso”, “ longe e
a percepgdo e distingdo de | perto”, e etc.
objetos e diferentes formas. . Seriagdes
. Classificagdo livre | o Semelhangas e
de diferentes formas. diferencas entre objetos.
. Utilizar informacgdes | e Distancias através
sobre o tempo e temperatura. de comparagbes mais perto e

mais longe.

. Nogdes intuitivas de

medida de tempo: unidades de
comparagoes entre elas.

3. Geometria

. Percepgao e
distingao de formas

. Representagao e

construcdo de objetos de
diferentes formas.

° Classificagao
quanto & forma.

livre
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Professora:

OBJETIVOS CONTEUDOS ORIENTACOES DIDATICAS AVALIACAO
O aluno deve ser | A crianga constréi a sua historia ° Pesquisa sobre sua | A avaliagdo sera realizada
capaz de: 1. A histéria do aluno e seu grupo | familia (histéria); através de:
. Perceber . Pesquisa sobre sua | o Avaliagdo
a si mesmo e |2 Recuperagdo da vivencia | cidade. diagnéstica:

. L L . . ~ gnostica;
manifestar opinides | individual do aluno por meio da | e Simulagéo da L
proprias sobre | identificacdo de seus dados pessoais: | confecgdo de R.G. ° ) Avaliagao
acontecimentos, seu nome, 0s seus pais, o0 das pessoas | e Mapa de Rio Claro: continua em sala de aula
buscando com as quais convive, local onde mora, | localizaggo de bairros e | (Observag&o)
informagdes e | data e local de nascimento, procedéncia | outros; ° Andlise da
confrontando idéias. | (etnia, cor, raga). . Mapa do Brasil: | produgdo dos alunos;
° Reconhec localizagdo da cidade de Rio | o Registro escrito
er atitudes e | 3. A \{ivéncia do aluno por me~io Claro dentro do estado de Sao individual e/ou coletivo):
comp’orta.lmentos ] do ref:onheCImento e da compall'agao Paulo. i N Recuperacio
favoraveis a | dos diversos grupos com os quais se | e Construgao ,
construgao de | relaciona: o familiar, o dos amigos, o da | individual e coletiva de paralela e continua;
valores. vizinhanga e os outros (escola, igreja, | itinerarios;
. Descrever | etc.) . Pesquisas e
e representar entrevistas.
graficamente 4. O lugar da vivéncia do aluno:
trajetos de | o Origem, idade, sexo, cor,

localizagdo de sua
vivéncia escolar.

religido, profisséo e local de trabalho dos
membros da familia.

5. Lugar geografico: moradia do aluno
. A escola, a casa e o bairro.

6. O aluno como parte da sociedade:
. O lugar da sua vivéncia e de
seus colegas.

7. A escola como espaco de relacdes:

. A sala de aula como espago
comum e alunos diferentes.

. A sala de aula como parte de
espaco da escola.

. As diferentes partes da escola
como lugar de exercicio de profissdes
diferentes.

. A escola como parte da
sociedade.

8. o processo de representacdao do
espaco:

. A casa, a sala de aula, a
escola, o bairro.
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Professora:

OBJETIVOS CONTEUDOS ORIENTACOES DIDATICAS AVALIACAO
. Observar, descrever | 1. Terra e Universo ) Observagdo direta | A avaliagdo serd realizada
e comparar animais e vegetais | o A existéncia de | de experimentos; através de:
em diferentes ambientes, | diferentes componentes: agua, | e Registro dos | e Avaliagéo
relacionando suas | ar, solo, seres vivos, materiais | acontecimentos dos | diagnéstica;
caracteristicas ao meio | e objetos. experimentos seja por meiode | e Avaliagéo continua
ambiente em que se vivem; ) Variagdes nas | desenhos ou escrita; em sala de aula (observagéo)
. Buscar informagdes | condigbes do tempo durante | e Descrever os | e Andlise da produgéo
mediante  observagbes e | os dias e ao longo do ano. ambientes dos alunos;
experimentagodes. . Orientagdo espago | o Cultivo de plantes; ° Registro escrito
. Registrar seqiiéncias | temporal em situacdes | e Leitura de materiais | individual e/ou coletivo);
de eventos observadas em | completas. diversificados (livros, revistas | e Recuperacéo
experimentos e outras | e O corpo como ponto | e enciclopédias); paralela e continua;
atividades, identificando etapas | de referencia. . Apreciagdo de filmes
e transformacdes; . Lateral e | referentes aos temas
. Identificar e | profundidade em situagbes | estudados.
descrever algumas | problemas.

transformacgdes do corpo e dos
habitos de higiene, de
alimentagdo e  atividades
cotidianas do ser humano nas
diferentes fases da vida.

1. Seres Vivos:

° Caracteristicas de
alguns seres vivos: Forma,
tamanho, semelhangas e
diferencas, tipos de
reproducgao.

° Conhecimento  do

proprio corpo: os o6rgaos do
sentido e suas respectivas
fungbdes: caracteristicas
externas (as diferentes regides
do corpo sua bilateralidade,

caracteristicas sexuais
primarias).
° Relagbes que o

homem estabelece com os
seres vivos: fonte de alimento,
remédio, ornamentagao,
materiais primas, etc.).

2. Saude:

° Os critérios de
escolha da agua para beber,
as formas de manutengdo da
higiene bucal, do corpo, do
vestuario e da habitagao,
como meio de preservagao
boa saude.

Ty

e,



OBJETIVOS CONTEUDOS ORIENTAGOES DIDATICAS AVALIACAO
. Proporcionar ao | Artes ) Observagao, A avaliagdo sera realizada
aluno o desenvolvimento de apreciagdo e reproducdo de | através de:
sua competéncia nas | 1. Linguagem corporal e | diversas obras de artes de | e Avaliagédo
modalidades da area de artes | teatral variados estilos; diagnostica;
(artes visuais, dancga, teatro, | e Utilizacao das | e Utilizacao e|e Avaliagéo continua
musica), tanto para produzir | linguagens dramaticas, | aplicagdo dos diversos tipos | em sala de aula (observagéo)
trabalhos pessoais e grupais | plasticas e corporais para | de técnicas na realizacdo dos | e Analise da produgéo
quanto para que possa | expressar imagens, idéias e | trabalhos artisticos | dos alunos;
progressivamente apreciar, | sentimentos. (modelagem, pintura com | e Registro escrito
desfrutar, valorizar e julgar os guache e giz de cera, | individual e/ou coletivo);
bens artisticos de diferentes colagem). ° Recuperagéo

povos e culturas;

° Utilizar as diferentes
linguagens artisticas
(dramatica, plastica, corporal)
para expressar idéias,
imagens e sentimentos.

. Apreciar e
interessar-se pelas proprias
produgdes.

. Propiciar a releitura

de obras de artes.

2. Linguagem Visual
. Utilizar a arte como
meio de expressdo usando
intencionalmente as técnicas
aprendidas;

. Introducéo a histéria
das artes visuais, contato com
as obras de diversos estilos.

3. Linguagem Musical
. Canto individual e
grupal contato com musicas
de diversos estilos.

paralela e continua;

ANEXO II — Planejamento anual de 1° ano do Ensino Fundamental do ano de 2011
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PROFESSORA: ............

Turma: 1° ano

Periodo: Manha

Lingua Portuguesa

OBJETIVOS CONTEUDOS ORIENTAGOES AVALIAGAO
DIDATICAS
. Expandir e|e Alfabeto . Leitura e | A avaliagdo sera realizada através de:
utilizar a linguagem de | o Nome utilizagdo de diferentes | o Avaliagao diagnostica;
maneira plena. . Diferentes tipos de textos; . Avaliagédo realizada através da
° Adquirir o | portadores de texto. . Alfabeto moével; | observagdo e participagdo dos alunos
habito de ouvir, falar e | Produgdes . Jogos e | durante as atividades;
organizar o pensamento | Coletivas e individuais. brincadeiras para | e Registro escrito individual ou
légico. . Expressao e | alfabetizagao; coletivo;
° Utilizar interpretagcdo de vivéncia | e Caga-palavras, . Portfélio (sondagem, registro e
diferentes registros para | através de diferentes | cruzadinhas; produgdo escrita)
Se expressar. formas de manifestacdes | o Reescrita . Ficha avaliativa;
. Compreender e | (conversas, coletiva e individual de | e Recuperagéo paralela e
utilizar o sistema de | dramatizacdes, relatos, | textos; continua.
escrita alfabética. gestos e desenhos). . Textos fatiados
° Participar de | o Narrativas orais e lacunados;
atividades onde a leitura | o Ampliagéo | e Recanto;
é o principal enfoque. gradativa do vocabulario. . Dramatizacéo
. Participar de | e Relatos orais | e Cartazes;
atividades de leitura e | individuais e coletivos. . Exploragcdo da
escrita onde coloquem | e Linguagem biblioteca da classe e da
em pratica tudo aquilo | corporal, teatral, visual, | escola;
que sabem, | musical. . Leitura e
individualmente ou| e Desenvolviment | produgéo de listas
através  de parceria | o da criatividade; diversas;
produtiva. . Apreciacdo de | o Trabalhos
. Familiarizar-se obras de arte. individuais, em duplas e
com a escrita por meio de grupos;
manuseio  de  livros, . Exploragdo do
revistas, jornais e outros vocabulario oral;
portadores de textos os . Observagao,

quais o aluno reconhega
a fungédo social da escrita.
) Proporcionar ao
aluno desenvolvimento de
suas competéncias para
a producdo de trabalhos
apreciando e valorizando
os bens artisticos.

apreciagdo e reprodugdo
de obras de arte

. Utilizagao e
aplicagédo dos diversos
tipos de técnicas na
realizagdo dos trabalhos
artisticos.

. Confeccdo de
lembrangas mascara etc.

Nocdes Logico — Matematico

OBJETIVOS [

CONTEUDOS

| ORIENTACOES DIDATICAS |

AVALIAGAO




- Reconhecer
\% OCi dos
nime!

observagdes
sistematicas de
aspectos quantitativos e
qualitativos

estabelecendo o maior

namero possivel de
relacbes entre eles,
utilizando o
conhecimento
matematico;
° Reconhecer e

identificar os numeros
em qualquer situacéo;

. Adquirir a
nogdo de comparar e
registrar as grandezas e
medidas: comprimento,
peso, altura e tempo em
situagdo cotidiana e
relacionada com o tema
desenvolvido;

. Contar
obedecendo a
sequéncia numérica em
diferentes atividades do
dia a dia;

° Construir e
desenvolver a nogéo de
calculo mental;

. Localizar o
espagco onde vivem,
estabelecendo
posicdes, distancias e
adquirindo nogdes de
tempo e espaco;

Calendarrio;
Nogoes
grandezas;

° Conceitos de
adigao e subtragao;

° Situagdes
problemas;

° Jogos e
brincadeiras;

° Tabelas e gréficos;
° Formas
geomeétricas

° Classificacdo  de
objetivos observando suas
caracteristicas (cor, forma e

tamanho)

° Seriagbes

° Pesquisa

° Nogoes de

medidas de tempo distancia
e peso.

-' i
—

rial dourado;

. Calendario;

. Construgao de
graficos e tabelas;

. Caderno
quadriculado

. Construgao e
utilizagéo de solidos
geomeétricos

. Jogos e
brincadeiras diversos;

. Musicas que
envolvam contagem

. Lego

° Material dourado.

‘W
de:

Ei
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o /Qa/F\\stl\
\/ ! ; . ]
. valiagdo continua através

de observagao.

° Registro escrito individual e
coletivo
° Recuperagéo paralela.

. Seriacéo,
comparagao e
quantificagéo;
. Efetuar as
operacgdes basicas
(adigdo e subtracao) por
meio de diferentes
estratégias.
Ciéncias Sociais
OBJETIVO CONTEUDO ORIENTAGOES DIDATICAS AVALIAGAO
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perguntas;

(range:
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realizada

Talacao sera Teazada |
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\r raliagso
diagnostica

que ali se relacionam,
valorizando a importancia
para a prevengcdo das

espécies e para a qualidade
humana;
° Observar, buscar

e registrar informagoes.

hipéteses e  buscando | aluno como cola e sua cidade;
solugdes para a mesma; intrigante  da comunidade Construgao de | o Avaliagéo
. Manter  contato | escolar (escola); espacgos de vivencia do aluno | continua através da
com o mundo social e | e Refletir sobre o | (casa, bairro, escola e cidade) | observagao;
natural através da | viver em sociedade | o Mapas do Brasil e | ® Registro  escrito
curiosidade; interesse e do | valorizando e conhecendo as | de Rio Claro. individual e coletivo;
contato com diversos tipos | diferentes profissbes e suas . Recuperagao
de objetivos; qualidades. (sociedade); paralela.
. Manifestar ) Estabelecimento
opinidbes sobre o que ¢ | das diferengas individuais;
abordado buscando | e Coleta de
informacgdes e confrontando | documentos, fotos e
idéias; histéricos sobre o educando;
. Dialogos sobre as | Coleta de
observagdes realizadas a | informagdes da familia;
respeito da escola (periodo, | e As profissdes
parque e area verde) e da | dentro de cada familia;
casa; ° Diversos tipos de
. Representagao habitagoes;
do espaco: a casa, a sala | e Representacdo do
de aula, a escola, o bairro; espaco de vivencia do aluno.
. Intinerario: a
casa, a escola, os arredores
da escola, a residéncia.
Ciéncias Naturais
OBJETIVOS CONTEUDOS ORIENTAGOES DIDATICAS AVALIAGAO
. Apropriar-se ° Corpo humano; . Observagodes do | A avaliagdo sera realizada
progressivamente da | e Os seres vivos e | ambiente do cotidiano do | através de:
imagem global de seu | seusambientes; aluno; . Avaliagcao
corpo, conhecendo e|e Preservacao do | e Registro de | diagndstica;
identificando seus | meio ambiente; informagdes ambientes | o Avaliagéo
seguimentos e elementos, | Utilizacao e | realizados; realizada através da
desenvolvendo cada vez | necessidade da agua . Pesquisa; observacdo e participagéo
mais uma atitude de | e Higiene e saude. . Descrigao de | dos alunos durante as
interesse e cuidado com o diferentes ambientes atividades;
proprio corpo; . Leituras sobre | o Registro  escrito
. Estabelecer temas trabalhados; individual ou coletivo;
algumas relagdes entre o . Utilizagao de | o Ficha avaliativa;
meio e as formas da vida historias e filmes. . Recuperagao

paralela e continua.

ANEXO III — Planejamento anual de 1° ano do Ensino Fundamental do ano de 2024



Componente Curricular: Lingua Portuguesa

Eixo: Oralidade

OBJETIVO

CONTEUDO

ESTRATEGIAS

AVALIAGAO

Utilizar conhecimentos
da linguagem verbal
(oral e escrita) para
expressar-se e
partilhar informagoes.

Alfabeto

Consoantes, vogais, silabas,
palavras e frases.

Soletrar o alfabeto na
sequéncia e fora dela;

Mdusicas com as letras do
alfabeto;

Bingo das letras;
Alfabeto mével;

LIVRO: O aniversario do Sr
Alfabeto;

Lista de palavras;

Poemas e parlendas.

Escutar com atengéo
textos de diferentes
géneros, sobretudo os
mais formais, comum
em situagdes publicas:
exposigao oral,
debate, contagbes de

historias.

Interpretagéo de texto oral.

Leituras informativas;

Leituras de diferentes

géneros;

Reconto de histérias pelos

alunos;

Leitura diaria.

Participar de

interagcdes orais em

sala de aula,
questionando,
sugerindo,
argumentando e

respeitando os turnos

de fala.

Oralidade, verbalizar recados,
sentimentos, ocorréncias do
dia a dia.

Rodas de conversa sobre

diversos temas;

Relatos das criangas sobre
os acontecimentos do dia a

dia e suas expectativas;

Hora da novidade.

Diagnosticar os
saberes dos alunos
quanto aos contetidos
propostos ao 1° ano e
com base nessas
informacgoes,
replanejar o trabalho
pedagégico e suas
intervengodes.

Pautar a observagéo
por meio da
organizagéo e
registros sistematicos

tanto iniciais, quanto

processual e final.




ompre
I ns CO %
construgdo humana, /
prio nome;

histérica e social e o
seu carater Levantamento dos
constitutivo de conhecimentos prévios
organizagao e acerca da escrita do nome
significagdo de proprio e do nome dos
realidade. colegas da classe;

Alfabeto mével para a

construgado do nome;

Escrita diaria do nome

completo.
Eixo: Leitura
OBJETIVO CONTEUDO ESTRATEGIAS AVALIAGAO




| difer:
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P
ncia de gravuras e
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Diagnosticar os~ |
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k@e‘s/do lunos e

quanto aos contetidos

propostos ao 1° ano e

com base nessas

responsaveis
ou criangas);

suportes. . )
imagens nos Tivros do acervo e livros
didaticos e fazer relato das observagoes;
Produgéo de estdrias coletivas a partir da
leitura das imagens.

Antecipar | Alfabeto Leitura do alfabeto;
sentidos e . L
; Nome proprio Recursos audiovisuais;

ativar

conhecimentos | Palavras significativas | Jogos pedagdgicos;

prévios nos textos trabalhados. o

relativos  aos Letras méveis (colagem)

textos a serem

lidos (pelos

informagdes,
replanejar o trabalho
pedagdgico e suas
intervengdes.

Pautar a observagao

Ler textos com
autonomia.

Compreender

textos lidos por
outros autores,
de diferentes

Leitura e interpretagao
de textos (lidos pelo
professor ou pelas
criangas).

Apresentacéo de diferentes tipos de textos;
Reconto de histérias;

Verbalizar recados e fatos reais com

coeréncia;

Leitura diaria.

por meio da

organizagao e

registros sistematicos

tanto iniciais, quanto

(géneros) lidos
pelo professor
ou pelos
alunos.

géneros e

propositos.

Localizar Leitura e identificagdo | Leitura de livros infantis;
informagodes dos personagens, . )

explicitas, em | tempo e espago no Leitura livre;
diferentes texto trabalhado. Leitura diaria.

textos

processual e final.

Reconhecer as
finalidades dos
textos.

Leitura e manuseio de

diferentes géneros
textuais (poemas,
musicas, parlendas,
cartaz, listas, histérias

em quadrinhos, contos,
receitas etc.

Leitura frequente realizada pelo professor

de diferentes tipos de textos.

Realizar
inferéncias em
textos de
diferentes
géneros e

tematicas, lidos
pelo professor
e pelos alunos.

Correspondéncia oral e
escrita utilizando o
conhecimento do aluno
sobre a estrutura da
escrita  convencional,
dando significado ao
que se lé.

Rodas de conversa sobre os textos lidos;
Leitura de textos dos livros;

Leitura de bilhetes enviados pela escola.




\dentificar | \em\‘am/{ﬂ

decorrentes da
acao humana

Agua - uso consciente

Estacdes do ano

Produgbes de cartazes;

1° semestre

Ensaio e apresentagdo da

Cultural - 2° semestre

Ensaio e apresentagdo da musica Agua do
grupo Palavra Cantada em comemoragao
ao Dia Mundial da Agua no Sarau Cultural -

musica
Primavera da cantora Eliana no Sarau

Eixo: Producgao textual

OBJETIVO CONTEUDO ] -
ESTRATEGIAS AVALIACAO
. ~ ) Diagnosticar os saberes
Gerar contetdo | Segmentagdo das | Pintura dos espacos entre as palavras;
textual, palavras. Cont q | td
estruturando  os Eert ) on agem e palavras contidas nas | dos alunos quanto aos
periodos © e:pfgnatlénea e oo
utilizando recursos i conteudos propostos ao 1°
direcionada. Texto fatiado.

coesivos

para articular ideias

e fatos.

Planejar a escrita
de textos com a
ajuda de escriba.

Comparagédo de
diferentes versdes
e produgdo de
texto.

Leitura de diferentes portadores de
textos, como lista, acréstico, poesia,
narrativa, conto, parlenda, HQ, poema
bilhete, receita, adivinha, ficha técnica,
etc.

Produzir textos de

diferentes
géneros,
atendendo a
diferentes
finalidades, por

meio da atividade
de um escriba e

com autonomia,
atendendo a
diferentes

finalidades.

Reconhecimento
da estrutura de
diferentes géneros

textuais.
Produgéo de
listas, bilhetes e
convites.

Escrita de texto coletivo, de diferentes
portadores;

Escrita de texto, com duplas produtivas;

Escrita espontanea e individual.

ano e com base nessas
informagoes, replanejar o
trabalho pedagodgico e suas
intervencgdes.

Pautar a observagéo por
meio da organizacéo e
registros sistematicos tanto
iniciais, quanto processual

e final.




| Revisar

| Correspondéncia
M_%

Pesquisa da origem do nome.

“texto rante o exto de a -
processo de | memoria. réncia textual, a
escrita em que o segmentacdo das palavras e a
professor é ortografia convencional;
escriba,
Parlendas.
retomando as
partes ja escritas
para planejar
trechos seguintes.
Eixo: Analise linguistica
OBJETIVO CONTEUDO ESTRATEGIAS AVALIAGAO
Diagnosticar os saberes dos
Escrever o | Referéncia de | Atividades de escrita que envolva 9
préprio nome | identidade. o nome dos alunos e de seus |
completo. familiares; alunos quanto aos

Reconhecer e
nomear os
diferentes tipos
de letras do
alfabeto.

Correspondéncia oral e
escrita.

Bingo de letras;

Bingo de palavras;

Recorte de letras e de palavras
de jornais e revistas.

Diferenciar letras
de numeros e
outros simbolos.

Identificagédo e
diferenciagédo de
simbolos.

Cartaz de letras e cartaz de
nlumeros.

Atividades que envolvam o
reconhecimento de letras e de
numeros.

Conhecer a
ordem alfabética
e seu uso em

Sequéncia alfabética.

Leitura do alfabeto na sequéncia;

Lista de palavras na ordem

diferentes alfabética (leitura e escrita);
situagoes.
Organizacéo da fila e da sala em
ordem alfabética.
Segmentar Reconhecimento  das Formacgéo de palavras, titulos de
oralmente as | familias silabicas e sua | histérias e frases.
silabas de | estrutura ortografica.
palavras e Textos de memarias, como
comparar as parlendas que possam  ser
palavras quanto lacunados, fatiados e
ao tamanho.

desmembrados em palavras.

contelidos propostos ao 1°
ano e com base nessas
informagdes, replanejar o
trabalho pedagogico e suas
intervengdes.

Pautar a observagao por
meio da organizacgao e
registros sistematicos tanto
iniciais, quanto processual e

final.




| Perceber que as- |
M\

em
todas as silabas.

Dominar as
correspondéncia
s entre letras ou
grupos de letras
e seu valor
sonoro, de modo
a escrever
palavras e textos
com autonomia.

Produgédo textual de
diferentes portadores.

Produgéo de texto coletivo.

Professora como escriba.

Relacionar a
importancia dos
habitos
alimentares ao
bem-estar do
individuo.

Desenvolver a
coordenagao
motora ampla
nas atividades
promovendo
atitudes de
confianga nas
proprias
capacidades
motoras.

Conhecer as
partes do corpo
humano.

Alimentagao
Corpo humano

Esquema corporal

Roda da conversa;

Cartazes coletivos;

Trabalho com o livro intitulado “O
sanduiche da Maricota”;

Musicas com gestos: Boneca de
lata

Componente Curricular: Matematica

Eixo: Numeros e operacdes

OBJETIVO

CONTEUDO

ESTRATEGIAS

AVALIAGAO
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istérica dos sistemas de
numeragao.

‘ormativos.
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dos alunos quanto aos

Compreender o valor
posicional dos algarismos;
Composicéo e
decomposigao de
ndmeros naturais.
Adigbes com unidades e
dezenas a partir da
composicao e
decomposicao das
dezenas

Conceitos de Unidade e
Dezena (Introdugéo)

Livro didatico

conteudos propostos ao

1° ano e com base

nessas informacgdes,

replanejar o trabalho

Utilizar ndmeros naturais
como indicador de
quantidade ou de ordem
em diferentes situagdes
cotidianas.

Numeros nos diferentes
contextos.

Antecessor e sucessor.

Jogos pedagogicos como ftrilhas,
dominds, bingo, quebra-cabega,
jogos de montar e tangram;

Reta numérica.

pedagogico e suas

intervencgdes.

Pautar a observagao por

Identificar numeros nos
diferentes contextos da
vida social.

Ler, escrever, comparar e
ordenar nimeros naturais.

Vocabulario Matematico.

Contagem oral.

Livro didatico
Contagem diaria dos alunos
Panfletos.

Catalogos.

meio da organizagao e
registros sistematicos
tanto iniciais, quanto

processual e final.

uma mesma colegéo,
utilizando diferentes
estratégias e comunicar
as quantidades, utilizando
a linguagem oral, os
dedos ou materiais
substitutivos aos  da
colegéo.

namero.

Contar a quantidade de | Representagao de | Uso do livro didatico;
objetos de colegdes e | numeros. Recorte & Col )
apresentar o resultado por . . ecorte e Lolagem;
. ) Ideias da adicdo e ) L
registros verbais e = Situagdes concretas de
L subtracgao. ;
simbolicos. aprendizagem.
Quantificar elementos de | Decomposicédo do | Uso de material dourado;

Materiais de diferentes formas para
fazer a contagem (palitos, tampinhas,
pecas diversas, dedos das maos).

Compartilhar, confrontar,
validar e aprimorar os
registros das suas
produgdes, nas atividades
que envolvam a
quantidade numérica.

Quantificagéo até 30.

Contagem de alunos;

Comparagdo de quantidade de

meninos e meninas presentes;
Calendario;
Livro didatico;

Material dourado.




'ﬁcetm
portado _ iando-se
ou ndo na contagem da
série intuitiva.

er/os/
e

Contagens diversas;

Livro didatico

Elaborar, interpretar e | Situagdes problemas. Uso do desenho para registro;
resolver situagdes
¢ Campo aditivo e | Material dourado;
problemas do campo N . ~
" o multiplicativo em situagdes . -
aditivo (adig&o e Diversos materiais para uso de
= L concretas.
subtragdo), utilizando e contagem e agrupamentos;
comunicando suas | Tratamento de . -
estratégias pessoais, | informagso. Situagdes concretas de
envolvendo  os  seus aprendizagem (mercadinho).
diferentes significados.
Eixo: Espaco e forma/ Geometria
OBJETIVO CONTEUDO ESTRATEGIAS AVALIAGAO
Desenvolver e estimular ) . Recursos audiovisuais; Diagnosticar os saberes
Simetria

a percepgao de formas e
padrées.

Identificar diferengas e
semelhancas entre as
partes de um objeto ou
figura.

Construgdo de objetos de formas
geomeétricas iguais.

Descrever a localizagao
de pessoas e de
objetos no espaco.

Localizagédo no espaco.

Jogos e brincadeiras;

Elaboragédo de mapas simples dos
lugares na sala;

Caga ao tesouro;

Brincadeiras (O mestre mandou).

Reconhecer e identificar
as formas
geométricas no contexto
de mundo.

Geometria e formas
geométricas (circulo,
quadrado, tridangulo e

retangulo)

Manipulagbes de objetos;
Jogos;

Tangran.

Reconhecer seu proéprio
corpo como referencial
de localizagao no
espaco e deslocamento.

Lateralidade/ diregdo /maior
e menor /

Brincadeiras;
Musicas e dangas;

Brincadeira O mestre mandou.

dos alunos quanto aos
conteudos propostos ao 1°
ano e com base nessas
informagoes, replanejar o
trabalho pedagodgico e
suas intervengoes.

Pautar a observagao por
meio da organizagéo e
registros sistematicos
tanto iniciais, quanto

processual e final.

Eixo: Pensamento algébrico

OBJETIVO

CONTEUDO

ESTRATEGIAS

AVALIAGAO




rdenar—__

objetos, considerando
diferentes atributos;

) n

propostos ao 1° ano e

com base nessas

Reconhecer padroes de
uma  sequéncia para
identificacdo dos préximos
elementos.

Sequéncia e seriagao;

Jogos;

Brincadeiras;
Situagdes problemas;
Material dourado;

Livro didatico.

informagdes, replanejar
o trabalho pedagdgico
e suas intervengoes.
Pautar a observagao
por meio da
organizacao e registros
sistematicos tanto

iniciais, quanto

processual e final.

Topeaedie
W
q conteudos

Eixo: Grandezas e medidas

periodos do dia, dias da
semana e meses do ano,
utilizando calendario
quando necessario.

tempo.

Reldgio analdgico;

Relogio digital.

OBJETIVO CONTEUDO ESTRATEGIAS AVALIAGCAO

Reconhecer as cédulas e | Sistema Monetario oL

moedas do Sistema | (Introdugéo) Recursos audiovisuais;

Monetario brasileiro. Dinheiro de brinquedo; Diagnosticar os saberes dos
Relacionar valores das

cédulas e moedas para Mercadinho. alunos guanto aos

resolver situagbes simples contetidos propostos ao 1°
do cotidiano. ano e com base nessas
Reconhecer e relacionar Unidades de medida e Calendario; informagdes, replanejar o

trabalho pedagdgico e suas
intervengdes.

Pautar a observagao por

Comparar grandezas de
mesma natureza, por meio
de estratégias pessoais e
uso de instrumentos de
medida conhecidos.

Maior/menor;

Alto/baixo.

Situagdes problemas;

Manipulagdo e comparagdo de
objetos entre si;

Livro didatico.

meio da organizacéo e
registros sistematicos tanto
iniciais, quanto processual e

final.

Reconhecer e identificar a
nocdo de tempo para uso
adequado na realizagao
de atividades diversas.

Antes e depois.

Rotina na lousa.

Eixo: Tratamento de informagéo

OBJETIVO

| CONTEUDO

| ESTRATEGIAS

| AVALIACAO




*‘da\\si r o)
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icones, simbolos, signos e
cédigos.

leitura e interpretagéo;

conte pr

ano e com base nessas

Ler, interpretar e fazer uso
em diversas situagdes e
em diferentes
configuragbes (anuncios,
graficos, tabelas, rétulos,
propagandas) para a

compreensao de
fenémenos, praticas
sociais.

Construgdo de tabela,
leitura e interpretagao.

Uso do livro didatico;
Atividades impressas;

Produgéo de cartazes.

informagdes, replanejar o

trabalho pedagdgico e suas

intervengdes.

Pautar a observagao por
meio da organizacéo e
registros sistematicos tanto

iniciais, quanto processual e

final.

PROJETO: ANIVERSARIO DA ESCOLA - 30 ANOS

PROJETOS A SEREM REALIZADOS DURANTE O ANO LETIVO DE 2024.

PUBLICO ALVO: 1° ANOS

JUSTIFICATIVA

A Escola Municipal Jardim das Palmeiras - CAIC vem no decorrer de sua histéria, contribuir de forma relevante a formagéo do
educando, assim como, tornar-se elo de cultura, conhecimento e socializagdo entre professores, alunos e comunidade.
Comemorar o Aniversario da escola é oferecer situagdes que favoregam o aprendizado de forma ludica, interativa e prazerosa.
Pois, gera-se uma expectativa, planejamento e agdo que culminam em atividades de valorizagcédo e reconhecimento da
instituicdo e de todos aqueles que dela participam. Pensando assim, a escola realizara a comemoracao de 30 anos de histéria.
O presente projeto surgiu da necessidade de fazer um resgate histérico da escola, bem como oportunizar a comunidade
escolar o estreitamento dos lagos de integragcdo e a consolidagdo de agdes necessarias para o desenvolvimento do processo
ensino aprendizagem. As turmas de 1° anos terdo atividades diversificadas que possibilitaram aos alunos, valorizar,
compreender, respeitar a histéria da nossa escola. Sendo assim, a data de seu aniversario € momento ideal para sensibilizar
todos os envolvidos, para que mudangas ocorram no sentido de valorizar a escola, e que dela transborde as transformagées

para comunidade escolar, assim, os conteudos serdo trabalhados através da interdisciplinaridade, envolvendo todas as areas

de conhecimento de forma significativa.

OBJETIVOS
. Reconhecer a escola como espago de constru¢do de conhecimento e histéria de vida;
. Realizar atividades de pesquisa com as agdes de destaque que marcaram toda a trajetéria de nossa escola;
. Fazer levantamento de informagdes da histéria em documentos e fotos da escola;

. Entrevistar diretores e profissionais que trabalharam na escola em datas anteriores;
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. Instigar o senso critico e participativo do educando;

. Organizar as homenagens para o dia da festa

Duragdo Aproximada: O projeto tera duragdo de aproximadamente 1 més (setembro).

ATIVIDADES

. Coleta de informagdes sobre a escola através de entrevistas ex-alunos e professores;
. Recolhimento de fotos para elaboragéo de painel fotografico a ser utilizado na exposigéo;
. Fazer o organograma da escola atual com fotos e legendas;

. Elaboragao de uma frase e um desenho com o titulo “Essa € minha escola” (cartaz ou

painel);

. Atividade com os pais dos alunos (entrevista) com tais questionamentos: “O que vocés mais gostam e/ou admiram em
nossa escola?”, “O que poderia melhorar em nossa escola?”. O que mudaria na escola?

. Fazer uma filmagem com depoimentos de pessoas da comunidade, falando sobre o envolvimento deles com a escola
(seja como pai, ex-aluno, estudante ou simplesmente como morador da comunidade);

. Produgéo de acrosticos, poemas, cartazes e parddias sobre a escola;

. Apresentagdes musicais em homenagem & escola.

AVALIAGAO

O desenvolvimento do projeto deve ser avaliado em diversas instancias:

. Avaliagéo continua do desenvolvimento do aluno pelo professor;
. Avaliagédo do processo coletivo;

. Auto-avaliagao do aluno;

. Avaliagéo continua de cada atividade;

. Registro Reflexivo

CULMINANCIA
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PROJETO: PEQUENO PRINCIPE
PUBLICO ALVO: 1° ANOS

JUSTIFICATIVA
Esse projeto interdisciplinar oportuniza o aprimoramento dos contetidos procedimentais e de atitudes, e para tanto langamos

mao do livro de Saint-Exupéry, O Pequeno Principe, que nos fala ao coragéo, motivando uma reflexdo de nossos valores. O

Projeto se apropria do livro para trabalhar os conceitos acima citados, de forma ludica e divertida.

OBJETIVOS
. Desenvolver a imaginagéo criadora;
. Desenvolver habilidades de raciocinio;

. Transformar o aprendizado em ato prazeroso, significativo e util;

. Estimular a atengao, a concentragdo e a memoria;

. Desenvolver rela¢des espaciais;

. Estimular a expressao e a comunicagao;

. Incentivar a pratica de virtudes;

. Refletir sobre a pratica de pensar, olhar o outro e interagir com o préximo.

. Apreciar e ler varios tipos de literatura;

. Considerar a leitura como patriménio cultural;

. Respeitar os diferentes tipos de literatura (géneros e nacionalidades);

. Adotar atitude de repudio a discriminagao;

. Preocupar-se com a propria producao e valorizar a dos colegas;

. Trocar ideias e experiéncias;

\. Ao final do projeto, os alunos fardo uma exposicdo dos trabalhos realizados e apresentagdes musicais na Festa de/\

T

/\



. Reconhecer e valorizar todas as formas de transmissdo de conhecimento;

\—/\- Valorizar as palavras e agdes ditas para o0 bem comum.

. Aplicar os conceitos de AMIZADE, CUIDAR, AMOR no cotidiano.

ATIVIDADES

. Contacgéo de Histodrias - Ler o livro com as criangas
. Assistir ao filme com as criangas
. Assistir ao teatro Pequeno Principe

. Produgéo de livro coletivo sobre valores e virtudes

AVALIAGAO

O desenvolvimento do projeto deve ser avaliado em diversas instancias:

. Avaliagéo continua do desenvolvimento do aluno pelo professor;
. Avaliagéo do processo coletivo;

. Auto-avaliagao do aluno;

. Avaliagéo continua de cada atividade;

. Registro Reflexivo

CULMINANCIA

. Ao final do projeto, os alunos expdem seus trabalhos no corredor da escola.

PROJETO: COMBATE E PREVENCAO DA DENGUE
PUBLICO ALVO: 1° ANOS



A dengue é uma doenga infecciosa que pode IeWﬁ afeta milhares de pessoas todos os anos no Bra\sih/
importante que desde cedo as criangas sejam conscCientizadas sobre as medidas de prevengdo da dengue e sobre a
importancia de cuidar da saude e do meio ambiente.

OBJETIVOS

. Identificar as caracteristicas do mosquito Aedes aegypti, transmissor da dengue;

Conhecer as medidas de prevengéo da dengue;
Identificar os sintomas da dengue;

Identificar os impactos da doenga na saude publica e no meio ambiente.

Duragao Aproximada: O projeto tera duragao de aproximadamente 2 meses.

ATIVIDADES

. Apresentagédo do tema: Inicialmente, sera realizada uma roda de conversa para apresentar o tema da dengue
aos alunos. Sera explicado o que é a doenga, como ela é transmitida, os sintomas e as medidas de prevengao.
. Caracteristicas do mosquito Aedes aegypti: Sera realizada uma aula expositiva sobre as caracteristicas do

mosquito Aedes aegypti, o transmissor da dengue. Serdo abordados aspectos como o tamanho, a cor, os habitos
alimentares e os locais de reprodugcéo do mosquito.

. Atividade impressa sobre o ciclo de vida do mosquito Aedes aegypti, desde o ovo até a fase adulta.

. Medidas de prevengdo da dengue: Serdo apresentadas as principais medidas de prevengdo da dengue, tais

como eliminar locais de agua parada, usar repelente e mosquiteiros, e utilizar telas nas janelas. Os alunos serdo
convidados a elaborar cartazes sobre essas medidas, para que possam ser expostos na escola e na passeata.

. Pesquisa sobre a contagem de casos de dengue: Sera proposto aos alunos que fagam uma pesquisa sobre o
numero de casos de dengue na cidade.
. Video educativo sobre a dengue: Por fim, os alunos serdo desafiados a criar um video educativo sobre a

dengue, utilizando os conhecimentos adquiridos durante o projeto. O objetivo do video sera sensibilizar outras pessoas
sobre a importancia de prevenir a dengue e disseminar as informagdes aprendidas.

AVALIAGAO

O desenvolvimento do projeto deve ser avaliado em diversas instancias:

. Avaliacéo continua do desenvolvimento do aluno pelo professor;
. Avaliagédo do processo coletivo;
. Auto-avaliagao do aluno;

. Avaliagéo continua de cada atividade;



CULMINANCIA

. Ao final do projeto, os alunos fardo uma passeata ao entorno da escola.

PROJETO: BULLYING

JUSTIFICATIVA

A partir de consideracdes e ideias sobre a importancia do respeito mutuo, as unidades educacionais se colocam
como principais responsaveis para favorecer a ideia de que o bullying necessita ser combatido de diversas formas e a partir de
diversas estratégias. Criangas sdo pessoas em formagao que devem se desenvolver em sua integralidade, e a escola, a partir
de trabalhos pedagdgicos e educativos, pode contribuir para sucumbir com esse problema social que esta presente na

sociedade atual.

OBJETIVOS

. Dialogar sobre o bullying e colocar em pratica atitudes que combatem tipos de agresséo e humilhacgéo;

. Desenvolver a consciéncia critica a partir de escrita e leitura de palavras e frases sobre o assunto do projeto

(alfabetizagdo e letramento);

. Compartilhar assuntos, discutidos em sala de aula, sobre as problematicas do bullying, com a comunidade escolar.

ATIVIDADES DO PROJETO

A proposta sera desenvolvida a partir de atividades, realizadas uma vez a cada semana, durante o periodo

estabelecido de 1 més e meio (45 dias) e retomada sempre que for necessario.

12 atividade: introdugao dialogada ao assunto do bullying: O que é? Como afeta a vida das criangas? Como superar?

Vocé ja sofreu bullying ou conhece alguém que passou por isso?;
22 atividade: escrita de lista de palavras sobre bullying;

32 atividade: leitura do livro “e se fosse com vocé?”, o qual discorre sobre diversas praticas de bullying que nao

devem ocorrer em sala de aula;
42 atividade: finalizagao da leitura do livro “e se fosse com vocé?”;

52 atividade: inicio da produgéo do cartaz a partir das palavras escrita (22 atividade) e a do conhecimento sobre

bullying presente no livro infantil (32 e 42 atividades);



AVALIAGAO

A avaliagéo deste projeto sera a partir de:

. Participagcdo em sala de aula durante as atividades;

. Autoavaliagédo dos estudantes;

. Registro reflexivo em relagéo a se os estudantes compreenderam o que é bullying e suas implicagbes na
sociedade.

RESULTADO FINAL/CULMINANCIA

Ao final do desenvolvimento deste projeto, sera proposto aos estudantes a criacdo de um cartaz informativo sobre
como superar e evitar as praticas de bullying dentro da instituicdo escolar. A professora devera auxiliar os estudantes na escrita

desse cartaz.

Projeto Festa Junina - Luiz Gonzaga, o Rei do Baido.

Justificativa:

Possibilitar a crianga conhecer um pouco sobre uma das festas tradicionais do Brasil, seus simbolos, pratos tipicos,
trajes e dangas. Estabelecer algumas relagdes entre o modo de vida caracteristico de seu grupo social e de outros grupos. O
més de junho é més de acender fogueira, dangar quadrilha, comer pipoca e comemorar. Neste més é comum acontecerem a
festa junina, com vestimentas e aproveitando para realizar uma homenagem ao um grande homem da musica brasileira
encantando o Brasil em especial a Regido Nordeste com sua cantoria tocando xote, xaxado e bai&o.

Objetivo Geral:

Incentivar nos alunos o gosto pelas festas juninas, oferecendo-lhes oportunidade de descontragdo, socializagédo e
ampliacdo dos seus conhecimentos através de atividades diversificadas, brincadeiras, pesquisas e apresentagdes
caracteristicas a festa junina.

Objetivos especificos:

Propiciar as criangas a participagdo em diversas brincadeiras;

Valorizar e demonstrar atitudes de respeito ao trabalho ao homem e a vida do campo;

Conhecer as caracteristicas da festa;

Conhecer os costumes e valorizar a tradigao;

Promover interesse e participagéo e na festa junina;

Compreender a histéria da festa junina, bem como seu valor dentro do folclore brasileiro, destacando seus aspectos
sociais e religiosos;



Desenvolvimento:

Poemas;

Musicas;

Brincadeiras;

Danca de quadrilha;

Confecgdes de bandeiras;

Ensaio de danga/quadrilha;

Confecgao de convites p/festa;

Cantar e dangar musicas e cangdes de festa junina (Luiz Gonzaga);
Degustacéo de pratos tipicos: Amendoim, milho verde, batata doce, pipoca, pamonha, pé-moleque, etc.
Localizar no globo os paises que deram origem & festa: Franga e Portugal;
Estudar a vida e as musicas de Luiz Gonzaga;

Casamento na roca

Localizar no mapa Estado e cidades onde ha maior concentragéo das festas;
Brincadeiras de roda;

Recursos:

Livro, CD’s, aparelho de som, papeis diversos, cola, tesoura, chapéus, giz de cera, tinta guache, sulfite, corda,
argola, saco, faixa tecido, bolinhas plasticas, forminhas de papel, pratos tipicos.
Publico Alvo:

1° anos

Culminancia:

Culminancia do projeto se dara na festa junina com a apresentagéo das dangas e exposigéo dos trabalhos.

PROJETO: Dia dos povos indigenas

Justificativa:

O projeto sera desenvolvido nos Primeiros anos da EM Jardim das Palmeiras CAIC, proporcionando aos alunos a
valorizagao da pluralidade cultural brasileira, bem como os aspectos socios culturais de outros povos e nagdes posicionando-se
contra qualquer tipo de discriminagdo de diferentes culturas, crengas, etnias ou outras caracteristicas individuais e sociais.
Falar sobre o indio é resgatar nossa histdria, nossas raizes.

Objetivos:

Conhecer e refletir com as criangas especificamente sobre a cultura indigena brasileira, seus habitos, alimentos,
linguagem e costumes, desenvolver habilidades de raciocinio e estimular a expressdo e comunicagéo.
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Metodologia:

Conversa informal sobre o tema indigena (costumes, caracteristicas, alimentagéo etc.); leitura do livro ‘O TUPI QUE
VOCE FALA' de Claudio Fragata, roda de conversa sobre as palavras descritas no livro, confecgao de listas de palavras com
origem tupi que falamos no dia a dia.

Confeccéo da peteca, um artefato originalmente feito com tocos de madeira e palha amarrados em penas, utilizados
como forma de diversdo, discussdo sobre a origem do esporte e as regras para experienciar o jogo da peteca.

Recursos:

Livro de literatura infantil ‘O TUPI QUE VOCE FALA de Claudio Fragata contendo o tema indigena e materiais
escolares e reciclagem diversas utilizadas para confeccionar a peteca.

Avaliagao:

Ocorrera durante todo o processo a partir da observagao continua em cada uma das atividades. Avaliagao direta das
atitudes das criangas em coletividade e individualizada.



ANEXO IV- Planejamento anual de infantil IT de Educagao Infantil do ano de 2024

Escola Municipal:

PLANO DE ENSINO ANUAL 2024

Diretor(a):

Professor (a) Coordenador(a): Turma: INFANTIL II

Sala Regular
Professor(a) PEB I:
Objetivos Estratégias
° Conviver com outras | e Jogos de regras coletivos e de cooperagéo;
criangas e adultos, em pequenos e
grandes grupos, utilizando diferentes | ® Brincadeiras dirigidas;
linguagens, ampliando o
conhecimento de si e do outro, o | ® Compartilhar brinquedos e objetos;
respeito em relagdo a cultura e as
) Montar quebra-cabeca em grupo;

diferencas entre as pessoas(BNCC).

Organizagao da rotina coletivamente;

) Roda de conversa para expressar opinides e sentimentos de agrado e

desagrado.




° Brincar cotidianamente de

diversas formas, em diferentes
espacgos e tempos, com diferentes
parceiros

(criangas e adultos),

ampliando e diversificando seu
acesso a produgdes culturais, seus
conhecimentos, sua imaginagéo, sua
suas

criatividade, experiéncias

emocionais, corporais, sensoriais,
expressivas, cognitivas, sociais e

relacionais(BNCC)

natureza, heuristico, entre outros);

. Releitura de obras de arte relativo ao tema brincar(lvan Cruz);
e  Observagdo e desenho de objetos;

e  Faz de conta diversificado;

° Musicas;

. Construir brinquedos com sucatas: peteca balanganda, bilboqué;

. Ter contato com brincadeiras que fazem parte das tradigdes culturais:

passa anel, amarelinha, corre cutia, pega-pega, esconde-esconde;

. Brincadeiras com materiais ndo estruturados;

. Conhecer brincadeiras novas;

e  Cantigas rimas e parlendas;

e Dangas;

e  Brincadeiras livres e dirigidas;
° Histdrias e musicas desenhadas
. Promover brincadeiras com elementos naturais, trazendo-os para o

ambiente das criangas.

° Participar do self service. e  Brincadeiras com materiais ndo estruturados (palitos, tampinhas);
e  Cantinho livre do desenho;
e  Kit de jogos matematicos;
e  Self service na merenda;
e Fazde conta.
° Pedir ajuda do adulto

quando necessario.

° Histdrias;

. Roda de conversa.




° Conviver

com a
diversidade, construindo,
gradativamente, o reconhecimento
da existéncia do outro como ser
independente, com sentimentos,
necessidades e desejos distintos dos

seus, respeitando as diferengas de

género, raga, etnia, religido e
estrutura familiar;
° (EIOBEOQ01)  Demonstrar

empatia pelos outros, percebendo
que as pessoas tém diferentes
sentimentos, necessidades e

maneiras de pensar e agir.

Histdrias que contemplem o tema;

Compartilhar brinquedos e objetos;

Observacao e releitura de diferentes obras de arte;

Roda de conversa para compartilhar os diferentes tipos de familia;

Sentimentos através de musicas, histérias, registro de histérias.

° Compartilhar ~ materiais,
brinquedos, objetos entre outros,

com mais frequéncia.

Circuitos de brinquedos e brincadeiras;

Faz de conta;

Brincar heuristico (livre escolha e construgao).

° Identificar e nomear as

pessoas com as quais convive na

Apresentagao do espago e equipe escolar;

Transmitir recados simples, quando necessario para diferentes pessoas

escola.
da UE.
° Conquistar a autonomia | e Leituras de fabulas e histérias;
moral, tornando-se apta para a
cooperacdo  (interessar-se pelos | ® Brincadeiras, jogos com regras e cooperativos estimulando o respeito;
jogos com regras).
° Construgéo de regras;
) Estimular o respeito e a partilha através das brincadeiras de faz de
conta;

Reconhecer a importancia do trabalho das pessoas com as quais

convive na escola colaborando com elas (no banheiro, no patio, na sala, no

refeitério deixando os espacos limpos e organizados.




° Construir normas e valores

essenciais para a formagdo do
do

material coletivo; ajudar na rotina

cidaddo responsavel (cuidar
diaria e na manutengdo da ordem
dos materiais da escola; utilizar as
palavras de cortesia quando estas
sao necessarias com  mais
frequéncia; cuidar de sua higiene

pessoal com autonomia; manter o

° Roda de conversa para construir os combinados;

° Orientar os alunos a respeitarem e esperarem a vez nos jogos e

brincadeiras e demais situagoes;

° Estimular as criangas a usarem expressdes de cortesia nas situagdes
necessarias do cotidiano;

° Propiciar momentos em que a crianga possa participar de
assembleias, rodas de conversas, eleicdes e outros processos de escolha para

vivenciar o exercicio da cidadania e de praticas democraticas

chdo limpo; atitudes de néao
desperdicio, entre outros);
° videos;
° (EI03EQ02) Agir  de
maneira independente, com | ® historias.
confianga em suas capacidades,
reconhecendo suas conquistas e
limitagdes
. Construir . . . .
° Incentivar a crianga a se desculpar quando sua atitude desrespeitar o

progressivamente uma convivéncia
baseada no respeito mutuo (iniciar o
processo de utilizacdo das palavras
de cortesia quando estas sao
necessarias, ouvir com atengao;
esperar sua vez de falar com mais
frequéncia, participar da elaboracéo
dos combinados diarios do grupo,

entre outros);

outro e pedir ajuda sempre que necessario;

° Participar de brincadeiras coletivas;

° Durante as interagdes no ambiente escolar manifestar atitudes de
solidariedade, amor, respeito e compreensdo com as demais criangas e com 0s

adultos para que a crianga siga o exemplo;

° Participar de jogos, conduzidos pelas criangas ou pelas professoras,

seguindo regras;

. (EI03EO02) Agir  de
maneira independente, com . .
] ) . Roda de conversa para construir os combinados;

confianga em suas capacidades,

reconhecendo suas conquistas e = .
° Confecgao de cartazes;

limitagbes
° Orientar as criangas em esperar a vez nos jogos e brincadeiras e
demais situagdes do cotidiano;
° Histéria: Manual das boas maneiras.

° Adaptar-se o . . o
° Roda de conversa com o intuito de ouvir as criangas, suas opinides,

gradativamente ao ambiente escolar
(tempo, rotina, espago, adultos e

criangas, alimentacao, entre outros).

suas ideias, suas necessidades,entre outros;

° Cuidar dos seus pertences;
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° Identificar e  enfrentar

situagbes de conflitos, utilizando
Seus recursos pessoais positivos,
respeitando e relacionando-se com
outras criangas e adultos por meio
de

suas necessidades.

reciprocidade, demonstrando

° Roda de conversa para que a crianga se comunique com clareza na
resolugdo de problemas ou situagdes de risco e para que identifique e procure

auxilio quando necessario;

° Mediagao do adulto;

) Realizagdo de pequenas tarefas do cotidiano que envolvam agdes de

cooperagao, solidariedade e ajuda na relagdo com os outros.

° Identificar as emogodes,
sentimentos, desejos, necessidades,
diferentes

utilizando linguagens

(oral, libras, desenhos, entre outras);

° Expressar, como sujeito

dialogico, criativo e sensivel, suas

necessidades, emocgoes,
sentimentos, duvidas, hipoteses,
descobertas, opinides,
questionamentos, por meio de

diferentes linguagens (BNCC).

) Contar fatos pessoais e de sua histéria;

° Elaborar perguntas e respostas de acordo com os diversos contextos

em que participa;

° Em situacdes do dia a dia descrever como fez/fara algo;

° Participar de situagdes em que necessite explicar suas ideias e pontos
de vistas;

° Roda de conversa para falar dos seus medos;

° Carinha dos sentimentos;

° Desenhos das histérias;

° Livros em braile;

° Musicas de diferentes estilos que expressam sentimentos;

. Caixa dos sentimentos;

° Brincadeiras que envolvem sentimentos;

° Grafico dos sentimentos.




° Construir a independéncia

(escolher as atividades que vai

realizar,ajudar na organizagédo do

e Jogos e brincadeiras (elaborar as regras);

) Orientagbes (sobre a rotina, criar situagdes de incentivo a deixar as

material, dos seus pertences, | criangas fazerem por si préprias, deixar fazer escolhas, saber cuidar de seus
locomover-se no ambiente escolar, ir | pertences);
ao banheiro sozinho, vestir-se,
calgar-se, alimentar-se, entre | ®  Historias;
outros).
e  Buscar e levar os brinquedos na sala pedagogica;
e  Devolver utensilios que pertencem a cozinha;
. Incentivar e orientar a crianga a cuidar da propria higiene e tirar a blusa de
frio sozinha;
e  Escolher brinquedos e/ou objetos e espagos para brincar.
° Expressar curiosidade e | e Vivéncia em espacgos e materiais organizados que ampliem o faz de
criatividade (expressar, explorar, se | conta;
interessar, criar, recriar por meio das
multiplas linguagens: plastica, | ® Oportunidades para brincar com autonomia e também participar de

corporal, musical e oral).

brincadeiras mediadas pelo professor;

° Brincar sozinho e em grupo, com criangas da mesma faixa etaria e de

idades diferentes.

° Desenhos e experiéncias com cores e tintas;

° Experimentacdo com uma diversidade de materiais e técnicas como:

plasticos, barbantes, cotonetes, gravetos, esponja, pincéis, riscadores e suportes;

) Exploracdo de materiais de largo alcance (ndo convencionais e
sucatas);

) Brincar de massa de modelar de forma livre e dirigida;

° recorte com tesoura de diferentes materiais;

) Brincadeiras com danga;

° Musica de diferentes estilos;




Releitura de imagens;

° Desenho livre e dirigido com diferentes técnicas.
. Construir uma imagem | e Carinhas dos sentimentos;
positiva de si, ampliando sua
autoconfianga e autoestima, | ® Historias;
identificando suas limitagdes;
° Roda de conversa;
° (EIO3EQ06) Manifestar
interesse e respeito por diferentes | o Musicas;
culturas e modos de vida.
° Chamadinhas;
° Montar a rotina do dia
° Circuito motor
° Brincadeiras no parque.
° Manifestar e valorizar | e Histdrias e filmes que enfatizam a cooperacéo e a solidariedade;
acdes de cooperacao e
solidariedade, desenvolvendo | ® Jogos e brincadeiras que estimulam a cooperagao;
atitudes de ajuda e colaboragédo
° Atividades em pequenos e grandes grupos que favorecam a

compartilhando suas vivéncias.

cooperagado com o préximo e o uso e habito de palavras de cortesia.

° Demonstrar iniciativa ao | e Ajudante do dia;
realizar uma atividade.
° Manifestar sentimentos de ajuda;
° Devolver utensilios da cozinha.
° Escolha da histdria, de brincadeiras, jogos, entre outros.
° Adotar habitos de | o Cuidar dos seus pertences;
autocuidado, valorizando as atitudes
relacionadas com a higiene, | ® Incentivar e orientar os alunos a cuidar da propria higiene: lavar as

alimentagédo, conforto, seguranga e

protegéo do corpo.

maos, limpar o nariz quando necessario, tirar a blusa de frio sozinho;

. Roda da conversa ;

° Alimentacéo saudavel;

° Panfletos;




° Receita.

° Desenvolver a consciéncia
corporal;
° (EI03CG02) Demonstrar

controle e adequagéo do uso de seu
corpo em brincadeiras e jogos,
escuta e reconto de historias,
atividades artisticas, entre outras

possibilidades;

e  Musicas envolvendo movimento corporal;

. Dancas;

. Mimicas;

. Historias;

e  Brincadeiras livres e dirigidas;

. Circuitos;

e  Brincadeiras no parque;

. Criar momentos na rotina para que as criangas vivenciem e apreciem as

experiéncias relativas ao siléncio, calma, relaxamento, experimentando diferentes

possibilidades corporais e expressando seus sentimentos e percepgdes.




° Ampliar o desenvolvimento
dos grandes musculos (andar e
correr com firmeza, pular em um pé
s0, subir e descer obstaculos, saltar,
arremessar com autonomia, agir
com maior equilibrio e desenvoltura,
apoiar-se nos calcanhares, pular
arco e corda, brincar no balanco
seguindo o

ritmo corporal com

autonomia).

subir e descer obstaculos, entre outros);

e  Situagdes do cotidiano;

e  Caminhar para frente e para tras e lateralmente em linhas retas;

° Ter bom controle de bola: langar, arremessar, segurar, receber, quicar,

rebater com 1 ou 2 maos;

e  Uso correto dos brinquedos do parque;

. Circuitos;

e  Caminhar sobre tragados no chao;

. Brincadeiras e jogos que envolvem caminhar e correr: ( pato ganso,, puxa o

rabo, coelhinho sai da toca , entre outras);

e  Brincadeiras livres e dirigidas com areia;

° Atividades com bolas;

o  Deslocar-se com autonomia pelos espacos.




° Desenvolver atividades da

vida diaria e escolar que necessitem
a utilizagdo dos movimentos dos
musculos

pequenos (servir-se

sozinha e utilizar talheres com
destreza, vestir-se sozinha sem
ajuda nos lagos e botdes, calcar-se
sozinha inclusive dando lagos,
escovar os dentes, lavar as maos,
livros e

manusear paginas de

revistas uma a uma, utilizar a
tesoura para recorte com autonomia,
utilizar o tubo de cola com
autonomia, pintar dentro de espagos
delimitados com maior controle os
desenhos produzidos pela prépria
crianga, escrever dentro da linha
(folhas

habilidade e controle).

pautadas) com  maior

Registro de histdrias,

Brincadeiras e jogos;

Escrita de titulos e escrita do nome;

Escrita espontanea e dirigida;

Atividades que envolvam recorte e colagem;

Desenhar, modelar, pintar, rabiscar, construir, recortar, colar a sua maneira,

representando ideias, pensamentos e sensacoes;

Atividades que envolvem o movimento de pinga;

Registro de escritas e desenhos de histérias, brincadeiras e jogos;

Uso da tesoura e cola corretamente;

Alinhavos;

Manusear objetos diversos (lapis, pincel, giz de cera, tesoura);

Realizar movimentos de preensao, encaixe e langamento;

Participar de jogos e brincadeiras de mesa, tais como: bingo, memodria,

doming, pontinhos, boliche, jogo de dados e outros;

Brincadeiras que envolvem equilibrio;

Areia colorida para atividades diversificadas;

Escrita do nome com letras moveis;

Lousa magica;

Fazer o tragado da letra em diversos suportes.




Desenvolver
expressividade em gestos e ritmos
corporais (nas brincadeiras, dangas,
jogos, situagcdes de interagao,

dramatizagdes);

. (EI03TS01) Utilizar sons
produzidos por materiais, objetos e
instrumentos  musicais  durante
brincadeiras de faz de conta,
encenagdes, criagdes musicais e

festas.

imitacado, entre

Mimicas;

e  Jogos e brincadeiras;

e  Musicas envolvendo movimento corporal;

o  Brincar de faz de conta, assumindo diferentes papeis.

° Aprimorar o  aparelho
fonador e os movimentos orofaciais
(fazer bolhas de sabdo; assoprar
diferentes objetos, encher bexigas,

fazer caretas, assoar o nariz, entre

. Bolhas de sabao , diferentes tipos e tamanhos;

e  Assoprar diferentes tipos de objetos;

outros).
. Mimicas; fazer caretas;
e  Pintura de sopro;
° Assoar o nariz.

° Explorar diferentes | o Participar de circuitos motores;

qualidades e dindmicas do

movimento, como forga, velocidade, | ® Brincar livremente nos espacos da instituicéo;

resisténcia e flexibilidade,

conhecendo  gradativamente os | ® Conseguir ficar sentado e escutar em momentos da rotina;

limites e as potencialidades de seu

corpo ) Andar e correr de diversas maneiras, saltar e gesticular com controle e
equilibrio;
° Brincadeiras como mimicas; amarelinha, esconde-esconde, coelhinho
sai da toca, entre outras.

° Desenvolver a percepgéo | e Perceber as riquezas dos sons naturais e artificiais presente no dia a

sensorial (por meio de estimulos
auditivos, visuais, olfativos, tateis e

gustativos).

dia, através de observagoes diarias;

° Diversos sabores(doce, amargo, azedo, salgado);

T
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° Participar de situagbes | e Brincadeiras de imitagao;
que oportunizem o desenvolvimento
da representagéo simbdlica. . Faz de conta;
) Representar diferentes papeis;
° Desenhar em diferentes tipos de materiais e em diferentes suportes;
° Registro dos jogos , brincadeiras e historias;
. Desenhos de observagéo;
. Simetria;
. Desenhos com interferéncias;
. Desenhos com elementos da natureza;
° Faz de conta na areia com materiais ndo estruturados;
° Desenhos com formas geométricas;
° Desenhos a partir de linhas e curvas;
° Massinha de modelar com diferentes recursos ( forminhas, palitos,
canudos , tampinha, entre outros);
. Faz de conta;
. Brincadeiras.




° Conviver com a cultura

meio dos diversos
de

textuais em situagbes reais do uso

escrita por

portadores texto e géneros
da lingua (livros de histéria, receitas,
bilhetes, rétulos, parlendas, poesias,

musicas, adivinhas, entre outros);

° Cantigas, brincadeiras de roda, jogos cantados e parlendas;
° Poemas, conto/reconto;
° Jogos e brincadeiras com letras: bingo das letras, fantoche, jogo da

barata, jogo do ratinho, pescaria das letras,teia do alfabeto e letras moveis;

° Chamadinhas variadas;
° (EIO3EF03) Escolher e
folhear livros, procurando orientar-se | o Reconhecer e nomear as letras do alfabeto;
por temas e ilustragbes e tentando
identificar palavras conhecidas. . Jogos verbais como trava-lingua, parlendas, adivinhas, lendas e
cangoes;
° Musicas variadas que envolvem as letras do alfabeto;
° Jogo da forca;
° Atividade sequenciada com o alfabeto;
° Histdrias de varios géneros.
° Vivenciar situagcdes de | e Escolha de livros por ilustragbes;
leitura e ler mesmo que de forma
ndo convencional e participar de | ® Ler diferentes textos, ainda que ndo seja de maneira, convencional

contagdo de histéria ouvindo e

recontando o que ouviu.

como placas, simbolos, textos produzidos pelo grupo;

° Realizar leitura por meio de gravuras;

° Projeto: “Era uma vez’;

° Self service;

° Fazer a leitura de obras de artes, a partir da observagéo, narragéo,

descri¢ao interpretagdo de imagens e objetos;

° Identificar e reconhecer os rétulos, embalagens, placas de sinalizagao

e outros no cotidiano.




° Participar de situagbes

que permitam reconhecer a escrita
de seu proprio nome, de criangas da
turma e dos educadores com quem
convive e de palavras que sejam
significativas a partir dos projetos

desenvolvidos;

° (EIO3EF09) Levantar
hipoteses em relacdo a linguagem
escrita, realizando registros de
palavras e textos, por meio de

escrita espontanea.

Uso do crach3;

Escrita do nome em diferentes materiais: areia colorida. letras moveis,

giz de lousa, parede de azulejo, entre outras;

Chamadinhas diferenciadas e ludicas;

Bingo do nome e dos nomes do colega e da professora;

Ter contato com a escrita do nome completo;

Nome escondido no jardim;

Danga das cadeiras com o nome;

Sequéncia de atividade do nome;

Lista do nome das criangas da sala.

° Participar de situagbes de
escrita em brincadeiras de faz de
conta, nos projetos de trabalho, em
textos coletivos tendo o professor

como escriba, entre outras.

Marcar as suas produgoes;

Escrita dos titulos das atividades;

Calendario;

Alfabeto sensorial;

Cartazes (poesia, musica, receita, entre outros);

Escrita espontanea do faz de conta preferido.




° Vivenciar

situagcdes de
exploragdo e manipulagdo que

proporcionem  conhecer formas,

texturas, cores, sons e nogdes de

massa, grandezas e medidas,
posigao, direcdo e  sentido,
capacidade, tempo, classificagao,

consisténcia e opostos; observando

as relagdes de causa e efeito;

. (EI03ETO5)

objetos e figuras de acordo com

Classificar

suas semelhangas e diferencas.

. Manusear diferentes materiais como: massinha de modelar, massinha
caseira, argila;

° Desenho dirigido;

e  Jogos diversos: jogo dos palitos, boliche, entre outros;

e  Registro dos jogos e brincadeiras;

e  Situagdes problemas;

e  Calendario;( hoje, amanha, ontem, dia , noite);

e  Montar quebra -cabega;

Situagdes do cotidiano e brincadeiras no parque e tanque de areia

desenvolvendo os conceitos de maior/menor, cheio/vazio, alto/baixo,
pesado/leve);

e Brincadeiras e atividades que envolvem as cores e as formas;

. Histérias diversificadas;

e  Domind das cores e formas;

e  Apresentacdo e reconhecimento das formas geométricas;

o  Blocos légicos;

. Medir comprimentos utilizando passos e pés em diferentes situagdes (jogos

e brincadeiras);

° Comparar quantidades identificando se ha& mais, menos ou a

quantidade é igual;

° Sequenciagdo e associagdo e pareamento.




° Utilizar

estratégias na
resolugdo de problemas cotidianos
relacionados a quantidades,

medidas, dimensdes, tempos,

espacos, comparagoes,
transformacgdes, formulando e

descrevendo hipoteses.

° Construgdo do calendario com diferentes técnicas;

° Atividades com materiais ndo estruturados;

° Jogos diversos;

° Situagdes-problemas baseados em histérias, brincadeiras e situagdes

reais do dia a dia;

. Receitas;
° Plantio;
. Histérias.
° Conhecer o meio ambiente | o Roda da conversa sobre a preservagao da natureza;
e as formas de vida (plantas e
animais) valorizando sua importancia | ® Livros e histérias que falam sobre a natureza;
para a preservacdo da espécie e
qualidade da vida humana. ° Dengue;
° Projeto: Agua e 6leo néo se misturam”;
° Plantio;
° Observagao do cotidiano;
° Uso consciente da agua;
° Promover momentos de observagdo em espagos e ambientes

diversificados, inclusive do entorno da instituicdo e de outros espagos publicos;

° Brincar com e na natureza.
° Comunicar-se com clareza | e Contar fatos pessoais e de sua histéria;
e coeréncia ampliando o repertério
de palavras, desenvolvendo a | ® Participar de situagbes em que necessitem explicar suas ideias e

consciéncia fonologica.

pontos de vistas;
) Histdrias com recontos;
° Conhecer,

apreciar e reproduzir oralmente jogos verbais como

trava-linguas, parlendas, adivinhas, poemas, cangdes, entre outros;

° Exploragéo de diferentes géneros textuais;




° Desenvolver a

sensibilidade musical.

e  Musicas com exploracdo de gestos, materiais, mimicas, entre outras;

. Atividades ritmicas;
. Desenho ao ritmo da musica;
. Dangar ao ritmo da musica.
) Interessar-se por ouvir e | e Realizar leitura por meio de gravuras;
recontar historias lidas e contadas
por meio de diferentes técnicas. . Serve-selfie na estante do livro;
° Fantoches, palitoches;
° Projeto: “Era uma vez”;
° Histérias variadas e de diversos géneros, contadas de maneiras

diversificadas.

° Estabelecer relagdes de
semelhanca e de ordem, utilizando
critérios diversificados para

classificar, seriar e agrupar.

. Palitos coloridos;

° Materiais ndo estruturados;

. Quebra-cabega;

° Simetria;

e  Jogos de montar.




que possibilitem  conhecer

numeros e sua fungado social.

° Participar de situagbes

os

® Brincadeiras e jogos;

® Fazde conta;

® Calendario em diferentes tipos;

®  Receitas;

®  Marcar a data do aniversario no calendario;

®  Amarelinha de nimeros;

® Contagem das criangas e a escrita;

®  Brincadeiras numéricas;

® Musicas e histdrias que envolvem nimeros e quantidades;
®  Parlendas;

® Rotina;

®  Encartes e panfletos;

®  Brincadeiras que permitam recitar a sequéncia numérica;
L] Jogos que tenham numeros como: bingo, amarelinha, boliche, entre
outros;

®  Situagdes problemas;

® Faz de conta (kit escritério);

®  Construgdo de graficos e tabelas.

AVALIAGAO:
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Para cumprir esta tarefa e avaliar o desenvolvimento global da crianga, este acompanhamento sera realizado por meio de
pareceres descritivos e portfélios de atividades. Os pareceres descritivos deverdo ser individuais e realizados semestralmente
nas duas etapas da educagao infantil, tendo como foco o aspecto no que se refere ao desenvolvimento infantil. Quanto aos
portfélios, os mesmos deverado ser organizados da seguinte maneira:

Infantil Il 1- Registro mensal contendo: desenho, registro escrito e atividade matematica, (as atividades deverao ter a descrigéo

das propostas e um parecer da representacéo feita pela crianga), 2- Parecer descritivo por semestre.

Referéncias:
BRASIL. Ministério da Educagdo e do Desporto. Secretaria de Educagdo Fundamental. Referencial Curricular
Nacional para a Educagao Infantil, v.3.Brasilia/DF, 1998.

BRASIL. Conselho Nacional de Educagéo. Resolugdo CNE/CEB n° 5/2009. Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil. Brasilia, DF: Diario Oficial da Uni&o, 18 dez de 2009.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educagao Basica. Brinquedos e Brincadeiras nas Creches: manual
de orientagao pedagdgica. Brasilia. 2012.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular- BNCC. Brasil: Ministério da Educagao, 2017;

BRASIL. Ministério da Educagéo. Secretaria de Educagao Basica. Parametros nacionais de qualidade para a educagao
infantil. Brasilia. DF, 2006.

Smole, K.C.S. A matematica na educagao infantil: a teoria das inteligéncias multiplas na pratica escolar. Porto
Alegre: Artmed, 1996.

SMOLE, Katia Stocco; DINIZ, Maria Ignez; CANDIDO, Patricia. Matematica de 0 a 6: figuras e formas. Porto Alegre:
Artes Médicas, 2003.

RIO CLARO. Secretaria Municipal de Educagéo. Orientagdo curricular da educagao infantil. Secretaria Municipal. Rio
Claro, 2016.

ANEXO V - Plano Semanal do 1° ano do Ensino Fundamental






Ano Escolar: 2024

Tema: NUMERAIS COM PARLENDA
Turma: Infantil Il A

Professor (a) Semana: 10 a 14 DE JUNHO

PLANEJAMENTO SEMANAL

Objetivos de aprendizagem (semana):.

Objetivos Gerais

e Expressar curiosidade e criatividade (expressar, explorar, se interessar, criar, recriar por meio das
multiplas linguagens: plastica, corporal, musical e oral);

e Participar de situagdes que oportunizem o desenvolvimento da representagéo simbdlica;
Utilizar estratégias na resolugcdo de problemas cotidianos relacionados a quantidades, medidas,
dimensdes, tempos, espagos, comparacgdes, transformacgdes, formulando e descrevendo hipdteses.

e Participar de situagdes que possibilitem conhecer os numeros e sua fungdo social.

Objetivos Especifico.

e Realizar a relagédo quantidade/ntimero;
e  Escrever os numerais de forma correta( 14 30 ) ;
e Desenvolver a consciéncia corporal, a motricidade e a forga , agilidade, percepgao ;

e Desenvolver a fungéo simbdlica;

e  Conhecer mais um género textual ( PARLENDA).



SEGUNDA-FEIR | TERCA- QUARTA-FEIRA QUINTA-FEIR | SEXTA-FEIRA

A FEIRA A
RODg DA Titulo: Camilo, Titulo: Cha Titulo: Os trés Titulo: ABC Titulo:
HISTORIA comilio das dez jacarezinhos JUNINO BANDEIRINHA

S

(livros e Estratégia: livio | Estratégia: | Estratégia:livro Estratégia:
recursos livro CARTAZ Estratégia:
utilizados) Objetivo: Objetivo: Para o CARTAZ

Desenvolver a Objetivo: deleite das Objetivo:

sequéncia Desenvolver | criangas Para o Objetivo: Para

numérica a sequéncia deleite das o deleite das

numérica criangas criangas

ATIVIDADES EDUCACAO | EDUCAGAO PROJETO EDUCACAO
PERMANENTE FiSICA FiSICA FiSICA
S 07H50 as 08H40

07H50 as 08H40 07H50 as 07H50 as

08H40 08H40
PARQUE
TANQUE DE 10H30 as 11h00
AREIA
9HO00 as

9H30
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== Escrita do —no | Escrita do —Escrita do dia
(recursos e calendario no calendario no calendario | no calendario
temas individual. individual. individual. individual. individual.
utilizados)
Chamadinha: Chamadinha | Chamadinha: Chamadinha | Chamadinha:
Colar o nome Colar o | Colar o nome da Colar o | Colar o nome
da lousa , com | nome da [ lousa , com o | nome da | da lousa , com
o sorteio dos | lousa , com | sorteio dos | lousa , com | o sorteio dos
nuameros . o sorteio | numeros . o sorteio dos | numeros .
dos nameros .
A professora | nUmeros . A professora faz A professora
faz uma tabela e uma tabela A professora | faz uma tabela
numera e a | Aprofessora | numera e faz uma | e numera e a
crianga tem que | faz uma | crianga tem que | tabela e | crianga tem
colocar o seu | tabela e | colocar o seu | numera e a | que colocar o
nome naquele | numera e a | nome naquele | crianga tem | seu nome
numero em que | crianga tem | nimero em que | que colocar | naquele
ela tirou no | que colocar | ela tirou no | o seu nome | nimero em
sorteio. o seu nome | sorteio. naquele que ela tirou
naquele nimero em | no sorteio.
nimero em que ela tirou
que ela tirou no sorteio.
no sorteio.
HORARIO DE Merenda Merenda Merenda Merenda Merenda
MERENDA
09h10 as 09h30 09h10 as 09h10 as 09h30 09h10 as 09h10 as
09h30 09h30 09h30
Café da Café da
professora Café da professora Café da Café da
professora professora professora
09h30 as 09h50 09h30 as 09h50
09h30 as 09h30 as 09h30 as
09h50 09h50 09h50




APRENDIZAG
EM/
ATIVIDADE/

PROPOSTAS

PARLE “A

GALINHA DO
VIZINHO”

Objetivo: Fazer

arelagao

quantidade/nim

ero

Brincadeira de

roda cantando a

parlenda
Tempo:1h/aula

Espago:sala
area externa

Materiais
necessarios:

Folha
atividade.
preto,

/

de
lapis

canetinhas , giz
de cera , lapis

de cor.

1,2 FEIJAO
COM
ARROZ";
Fazer um
cartaz,
completando
com os
numerais

Objetivo :
Fazer o
desenho da
parlenda,
coma
ilustragao,
escrevendo
0s humerais
de um a dez

Brincadeira
de roda
cantando a
parlenda

Tempo:1h/au
la

Espacgo:sala

Materiais
necessarios:

Folha

atividade.
lapis preto,
canetinhas ,
giz de cera ,
lapis de cor.

de

Objetivo:
Desenvolver a
concentragao,
coordenacgao
motora, raciocinio
légico, percepgao
e a atengédo, o
esperaravezea
criatividade no
registro da
brincadeira
desenvolvendo a
fungao simbodlica.

Brincadeira:
BOCA DO
PALHAGCO

Tempo:1h/aula

Espaco:sala/gram
ado

Materiais
necessarios:
bolinha coloridas,
boca do palhaco,
lapis colorido,
folha de atividade,
canetinhas

BRINCADEIR
A

Objetivo:
Desenvolver
aforga, a
percepgao
visual,
raciocinio,
concentraca
0 o esperar a
vezea
criatividade
no registro
da
brincadeira
desenvolven
do a fungao
simbdlica.

Brincadeira:
TOMBA LATA

Tempo:1h/au
la

Espacgo:sala

Materiais
necessarios:
latas,bolas
de meias,
canetinhas
coloridas,
lapis preto e
folha de
atividades.

\

STRO DA
BRINCADEIRA

Objetivo:
Desenvolver a
atencgao,
coordenacgao
motora e
concentragao,
o esperar a vez
e a criatividade
no registro da
brincadeira
desenvolvend
o a fungao
simbdlica.

Brincadeira:
PESCARIA dos
NUMERAIS

Tempo:1h/aula

Espago:Tanqu
e de areia

Materiais
necessarios:
varas,
peixinhos com
oS numerais ,
folha de
atividade, lapis
preto,
canetinhas

Registro Reflexivo

10/06

As atividades deste dia foram iniciadas com a chegada das criangas e o0 momento do leite.Em seguida fomos
para a aula de educacéo fisica. Depois fomos ao Caic para ver uma amostra nordestino.E quando voltamos ja

era o horario da nossa merenda .Ao voltar para a sala fiz com as criangas a rotina, chamada,

calendario e a

contagem das criangas .Fiz uma contacdo de um histéria para o deleite das criangas e depois fomos na area
externa para brincar de amarelinha, pois ainda estou atrasada com as atividades.Combinei com as criangas que



Nao deu tempo de fazer o registro,faremos no proximo dia.Eu brinquei com as criangas ensinando como pular
amarelinha e percebi o quanto eles tém dificuldade no brincar e a falta de equilibrio e muitos deles a falta de
concentragdo..\Voltamos para a sala e preparamos para a saida.

11/06

As atividades deste dia foram iniciadas com a chegada das criangas e o momento do leite com a bolacha e
depois a aula de educacgao fisica. Quando voltei pra sala, fiz atividades permanentes como:musicas diversas,
calendario, contagem das criancas e o momento da histéria.

Em seguida fomos para a merenda e escovagao e na volta fizemos o registro da brincadeira: “Amarelinha”que
tinhamos brincamos no dia anterior.Eles estdo super bem na grafia dos numerais de 1 a 10.Somente o
Ytalo,Nicolas e o Brenno que espalharam alguns ndmeros. Eles escreveram os numerais na amarelinha com
lapis preto e depois passaram canetinha por cima e pintaram a amarelinha e depois completaram o desenho com
o registro das criancas. E quem ia terminando podia pegar jogos matematicos no cantinho dos brinquedos e
assim terminamos o nosso dia.

12/06
ABONADA DA PROFESSORA: Deixei uma proposta de desenho para a professora eventual aplicar .
13/06

As atividades deste dia foram iniciadas com a chegada das criangas e o momento do leite. Em seguida foram
para a aula de educagéo fisica. Quando eu voltei pra sala, fizemos a rotina , o calendario.E hoje na chamada eu
entreguei plaquinhas do numero 1 ao 20 e cada crianga tinha que escrever o nome no numero que tinha
saido.Deu bem certo a proposta...

E a escrita do nome foi realizada sem o modelo.Depois, fomos na merenda e a escovagao. Na volta fiz a leitura
de uma histéria matematica sequencial e depois o registro da parlenda: “Um dois feijdo com arroz’E estéo bem
no grafia dos numerais e fizeram o desenho da parlenda também.Depois fomos brincar um pouco no jardim.eles
brincaram de “Barra Manteiga”.Voltamos e preparamos para a saida.

14/06

As atividades deste dia foram iniciadas com a chegada das criangas e o momento do leite. Em seguida fomos
para o momento da integragdo. Na volta pra sala, montamos a rotina e fizemos o calendario,contagem das
criangas e 0 momento da musica e a chamada.Depois fomos para a merenda e a escovagao. Na volta pra sala
fizemos a atividade da Parlenda: “ A GALINHA DO VIZINHO”,com a escrita do numeral de 1 a 10,e o desenho
quantificando fazendo a relagdo termo a termo.Todos conseguiram fazer ,somente o Ytalo que precisou de uma
ajuda mais individualizada.Depois fomos brincar no tanque de areia aqui da frente um local que as criangas
gostam bastante. Voltamos para a sala e nos preparamos para a saida.
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‘iLeia a quadrinha:

Sao cinco letrinhas
€ ndo sao todas iguais
Elas brincam bem juntinhas

E sd3o chamadas de vogais.

1. Quais sdo as letrinhas citadas na : f
quadrinha? B ¢ i

A —\ -

2. Escreva o seu nome e circule as vogais que apar nele.

=
S

{E) consoantes

4. Escreva a letra inicial de cada figura abaixo:




REGISTRO DA MUSICA: © TATU

O TATU
O TATU CHEGOU,

FEZ UM BURACAO.

TA-TA-TA, TU-TU-TU,
TA-TA-TA-TA-TU.

TA-TA-TA, TU-TU-TU,
TA-TA-TA-TA-TU.
|




MES:

DOMINGO

SEGUNDA
FEIRA

QUARTA | QUINTA

FEIRA

FEIRA
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DESENVOLVIMENTO : O brincar € uma atividade que auxilia na formacao e busca.desenvalver
habilidades psicomotoras , sociais, fisicas, afetivas, cognitivas & emocionais., alem de promover a
atencdo e agilidade, a concentragdo, & cooperagio. A proposta foi realizada com as criangas
brincando na &area externa. Depois na sala completam a seguencia numérica e realizam o
desenho da brincadeira e a escrita da brincadeira de forma dirigida.

OBJETIVOS:Desenvolver a consciéncia corporal,realizara a grafia corretamente de 1 a 10 e
desenvolver a capacidade de equilibrar e saltar em um s¢ pé.




DOIS FEIJAO COM ARROZ
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TRES

QUATRO FEIJAO NO PRATO
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A Escola € uma institui¢do social que pode contribuir com a construgio de

uma sociedade mais justa e igualitdria. Espaco de lutas e reivindicacdes é também
de construcdio e transmissio do conhecimento, além de contribuir com a
humanizacgéo através da convivéncia.

Visando a construcdo desse modelo de sociedade, faz-se necessédrio que
em sua rotina estejam intrinsecos principios democraticos que possibilitem
assegurar a viabilidade de projetos que venham ao encontro do que buscamos, ou
seja, uma educagdo voltada para a democracia e a humanizagéo.

Assim como afirma Aranha,

Construir uma teoria pedagogica a partir da comp; de nossa realidade histérica
e social, a fim de tornar possivel o papel diador da educacdo no processo de
transformacdo social. Néo que a educagdo possa por si sé produzir a democratizacdo
da sociedade, mas a mudanga se faz de forma mediatizada, ou seja, por meioc da
transformacdo das consciéncias. (ARANHA, 1996, p. 216).

De acordo com tais pressupostos, compreendemos a escola como uma
instituigdo social que promove o ensino formal, cujos contetdos devem
corresponder as peculiaridades locais, atendendo, desta maneira, aos interesses e
necessidades de sua comunidade e prezando pelo oferecimento de um ensino de
qualidade.
No seu artigo 1.°, a LDB determina que: “A educa¢iio abrange os
processos formativos que se desenvolvem na vida familiar. Na convivéncia
humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos
sociais e organizacdes da sociedade civil e nas manifestagdes-culturais”.
A Proposta Pedagdgica da EM “Jardim das Palmeiras - CAIC”, que
abrange o Ensino Fundamental ¢ a Educacio de Jovens e Adultos, € coerente com
- a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional n® 9394 de 1996; o Estatuto da

© Crianca e do Adolescente, Lei n° 8069 de 1990; a Constitui¢do Federal de 1988;
os Parfmetros Curriculares Nacionais; o Plano Nacional de Educagéo; \‘as
diretrizes da Base Nacional Comum, que se encontra em processo de construgdo

coletiva; a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagio
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va: Reorientagio Curricular da Rede Municipal de Rio Claro (2008); além
mm curricular para a EJA (documentos da Secretaria Municipal da
).
Esta proposta estd também fundamentada na teoria séciointeracionista, na
qual a questfio central ¢ a construgdo de conhecimentos pela interagdio social do
sujeito com o outro, portanto, a concepgdo de que 0 conhecimento ¢ sempre
mediado pelos pares. Esta mediagdo se d4 através da linguagem, sendo assim a
importincia da insergdo do aluno num contexto sécio-cultural para que ocorra o
desenvolvimento cognitivo.

Como mediador, o professor ird favorecer a construgdo do conhecimento
de forma sistemética, organizada e contextualizada, despertando no aluno o
interesse e o gosto pela busca do saber, respeitando a individualidade e
potencialidade de cada um. Segundo Libaneo (1994, p.88):

O trabalho docente é atividade que dd unidade ao binomio ensino-aprendiz pele
processo de t ; ilagdo ativa de heci realizando a tarefade
mediagdo na relagdo cognitiva entre o aluno e as matérias de estudo. -

Nesse sentido, a afetividade ¢ elemento importante para o
desenvolvimento do aluno. A relagio professor-aluno, portanto, ¢ fundamental
para o desenvolvimento cognitivo, afetivo e social e para a promogio da
aprendizagem.

Tendo como base essas premissas, ha de se acreditar também numa
educagfio integral, considerando como eixo central do processo educativo a pessoa
autdnoma e livre, valorizando a sua realidade, sua cultura, suas crencas ¢
costumes, oferecendo condigdes para que os individuos se desenvolvam de forma
ampla. Portanto, haverd um esforco de todos os envolvidos no processo
educacional para que a aprendizagem aconteca de forma concomitante a
~ promogo da qualidade de vida e dos valores humanos.

- Nessa perspectiva, as diversas 4reas do conhecimento colaboram para o
desenvolvimento das  diferentes habilidades dos  individuos, ampliando

conhecimentos para além da educacdo formal.
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As Diretrizes Nacionais da Educaciio Bésica (Brasil.2013) estabelecem
que os principios éticos e estéticos fagam parte da politica educativa. Nessa
dire¢io, o Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa também apresenta
objetivos especificos voltados para o conhecimento da Arte. Nesse sentido, educar
os alunos em arte é possibilitar-lhes um novo olhar. um ouvir mais critico. um
interpretar da realidade além das aparéncias, com a criagdo de uma nova
realidade. bem como a ampliagdo das possibilidades de fruig&o.

No contexto de uma educagdo formal que tenha como principio educar o

individuo de maneira ampla e integral, entendemos a Educag&o Fisica Escolar

como uma disciplina que introduz e integra o aluno na cuttura corporal de movimento,
formando um  cidaddo que vat produzi-la  reproduzi-la e transformd-la
instrumentalizando-o para usufruir dos jogos. dos espories, das dancas das lutas ¢ das
gindsticas em beneficto do exercicio critico da cidadania e da melhoria da qualidade de
vida.

Sabendo que o aluno tem pouco contato com a leitura em seu ambiente
familiar, apresentando, na escola. dificuldades de aprendizagem decorrentes dessa
caréneia, faz-se, entdo, necessario a realizagdo de um trabalho que desperte o
gosto e o habito da leitura, condi¢do indispensavel ao desenvolvimento social e &
realizagdo individual do educando.

Para que todas essas perspectivas sejam contempladas, ¢ necessario que o
trabalho pedagogico realize-se considerando indispenséavel a contextualizagdo dos
contetdos, a interdisciplinaridade dos componentes curriculares peculiares a cada
nivel efou modalidade de ensino oferecido na Unidade Escolar, a transversalidade
de temas e, sobretudo. a individualidade do educando.

A avaliacdo serd continua, diagnostica e formativa. Os instrumentos de
avaliagio sdo variados, mas todos visardo diagnosticar sistematicamente a

construcdo de saberes, capacidades, habilidades, além dos aspectos ligados ao

nvolvimento sociomoral dos alunos. Esses instrumentos deverdo servir de

ial para os docentes refletirem sobre sua pratica educacional, de forma a

novas estratégias e redirecionar seu plangjamento, objetivando-se sanar as

-uldades observadas e promover a recuperagiio continua e paralela da




Nesse sentido, a avaliacdo dos alunos e do trabalho do professor assume

também uma dimens&o formativa para os docentes, onde os Horarios de Trabalho
Pedagoégico Coletivos e Hordrios de Trabalho Pedagdgico Individuais tornam-se
espagos privilegiados para discussdes sobre o processo de ensino e aprendizagem.

Como bem dizem Oliveira e Morais (2005), estudos ja4 demonstraram a
necessidade de os professores terem oportunidades de discutir continuamente os
objetivos e os instrumentos de avaliagio que passaram a usar, a fim de se
apropriarem daqueles novos recursos e serem, de fato, ajudados a reorganizar sua
tarefa de ensino ao empregé-las.

E também responsabilidade desta Unidade Escolar, em parceria com a
Coordenagdo Pedagdgica do Centro de Aperfeicoamento Pedagégico da
Secretaria Municipal de Educagfo, baseando-se na Lei n® 9394 de 1996 Art. 4°
Alinea III, propiciar meios para atender aos alunos com deficiéncias, transtorno
global do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacfo, levando-se em
conta os aspectos fisicos e pedagdgicos oferecidos, compreendendo a inclusdo ndo
apenas no que diz respeito a este publico, mas construir, dentro da Unidade
Escolar, uma proposta de inclusdo social, onde todos se sintam parte fundamental
do processo educativo.

A Sala de Recursos Multifuncional em nossa Unidade Escolar assume um
papel importante no processo educacional, prestado de forma complementar ou
suplementar aos estudantes com deficiéncia. Com o objetivo de orientar o
professor da sala de aula regular, proporcionando um trabalho diferenciado, a Sala

~ de Recurso Multifuncional conta com professora especialista que realiza um

~ atendimento educacional especializado no qual identifica, elabora e organiza

recursos pedagdgicos para a participagdo do aluno no convivio escolar ¢ agentes
‘educacionais que auxiliam os alunos quanto aos cuidados e aprendizagem.

A elaboragdo de um Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) para
er as necessidades de aprendizado do aluno faz parte do trabalho da
ma especialista. Também ¢ realizada a orientagdo aos pais para que




Sompreendam a deficiéncia de seus filhos e possam ajudé-los a se desenvolver,
Ressaltamos que o atendimento na Sala de Recursos Multifuncional ndo substituj
a escolarizagio. '

Com a aprovagéio da Lej n° 11.274 de 2006, que determina o ingresso da
crianga de seis anos no Ensino Fundamental, fez-se DECEsSArio repensar €spagos e
tempos para que a brincadeira e 0 jogo fagam parte integral do curriculo, Desta
forma, foi elaborado um cronograma de utilizagdo de diferentes ambientes, tais
€0mo parque, sala de jogos, 4reas livres destinadas especificamente para a hora do
brincar. Acreditamos que a0 garantir a brincadeira, organizando com as criancas
tempos, espagos e materiais para esse fim, o professor ters oportunidade de
planejar outras atividades a partir de um maior conhecimento sobre g turma ¢
sobre cada crianga.

A Educagio de Jovens e Adultos (EJA), como umg modalidade da
Educagéo Basica, deve ser respeitada em sua especificidade como uma forma de
Superar uma imensa divida social Com as pessoas que tiveram seus direitos
educacionais negados. Os saberes e competéncias escolares sdo vinculados aos
processos de humanizagio, libertagio e emancipagdo humana. H4 um desafio
enorme em transformar essa modalidade de ensino em algo mais do que a
transmissio de conteudos, ou seja, utilizar o “encontro de geragdes™, em favor da
escola aproveitando para incluir tantos os adolescentes como og adultos, sem
desconsiderar o conhecimento adquirido de vida dos mais experientes em relagdo
a0 mercado de trabalho. A busca da incorporacsio da cultura do mundo e da
realidade vivencial dos educandos deve ser ponto de partida para nossa préatica
educativa,

Essa questio reflete na dificuldade do educador de saber equilibrar essa
diferenca etaria e de visdo de mundo, todos no mesmo €spaco, porém também
contribui para essa pluralidade existente nos diversos €Spagos sociais, entre idade,

sexo, e diferengas de culturas no mundo cada vez mais globalizado, saber se
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messes espagos, saber se relacionar e se destacar passa por ambientes de

m Como a escola, a EJA.

>

Assim, a condigdo para que a escola sirva aos interesses populares é garantir a todos
um bom ensino, isto é, a aprepriagdo dos contelidos escolares bdsicos, que tenham
ressondncia na vida dos alunos. Entendida nesse sentido, a educagdo é 'uma atividade
mediadora no seio da prdtica social global', ou seja, uma das mediagdes pela qual o
aluno, pela intervencdo do professor e por sua prépria participacdo ativa, passa de
uma experiéncia iniciall e frag la (sincrética) a uma visdo sintética,
mais organizada e unificada. (LIBANEO, 1994, p. 69).

A partir de 2012, devido ao grande indice de alunos em situacio de

abilidade social, esta Unidade Escolar passou a oferecer 80 vagas,
buidas em quatro turmas, para o Programa Mais Educagdo, cujas mies
m. Esta € uma estratégia do Governo Federal para a promc;géo da
30 integral e foi instituido pela Portaria Interministerial n° 17/2007. Entre
objetivos, podemos destacar: unifio de diferentes saberes, espagos,
ecimentos, desenvolvimento de habilidades para a vida, aprendizagem
ficativa e cidada.

Visando uma aprendizagem conectada & vida, ao cotidiano e ao universo
eresse € de possibilidades das criangas, os alunos acompanhados por
es e agentes educacionais, participam, no periodo contrario as aulas, de
As atividades sdo divididas em cinco oficinas por periodo, sendo elas:
Coral e Pintura; Danga e Recreacdo; Informatica; Letramentg;r ¢ Teatro.
oficinas podem ser substituidas a fim de oportunizar éxperiéncias

adas aos alunos.

As atividades que sdo apresentadas nestas oficinas estfo integradas as que
previstas no curriculo escolar, além de contemplar todas as intengdes
stivas desta institui¢do.

Desta maneira, temos a possibilidade de proporcionar a todos, condi¢des
aveis 4 busca pelo conhecimento a partir do processo de aprendizagem:
desde os que apresentam dificuldades até aqueles que manifestam aptiddes
especiﬁcas e proprias a sua natureZa, contribuindo, diretamente, com a formagiéo
ndo apenas intelectual, mas, também moral do educando. As condigdes apontadas

neste momento nos permitem estabelecer diretrizes para a realizagdo de um
oy




' ‘Resultado de um trabalho que integra e articula todos os individuos
~emwvolvidos, ndo podemos desconsiderar a necessidade da presenga dos pais no
cotidiano escolar, colaborando com a funcionalidade da instituigdo e participando

~mas decisGes a serem tomadas. Buscamos através de reunides de pais e
assembleias, mostrarmos a importancia de sermos parceiros neste trabalho a que

propomos realizar.

i
O programa disciplinar desenvolvido para esses alunos visa contribuir, entre outras
coisas, para que esses cidaddos tenham uma consciéncia critica sobre sua posi¢do na
atual sociedade consumisia, e o seu papel primordial, mesmo nos pequenos gestos do

diano, para um d: I mais ivel do planeta, visto que os "olhos do
mundo" estdo voltados para a criagdo de medidas que reduzam os imp negarivos
sobre o ambiente naiural, medida esta fundamental para a preservagdo do planeta e o
bem-estar da humanidade.

12. PLANO DE TRABALHO DAS PROFESSORAS
COORDENADORAS

Objetivos

Promover um trabalho de coordenacdo em conexdo com a Proposta
Pedagogica e o Plano de Gestio — baseado no PCN e Reorientagdo Curricular e
Matriz Curricular;

Desenvolver um trabalho de acordo com as diretrizes educacionais
estabelecidas pela Secretaria Municipal da Educagéo;

Coordenar um trabalho coletivo, assegurando as condi¢les de sua
realizagdo, principalmente no ambiente formativo, para o desenvolvimento
pessoal e profissional.

Organizar hordrios para os HTPI’s coletivos, proporcionando o encontro
dos docentes do mesmo ano de estudo, visando intera¢do e integracdio do corpo
docente, objetivando a melhoria da qualidade de ensino;

Auxiliar e orientar os professores na organizagdo de turmas de reforgo-e
encaminhamento para avaliacdo na Sala de Recursos;

Orientar o processo de plangjamento realizado pelos professores;
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QU | o
Estabelecer parceria com ¢ profes:;or"L da E. J. A. I e II, propiciando

momentos de estudos, trocas de experiéncias e construgdo de um trabalho
integrado que vise a melhoria da qualidade de ensino ¢ a permanéncia do aluno na
escola; '

Promover e estimular o uso de recursos didaticos diversos como
ferramentas para a melhoria da aprendizagem;

Investir na pratica do brincar, considerando sua importdncia na
compreensdo do mundo pelas criangas.

Orientar ¢ acompanhar os professores na construgio e execugéo do Plano,
de Curso.

Coletar dados sobre avaliagdes externas e internas a fim de orientar a agéo
educativa.

Buscar parceria com o CREAS e Conselho Tutelar para auxiliar no
controle de frequéncia dos alunos.

Plano de acdes a ser desenvolvido

Realizar um trabalho coletivo, integrando todos os sujeitos da escola.

Organizar HTPCs de forma a proporcionar estudos, troca de experiéncias,
reflexdes e momentos de decisbes coletivas na busca de solugdes para os
problemas de ensino-aprendizagem, visando & melhoria da qualidade de ensino e
também como espaco de interagfio e integragéio do corpo docente.

Organizar um HTPC especifico de PEB 1I para que possamos realizar um
trabalho mais direcionado para as disciplinas e promover a troca entre seus pares,
facilitando a elaboragdo dos projetos especificos de cada érea (exemplo:
Olimpiada Ambiental com jogos especificos, Concursos de Desenhos como a

Semana do Transito, Meio Ambiente, Calendario Escolar).

Organizar grupos de estudos em HTPIs coletivos, com professores do

mesmo ano, garantindo a formagdo continuada e a troca de experiéncias,
promovendo uma melhor qualidade de ensino e aprendizagem.

Incentivar préticas pedagdgicas inovadoras.
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Valorizar a atuagdo do corpo docente, incluindo todos os professores:
Professores de Educacdo Bésica |, Educagéo de Jovens € Adultos. 0s especialistas
em Educacio Fisica, Arte, Inglés, os professores do Projeto de Leitura e o
Especialista da Sala de Recursos.

Promover a integracdio escola — professor — familia — comunidade.

Orientar e acompanhar os registros avaliativos: Portfolios. Relatorio
Descritivo, Mapa de Classe.

Estabelecer parceria com a Diregdo da escola, pois o trabalho coletivo
implica na participacdo efetiva desta nas questdes pedagbgicas.

Garantir, orientar e auxiliar a formagdo continuada, a fim de que os
professores  desenvolvam e  aperfeicoem  suas atividades, renovando
conhecimentos, repensando a pratica educativa, buscando novas metodologias de
trabalho, aliando teoria e pratica.

Organizar, coordenar e dar subsidios aos Projetos Pedagdgicos da SME,
entre eles: Desarmamento [nfantil, Semana da Agua, Exame de Acuidade Visual e
Auditiva, Semana da Consciéncia Negra, Semana do Meio Ambiente, Agente
Ecolégico, Semana da Pessoa com Deficiéncia, Semana do Transito, entre outros.

Viabilizar a realizacdo dos seguintes projetos:

-Projeto de Reforgo; Grupo de Estudo e Recuperagao continua.

-Projeto: “Assembléia e a participagdo democratica na escola”

-Projeto de Leitura “Viajando com a Leitura”

-Projeto Ac3o Responsdvel por uma Vida Saudavel- agentes
ambientais

-PROERD E GEDUC- prevencéo a drogas

Acompanhar o desenvolvimento dos contetidos e projetos planejados pela
equipe docente,

Implantar projetos que viabilizem atitudes e posturas inovadoras no
mrocesso de  formagdo e aquisicdo  de conhecimentos com vistas a0

Zesenvolvimento global da Unidade Escolar.
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Acompanhar a elaboragio e efetivagdo do Projeto de Leitura, com énfase
especial ao projeto que serd desenvolvido com todos os professores, além da
parceria com os professores readaptados que auxiliam na biblioteca da escola, e
que tem formagZo pedagdgica.

Intervir de forma positiva junto aos alunos, professores e pais, orientando
cada qual em busca da melhor solugéo para os problemas e otimizando as relagdes
interpessoais da comunidade escolar.

Fazer relatorio de encaminhamento para atendimento com especialistas:
fonoaudicloga, psicologo, oftalmologista e avaliagdes na Sala de Recursos.

Convocar os pais ou responsaveis para orientar ¢ dar seguimento ao
processo de encaminhamento para avaliagio com especialistas (CRIARI, APAE,
CAPSI)

Acompanhar as reunides mensais com os especialistas do CRIARI;

Promover a integragdo entre a professora da Sala de Recursos e a

professora da Sala Regular que tem alunos com Necessidades Educacionais
Especiais. Y oR \’ { o ”':‘ 5 a0 o Y

Estabelecer parceria de trabalho com o professor e monitor da Educago
Especial, com orientagéio da professora especialista da Sala de Recursos.

Auxiliar os professores na avaliacio dos alunos que necessitam de
encaminhamento para especialistas.

Acompanhar a construgio e execucdo do projeto de reforgo escolar,

recuperagdo continua e grupo de estudos.

Auxiliar os professores na construcio de atividades de recuperagio
continua, para atender aos alunos com dificuldades de aprendizagem.
Orientar e incentivar o professor sobre a importancia do brincar,
premovendo o uso de brinquedos, do parque e ambientes livres para desenvolver
ades lidicas, especialmente aos alunos dos primeiros anos.
Orientar o corpo docente na utilizagdo dos espagos fisicos e materiais

disponiveis na escola. ¥
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Acompanhar o Conselho de Classe e propor intervengdes.

Acompanhar os HTPCs na SME.

Desenvolver um trabalho de parceria com as familias dos alunos com
excesso de faltas, para que seu aprendizado néo seja prejudicado.

Realizar uma parceria com o Conselho Tutelar e CREAS a fim de alcangar
respostas dos pais que ndo atendem as convocagdes da escola; -

Promover a integragdo do trabalho realizado com a educagfo integral,
através da parceria com a coordenagio do Programa Mais Educagio.

Formas de registro e acompanhamento do trabalho pedagégico

Para uma reflexfio sobre o fazer pedagodgico, é importante os diferentes
registros que estfio presentes no cotidiano escolar.

O principal registro de uma escola é o Projeto Politico Pedagdgico, onde
sdo detalhadas as necessidades, as metas e planos de agdes para alcanga-las.

As discussdes dos temas apresentados nos HTPC’ssdo registradas em
pautas, apresentadas aos professores e através de Ata, fonte de informagio,
presente no cotidiano escolar, possibilitando realizar uma auto avaliagdo do
trabalho Pedagdgico.

Os registros semanais dos professores, nos diarios de bordo e HTPI’s,
contribuem para a reflexfio do professor e da coordenagio, no sentido de rever sua
prética, promovendo um olhar avaliativo e diagndstico.

As Avaliagdes Internas (Mapa de Classe, Atividades de portfdlio,
Produgéo Textual e avaliagdo coletiva trimestral) e Externas (Provinha Brasil,
Prova Brasil, ANA) trazem subsidios para indicar os avangos e dificuldades de
cada classe, possibilitando um olhar reflexivo dos professores sobre os saberes
dos alunos.

Considerando todos esses registros apresentados, ¢ importante que o
coordenador realize seu proprio registro, o que contribuird pra
o trabalho realizado e propor formas de agéo que visem a melhoria na
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do ensino-aprendizagem.
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