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Poema da inclusao

Oi

Eu estou aqui

Posso tanto quanto vocé

Preciso apenas da

oportunidade Limitagbes?

O que sao elas? Desafios do dia a dia

Olhe nos meus olhos,

Veja o meu sorriso

Eu estou aqui assim como vocé esta

Um dia essa jornada chamada vida acabara para mim e para vocé também,
Mas até que isso ocorra

Vamos sorrir!

Viver da nossa melhor formal!

Juntos podemos mais

Todos precisamos uns dos outros

E nos ajudando de acordo com as possibilidades de cada um

Seremos fortes e conseguiremos mais,

Muito mais!

Um mundo mais oportunidades de inclusao e aprendizado

Lembre sempre, eu posso e vocé pode também!

Oi! Eu estou aqui!

E fago parte como vocé

Porque pertencemos ao mesmo criador

Nao perca a oportunidade de contribuir na constru¢ao de um mundo melhor
para vivermos

Cada um, fazendo a sua parte conseguiremos eliminar as barreiras que ainda
existem

E poderemos ter um mundo inclusivo

Com o olhar voltado cada vez mais para o que realmente importa nessa vida:
- 0 amor

- a empatia

- a inclusao

Em sua mais bela forma e versao!

Cirley Biangolini



RESUMO

O presente trabalho se constituiu em um estudo sobre a contribuicdo do
segundo professor de turma, na vida escolar dos educandos publico-alvo da
educacao inclusiva. O estudo partiu da necessidade de saber: Como a
presenca de um segundo professor de turma contribui para o desenvolvimento
dos educandos com deficiéncia e/ou transtorno, em sala de aula de ensino
regular, da rede basica do estado de Santa Catarina? Assim, destacamos como
objetivo geral de pesquisa: Investigar as contribuicbes do segundo professor de
turma no processo de ensino e aprendizagem dos educandos publico-alvo da
educacéo inclusiva, nas redes de ensino regular, do estado de Santa Catarina.
E como objetivos especificos: Compreender o contexto histérico da educagao
inclusiva, com énfase no Brasil; Analisar as politicas publicas, nacionais e
estadual de Santa Catarina, que garantem o acesso e a permanéncia dos
educandos com deficiéncia e/ou transtorno em sala de aula de ensino regular;
Abordar a relevancia da formagao continuada para os profissionais que atuam
na educagao inclusiva e; Verificar se existe a contribuigdo do segundo
professor de turma no processo de ensino e aprendizagem dos educandos
publico-alvo da educacdo inclusiva, nas perspectivas dos professores e
familiares. Para contemplar a questdo norteadora e os objetivos da pesquisa,
apresentamos uma discussao bibliografica que apresenta o conceito de
inclusdo e inclusdo educacional. O conceito de deficiéncia e transtorno global
do desenvolvimento. Um pouco da histéria cronoldgica da inclusdo de pessoas
deficiente e/ou transtorno na sociedade brasileira e como deu-se a insergao
dessas pessoas na comunidade escolar. A pesquisa mostra, ainda, as Leis
nacionais que regem e garantem o acesso € a permanéncia dessas pessoas
nas instituicbes de ensino regular. A importancia da formagéo continuada para
os profissionais que atuam com a educacgao inclusiva. E a verificacdo das
politicas publicas do estado de Santa Catarina que garantem a estes
educandos o direito de ter um segundo professor de turma, formado e
especializado, em sala de aula nas escolas regulares. Assim, sera confrontado
0 que dizem esses documentos com aquilo que veem e vivem as pessoas
envolvidas neste processo de educagado inclusiva, ou seja, 0os proprios
professores e familiares, atraves da coleta de dados. A analise bibliografica foi
baseada em teoricos reconhecidos na literatura, como Jannuzzi (2004, 2012),
Imbernén (2009) Mendes (2002, 2006, 2011), Menicucci (2006) e, nas politicas
publicas nacionais e estadual que envolvem a inclusdo escolar e o segundo
professor de turma. Quanto a coleta de dados, foi realizada com os professores
e os familiares de educandos matriculados na rede estadual, na cidade de
Criciuma - SC. A pesquisa constitui-se descritiva e qualitativa, pois interpreta e
descreve os fatos apresentados, pelo questionario, a luz do referencial tedrico.
Conclui -se, por meio do que foi possivel analisar através do referencial tedrico
e da coleta de dados que a presenga do segundo professor de turma é
relevante ao processo de ensino e aprendizagem dos educandos publico-alvo
da educacgao inclusiva, pois trata-se de um profissional habilitado para propor
adequacgdes curriculares e a utilizacdo de métodos e técnicas que facilitam a
aprendizagem dos educandos, ao suprir as suas necessidades educacionais.
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ABSTRACT

The present study focused on the contribution of the second classroom teacher
to the school life of students who are the target audience of inclusive education.
The study stemmed from the need to understand: How does the presence of a
second classroom teacher contribute to the development of students with
disabilities and/or disorders in regular classrooms in the basic education
network of the state of Santa Catarina? Thus, our general research objective is
to investigate the contributions of the second classroom teacher in the teaching
and learning process of students who are the target audience of inclusive
education in the regular education networks of the state of Santa Catarina. The
specific objectives are: to understand the historical context of inclusive
education, with an emphasis on Brazil; to analyze national laws and official
documents from the state of Santa Catarina that ensure the access and
retention of students with disabilities and/or disorders in regular classrooms; to
address the importance of ongoing training for professionals working in inclusive
education; and to verify whether there is a contribution from the second
classroom teacher to the teaching and learning process of students who are the
target audience of inclusive education, from the perspectives of teachers and
families.To address the guiding question and research objectives, we present a
literature review that discusses the concepts of inclusion and educational
inclusion, as well as the concepts of disability and pervasive developmental
disorder. It includes a brief chronological history of the inclusion of people with
disabilities and/or disorders in Brazilian society and how these individuals were
integrated into the school community. The research also examines national laws
that govern and guarantee access to and retention in regular educational
institutions for these individuals. It highlights the importance of ongoing training
for professionals involved in inclusive education. Additionally, it verifies public
policies in the state of Santa Catarina that guarantee these students the right to
have a second classroom teacher, who is trained and specialized, present in
regular school classrooms. This study will contrast what these documents state
with the lived experiences of those involved in the inclusive education process,
namely, the teachers and families, through field research. The literature review
is based on renowned theorists, such as Jannuzzi (2004, 2012), Imbernén
(2009), Mendes (2002, 2006, 2011), Menicucci (2006), as well as national and
state public policies that involve school inclusion and the second classroom
teacher. Field research was conducted with teachers and the families of
students enrolled in the state network in the city of Criciuma, SC. The research
is descriptive and qualitative, as it interprets and describes the facts presented
in the questionnaire in light of the theoretical framework. Based on the
theoretical framework and field research, it is concluded that the presence of a
second classroom teacher is relevant to the teaching and learning process of
students who are the target audience of inclusive education. This is because the
second teacher is a qualified professional capable of proposing curricular
adaptations and utilizing methods and techniques that facilitate student learning
by addressing their educational needs.
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1 INTRODUGAO

A luta pela inclusdo de pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao, nas escolas de ensino
regular, € bastante antiga, contudo o direito a educagao escolar inclusiva para
todos ganha énfase, no Brasil, a partir da publicagdo da Constituicao Federal
(1988), que garante no inciso |, do art. 208, “atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular
de ensino” (Brasil, 1988), mas é somente com a publicacdo da Declaracao de
Salamanca (1994) que a inclusdo escolar ganha for¢ca e destaque, pois a

Declaracao (1994), trouxe como principio educativo:

[..]1 que as escolas deveriam acomodar todas as criancas
independentemente das suas condigbes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outras. Aquelas deveriam incluir criangas
deficientes e superdotadas, criancas de rua e que trabalham, criangas de
origem remota ou de populagdo ndmade, criangcas pertencentes as
minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criangas de outros grupos
desavantajados ou marginalizados. [...] Escolas devem buscar formas de
educar tais criangas bem-sucedidamente, incluindo aquelas que possuam
desvantagens severas. (UNESCO, 1994, p.1)

A Declaragao (1994), ainda refere-se ao termo “necessidades

educacionais especiais”,

[...] todas aquelas criangas ou jovens cujas necessidades educacionais
especiais se originam em fungdo de deficiéncias ou dificuldades de
aprendizagem. Muitas criangas experimentam dificuldades de
aprendizagem e portanto possuem necessidades educacionais especiais
em algum ponto durante a sua escolarizagdo. (UNESCO, 1994, p.1)

Com o impulso que a Declaragcdo (1994) trouxe para o cenario
educacional, dois anos mais tarde, foi publicada a terceira Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (Lei n.° 9394/1996), conhecida como LDBEN,
trazendo a regulamentagdo do direito de educagéao inclusiva para todos. A Lei
brasileira (1996), no seu art. 58, do capitulo V, estabelece a educagao especial

como “modalidade de educacéao escolar oferecida preferencialmente na rede



regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do

desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo” (Brasil, 1996).
Garantindo, ainda, no inciso |, do art. 4°, a estes educandos “atendimento
educacional especializado gratuito [...] transversal a todos os niveis, etapas e
modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino” (Brasil, 1996). Essa
medida reforgca o compromisso dos sistemas educacionais em garantir que
todos os educandos, independentemente da sua deficiéncia, transtornos ou
altas habilidades, tenham acesso ao atendimento educacional especializado e
gratuito, a fim de alcancgar seu pleno potencial de aprendizagem e, assim,
promover sua participagado dentro do ambiente escolar de ensino regular.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN - Lei n.°
9394/1996), ainda, defende o atendimento educacional, preferencialmente, na
rede regular de ensino, no paragrafo 3° do art. 58, para educandos com
deficiéncia, transtornos ou altas habilidades desde a “educacao infantil e
estende-se ao longo da vida”. (Brasil, 1996).

Muitas outras conquistas educacionais para a inclusdo de educandos
publico-alvo da educacdo inclusiva, a nivel nacional, foram alcancadas ao
longo dos anos e, de forma especifica, pode observasse no estado de Santa
Catarina, uma relevante preocupacdo e contribuicido para com a inclusao
educacional, na modalidade da educacédo especial, a partir da garantia da
presenca de um segundo professor de turma, nas redes de ensino regular do
estado, para correger a classe, de modo a apoiar o professor regente/titular e,
contribuir com os educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagédo (Santa Catarina, 2009).
Garantindo a estes educandos o direito de receber um atendimento voltado as
suas necessidades, de maneira mais particular e a garantia de interagao e
aprendizagem de forma significativa. (Santa Catarina, 2016).

Assim, o interesse por este assunto surgiu a partir do ano de 2019, apos
a atuagdo como segunda professora de um educando matriculado na rede
basica regular de ensino, do estado de Santa Catarina, em uma escola
localizada no municipio de Criciima, com deficiéncia intelectual e coordenacao

motora debilitada. Apds a atuagdo surgiu a necessidade de buscar uma



formacgao académica e continuada, para atender estes educandos publico-alvo

da educacgéo inclusiva que estao matriculados nas redes regulares do ensino e
tém como direito adquirido e garantido pelas politicas publicas a terem
profissionais qualificados para o efetivo exercicio do trabalho pedagdgico,
sendo relevante ao professor a busca pela formacgao inicial e continuada, como
um aperfeicoamento constante, visto que a educacéo nao é linear.

Pensando no aperfeicoamento da formacao pessoal e profissional, para
atender os educandos que precisam de um atendiemnto especializado, com
qualidade, faz-se necessario a realizagao desta especializagao.

Espera-se, assim, promover uma aproximagao maior da seguranga
profissional e preparo emocional e cognitivo para o desenvolvimento de um
trabalho com qualidade, visto que o cenario educacional brasileiro garante a
estes educandos profissionais qualificados, conforme a LDBEN (Lei n.°
9394/1996), em seu inciso |, do art. 59 “professores com especializagao
adequada em nivel médio ou superior’, dentre outras politicas, que passam a
ser analisadas no decorrer da pesquisa.

Evidenciando a preocupagdo com a qualidade da formacdo dos
profissionais que atuam, na rede regular de ensino da educagao basica, com
os educandos publico-alvo da educacédo inclusiva, assistidos pelas politicas
publicas, desde o nascimento e estendendo-se ao longo da vida (Brasil, 1996),
busca-se a formacdo continuada através desta especializagdo, tendo a
oportunidade de analisar as Leis, Decretos e Resolugbes que garantem a
educacgao escolar inclusiva e, verificar se a pratica educativa dos professores
que atualmente atuam como segundo professor de turma, esta de fato
contribuindo com a educacéo.

Portanto, espera-se identificar se a pratica desse profissional,
denominado segundo professor de turma, esta de acordo com o que garante as
politicas publicas de Santa Catarina e se, na pratica, essas politicas estao
sendo, de fato, cumpridas em favor dos profissionais da educagao e dos
educandos.

Ainda, espera-se que o segundo professor de turma esteja atuando em

conjunto com o professor regente da sala de aula, buscando incluir o educando



publico-alvo da educagao inclusiva no processo de ensino e aprendizagem, por

meio de adaptagdes curriculares e pelo uso de métodos e técnicas que
efetivem a aprendizagem dos educandos.

Exposto, brevemente, alguns dos avangos alcangados pela incluséao
educacional, o interesse pela tematica e as hipoteses, € possivel determinar o
problema da pesquisa: Como a presenga de um segundo professor de turma
contribui para o desenvolvimento dos educandos com deficiéncia e/ou
transtorno, em sala de aula de ensino regular, da rede basica do estado de
Santa Catarina? Para contemplar o problema de pesquisa foi determinado
como objetivo geral: Investigar as contribuicbes do segundo professor de turma
no processo de ensino e aprendizagem dos educandos publico-alvo da
educacéo inclusiva, nas redes de ensino regular, do estado de Santa Catarina.

Quanto aos objetivos especificos, sdo: Compreender o contexto historico
da educacao inclusiva, com énfase no Brasil; Analisar as politicas publicas,
nacionais e estadual de Santa Catarina, que garantem o acesso e a
permanéncia dos educandos com deficiéncia e/ou transtorno em sala de aula
de ensino regular; Abordar a relevancia da formacgao inicial e continuada para
os profissionais que atuam na educagao inclusiva, dentro do ensino regular
basico e; Verificar se existe a contribuicdo do segundo professor de turma no
processo de ensino e aprendizagem dos educandos publico-alvo da educagao
inclusiva, nas perspectivas dos profissionais (regente e segundo professor de
turma) e, dos familiares.

Para contemplar os objetivos propostos, o trabalho foi dividido em cinco
capitulos. O primeiro capitulo abrange a introdug¢ao e o ultimo as consideragdes
finais. O segundo capitulo corresponde a metodologia aplicada a esta
pesquisa. O terceiro, ao referencial tedrico bibliografico e documental e, o
quarto, a analise e os resultados da coleta de dados. O segundo capitulo
envolve, portanto: A abordagem da pesquisa; A pesquisa bibliogréafica,
documental e de campo; A caracterizagao da coleta de dados e o instrumento
utilizado; A caracterizagdo do Locus da pesquisa; O perfil dos participantes e;
O estudo de caso.

O terceiro capitulo, que abrange toda a parte do referencial tedrico,



envolve: A contextualizacdo da inclusao e a inclusdo educacional; A defini ¢ao

de deficiéncia e transtorno global do desenvolvimento; O conceito histérico da
educacgao inclusiva, abordando como prioridade a realidade brasileira; As
politicas publicas que garantem a educacgao inclusiva, da internacional a
brasileira; A educagao inclusiva na formagao inicial e continuada dos
professores e; Os beneficios da presenga do segundo professor de turma e, as
politicas publicas do estado de Santa Catarina que garantem a presenca desse
profissional nas redes de ensino regular, para atender as necessidades dos
educandos publico-alvo da educacéo inclusiva.

O quarto capitulo, entdao, compreende toda a parte de analise dos
questionarios e os resultados da coleta de dados desenvolvida a partir da fala
dos profissionais da area da educacido e dos familiares dos educandos com
deficiéncia e/ou transtorno, que frequentam a educacado basica regular, nas
redes de ensino do estado de Santa Catarina, analisados a luz do referencial
tedrico.

Em suma, a pesquisa e seus objetivos foram motivados pelo anseio de
conhecer melhor o trabalho realizado pelo segundo professor de turma, para
garantir o ensino e a aprendizagem dos educandos com deficiéncia e/ou
transtorno.

Ao término desta pesquisa espera-se, portanto, que as politicas publicas
nacionais e, em especial as do estado Catarinense, estejam sendo garantidas
e cumpridas por todos os envolvidos do processo educacional, na rede basica
regular de ensino (Estado de Santa Catarina, professores regentes, segundos

professores de turma, educandos e familiares).



2 CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

O caminho metodoldgico € uma parte fundamental da pesquisa, pois
revela o percurso utilizado para a realizagao da pesquisa.

Assim, a seguir apresentamos as abordagens utilizadas nesta pesquisa,
os tipos de pesquisa utilizados, a coleta de dados, o instrumento utilizado e a
analise e a interpretacdo dos dados obtidos, para saber se a presenca do
segundo professor de turma condiz com a abordagem apresentada no
referencial tedrico.

Em suma, descrevem-se os métodos, as técnicas e os procedimentos
utilizados para contemplar a realizagdo da pesquisa, intitulada de *“A
contribuicdo do segundo professor de turma nas redes de ensino regular do
estado de Santa Catarina” e, assim, revelar se os objetivos estabelecidos, no

inicio da pesquisa, foram alcangados de maneira positiva ou negativa.

2.1  Abordagem da pesquisa

A abordagem da pesquisa tem carater qualitativo, que segundo Chizzotti
(1995),

A abordagem qualitativa parte do fundamento de que ha uma relagéao
dindmica entre o mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre
o sujeito e o objeto, um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito. (Chizzotti, 1995, p.79).

Sendo assim, a pesquisa qualitativa € empregada, uma vez que envolve
pessoas em seu cotidiano, através da coleta de informacdes sem o intuito de
estabelecer estaticas ou regras, mas sim, a descrigdo dos fatos apresentados
pelos sujeitos participantes da pesquisa.

A pesquisa explora questbes complexas, envolvendo o trabalho
pedagogico de professores e segundos professores de turma, além da
participacdo dos familiares, a fim de compreender o ponto de vista dos
participantes quanto a contribuicdo do segundo professor de turma no processo

de ensino e aprendizagem dos educandos publico-alvo da educacgao inclusiva,



dentro do ensino basico regular do estado de Santa Catarina, através da

verificagcao significativa entre a teoria e a pratica, bem como a perspectiva dos
familiares diante o trabalho desenvolvido pelos segundos professores de turma.
Para contemplar os objetivos propostos, a pesquisa €, ainda, descritiva,
pois “quando se diz que uma pesquisa € descritiva se esta querendo dizer que
se limita a uma descricdo pura e simples de cada uma das variaveis” (Castro,
1976, p.66). Sendo assim, a pesquisa ira descrever detalhadamente os dados
obtidos, por meio da coleta de dados, analisados a luz do referencial tedrico.
Em resumo, a pesquisa foi organizada em duas partes. Sendo a primeira
composta pela pesquisa bibliografica e documental e, a segunda, pela coleta

de dados, que sao apresentadas a seguir.

2.2  Pesquisa bibliografica

Num primeiro momento foi realizada a pesquisa bibliografica, na qual Gil
(2002, p.44), define “a pesquisa bibliografica € desenvolvida com base em
material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”,
a fim de compreender o conceito de inclusdo e inclusdo educacional; a
definicdo de deficiéncia e transtorno global do desenvolvimento; o contexto
histérico da educacéo inclusiva, com énfase no Brasil; as Leis que garante o
acesso e a permanéncia dos educandos com deficiéncia e/ou transtorno na
redes de ensino regular do pais; a relevancia da formacéo inicial e continuada
no processo inclusivo dos profissionais que atuam na modalidade de educacao
especial e; as politicas publicas de Santa Catarina que mantém a presencga do
segundo professor de turma, nas redes de ensino regular, para atender as
necessidades dos educandos publico-alvo da educacgao inclusiva.

Visando explicar as questdes que embasam a pesquisa, o referencial
contou com embasamentos tedricos de Gilberta de Martino Jannuzzi
(2004/2012), Enicéia Gongalves Mendes (2002, 2006, 2011), Maria do Carmo
Menicucci (2006), Maria Tereza Mantoan (2005, 2015), entre outros autores.

As referéncias e suportes tedricos, para a escrita desta pesquisa, foram

obtidos nos bancos de dados do Portal de Periédicos CAPES, no catalogo de



teses e dissertagcdes do Scielo — Brasil, no Google Académico e na biblioteca

publica da UNESC - Criciuma/SC, através das palavras-chave: segundo

professor de turma, educacao inclusiva, deficiéncia, transtorno.

2.3 Pesquisa documental

A pesquisa documental é utilizada neste trabalho, pois ela envolve a
analise e interpretacdo de documentos escritos em nivel nacional, local e
internacional, para esta pesquisa. Assim, de acordo com Gil (2002), vemos

que;

A pesquisa documental assemelha-se muito a pesquisa bibliografica. A
diferenga essencial entre ambas estd na natureza das fontes. [...] a
pesquisa documental vale-se de materiais que ndo recebe, ainda um
tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo
com os objetos da pesquisa. (Gil, 2002, p.5).

Portanto, de acordo com Gil (2002), a pesquisa documental trata-se de
documentos que ainda nao receberam um tratamento analitico, ou seja, séo
documentos que ainda ndo foram organizados de maneira ordenada e
planejada.

Assim, dentro da pesquisa documental investigamos o que dizem as
politicas publicas, como a Declaragdo de Salamanca (1994), as principais Leis
nacionais (CF/1988, LDBEN - Lei n.° 9394/1996, ECA - Lei n.° 8069/1990, etc.),
Decretos e resolucdes e, os documentos oficiais do estado de Santa Catarina
(Resolugdo n.° 112/2006, Programa Pedagoégico — 2009, Resolugido n.°
100/2016 e a Politica de Educacao Especial - 2018), que tratam da educagéao
inclusiva para atender as necessidades dos educandos com deficiéncia e/ou
transtorno, além de relatos/falas da deputada Luciane Carminatti, do relatério
emitido pelo Supremo Tribunal Federal, ao julgar a Acao Direta
Inconstitucionalidade (ADI) 5786, entre outros.

Portanto, ao verificamos e analisamos esses documentos juridicos e
relatos estamos investigando registros primarios, antes ndo organizados de

maneira sistematica para tratar da educacao inclusiva e seu publico.



As referéncias e suportes tedricos, para a escrita da pesquisa, foram

obtidos na Pagina Inicial — Planalto/Governo Federal e na Pagina Portal de
Santa Catarina.Gov, entre outros.

Em resumo, por meio das fontes primarias utilizadas foi possivel obter
informacdes relevantes que sustentaram a escrita do referencial tedrico. Além
disso, a pesquisa documental sera realizada de forma conjunta com a coleta de

dados, que é descrita a seguir.

24 Coleta de dados

Para dar sequéncia a pesquisa, foi realizada a coleta de dados, que,
como define Duarte (2002), € uma busca, cujo olhar do pesquisador, dirige-se
para locais ja conhecidos, mas com uma maneira diferente de olhar e de
pensar sobre determinada realidade a partir da apropriacdo do conhecimento.
Gonsalves (2001, p.67), também descreve a coleta de dados, como sendo “um
tipo de pesquisa que pretende buscar a informagdo diretamente com a
populacdo pesquisada.”, nesse sentido, utilizamos a coleta de dados, pois
buscou-se informacbes, diretamente, em uma unidade de ensino basico
regular, de profissionais da educagao e de familiares dos educandos publico-
alvo da educacao inclusiva para aprofundar a tematica e, assim, revelar se a
pratica cotidiana condiz com aquilo que garatem as politicas publicas
referentes ao segundo professor de turma e aos educandos.

Sendo assim, em consonancia com o pensamento dos autores citados,
a coleta de dados foi utilizada para envolver a coleta de dados coletada
diretamente do ambiente em que os envolvidos estdo inseridos, ou seja, uma
escola da rede regular basica estadual de Santa Catarina, dentro do municipio
de Criciuma.

Esta coleta de dados é necessaria para concluir de maneira positiva ou
negativa, aquilo que diz o referencial tedrico, a partir dos objetivos propostos
pela pesquisa, sendo o geral: investigar as contribuicbes do segundo professor
de turma no processo de ensino e aprendizagem dos educandos publico-alvo

da educacgéo inclusiva, nas redes de ensino regular, do estado de Santa



Catarina. Assim, faz-se necessario compreender o instrumento de pesquisa

utilizado para a coleta dos dados.

2.5 Caracterizagao da produgao de campo

Para descrever a caracterizacdo da coleta de dados, é relevante afirmar
que a principio se pensou em questionar apenas os segundos professores de
turma, ja que este profissional é o foco desta pesquisa.

Contudo, ao verificar as politicas publicas do estado de Santa Catarina,
vemos que este profissional tem como caracterizagdo “prestar auxilio ao
professor e ao aluno no processo de ensino e aprendizagem;” (Santa Catarina,
2009, p.15) e, que este profissional “ndao deve assumir integralmente o(s)
aluno(s) de educacéo especial”’ (Santa Catarina, 2009, p.17), mas sim, realizar
um trabalho de apoio e colaboragdo com o professor regente de sala de aula,
do ensino regular, de maneira diferenciada para cada etapa escolar.

Nos anos iniciais do ensino fundamental |, o0 segundo professor de turma
deve “correger a classe com o professor titular, contribuir, em funcdo de seu
conhecimento especifico, com a proposicdo de procedimentos diferenciados
para qualificar a pratica pedagogica.” (Santa Catarina, 2009, p.16). Ja no
ensino fundamental |, este deve “apoiar, em funcdo de seu conhecimento
especifico, o professor regente no desenvolvimento das atividades
pedagogicas.” (Santa Catarina, 2009, p.16). Portanto, o segundo professor de
turma desenvolve fungbes especificas para cada etapa escolar, mas com o
objetivo de proporcionar e facilitar o processo de ensino e aprendizagem dos
educandos publico-alvo da educagédo inclusiva, em conjunto com o professor
regente.

Desse modo, chegou-se a conclusdo de que a pesquisa, ao questionar
apenas o segundo professor de turma, nao traria elementos e dados suficientes
para a comprovacao e veracidade quanto a contribuicdo deste profissional no
processo de ensino e aprendizagem dos educandos publico-alvo da educagao
inclusiva e, assim, ficou claro que o professor regente deveria, também,

participar da pesquisa e contribuir com seu conhecimento para esclarecer se



existe (ou nao) a relevancia de se ter a presenca do segundo professor de

turma, nas redes regulares de Santa Catarina, para atender as necessidades
do educandos com deficiéncia e/ou transtorno.

Contudo, devido ao processo de crescimento e evolugdo da pesquisa,
ficou claro que deveriamos trazer um novo elemento para dar comparabilidade
e confrontar aquilo que dizem os profissionais da educagéo basica regular e,
entdo, trouxemos a participacao dos familiares dos educandos publico-alvo da
educacao inclusiva para qualificar a veracidade do trabalho desenvolvido, pelo
segundo professor de turma, com os educandos.

Assim, ficou decidido questionar dois professores regentes, dois
segundos professores de turma que atuam com os educandos com deficiéncia
e/ou transtorno e dois familiares desses educandos, para assim, poder
confrontar, comparar e comprovar as falas dos participantes da pesquisa. E,
assim, resolver o problema inicial: Como a presenga de um segundo professor
de turma contribui para o desenvolvimento dos educandos com deficiéncia e/ou
transtorno, em sala de aula de ensino regular, do estado de Santa Catarina?

Para dar inicio a realizagdo da coleta de dados foi, inicialmente,
estabelecido contato com a diregcdo de uma escola estadual de Santa Catarina,
localizada no municipio de Criciuma, para solicitar autorizagdo para a
realizacdo da pesquisa, que se dara por meio de questionario. Apos a
descricdo e apresentagdo dos fatos, a instituicdo atendeu prontamente o
pedido e aceitou participar da pesquisa.

Posteriormente, a direcdo da instituicio encaminhou a fungdo para a
coordenadora pedagdgica, que foi quem definiu os participantes da pesquisa e
entregou os questionarios para que os mesmos pudessem respondé-los com
maior tranquilidade, dentro de um prazo solicitado de quatro semanas. Os
envolvidos escolhidos foram de turmas distintas, mas, que atualmente lecionam
ou frequentam o ensino fundamental |.

O método utilizado deu-se devido ao fato de eu estar em licenca
maternidade ha poucos dias e, por estar em recuperacao de quarentena e aos
cuidados da bebé, realizei um total de quatro visitas na instituicdo, primeiro

para contato inicial e apresentacdo com a diretora e, posteriormente com a



coordenadora pedagogica, em seguida, o terceiro contato para realizar a

entrega dos envelopes, lacrados, com os questionarios devidamente separados
e nomeados frontalmente, como: Professor Regente A, Professor Regente B,
Segundo Professor de Turma A, Segundo Professor de Turma B, Familiar A e
Familiar B. E, por ultimo, para recolher os envelopes com os questionarios ja
respondidos e entrega de uma singela lembranga de agradecimento, que
também foram entregues para a coordenadora pedagogica, que se
responsabilizou em distribuir para as participantes.

Além das visitas pessoais, foram realizados contatos por telefone e
Whatsapp. Além disso, fiquei a disposicdo caso algum participante tivesse
duvidas em relacdo as perguntas e/ou precisasse de auxilio para responder as
questdes. O numero do meu celular e e-mail, também, foram disponibilizados,
bem como o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), para auxiliar
os participantes, contudo, nenhum contato foi buscado.

Como mencionado, a coleta de dados se deu através de perguntas,
respondidas por meio de questionarios. Foram criados trés questionarios
diferentes, conforme a categoria dos participantes, ou seja, um tipo de
questionario com perguntas direcionadas para os professores regentes, outros
para os segundos professores de turma e, um outro, somente, para os
familiares.

Por meio das perguntas, pensadas e elaboradas, foi possivel identificar
em quais turmas/ano estdo atuando estes profissionais; quais as formacdes
iniciais e continuadas possuem cada um dos profissionais; quais deficiéncias
e/ou transtornos estdo sendo contemplados; qual o conceito de inclusdo, de
acordo com a perspectiva dos participantes; os cursos de capacitagcédo ja
realizados por estes profissionais e quem os oferece; como sao elaborados e
executados os planejamentos de aulas; se sdo realizadas adaptacgdes
curriculares; quais sdo os métodos, técnicas e procedimentos que estao sendo
utilizados; qual o papel desempenhado pelo segundo professor de turma; qual
a relevancia deste profissional no processo de ensino e aprendizagem dos
educandos e; se de fato a presenca desse profissional tem contribuido com a

educacao inclusiva.



2.6 Instrumento de pesquisa

Para realizar a coleta de dados, como ja mencionado, foi utilizado como
instrumento o questionario (Apendice A, B e C). O questionario consiste na
formulagcdo de perguntas, criadas antecipadamente, para serem respondidas
pelos envolvidos da pesquisa, diretamente do seu ambiente social, neste caso
uma instituicdo educacional. Segundo Gil (1999), o questionario pode ser

definido como,

Técnica de investigagcdo composta por um numero mais ou menos
elevado de questbes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por
objetivo o conhecimento de opinides, crengas, sentimentos, interesses,
expectativas, situagdes vivenciadas etc. (Gil, 1999, p.128).

Assim, através das respostas obtidas, por meio do questionario, sera
possivel realizar a analise dos dados e criar uma descricdo da pratica
educacional dos professores e segundos professores envolvidos no processo
de ensino e aprendizagem dos educandos publico-alvo da educagao inclusiva,
bem como o olhar atento dos seus familiares diante da pratica pedagdgica
desses professores.

Pois, as perguntas abordam questbes que envolvem a definicdo do
termo inclusdo, da elaboracédo e execucdo dos planejamentos de aula, os
meétodos e as técnicas utilizadas para desenvolver uma educacgéao inclusiva, a
formagcdo continuada dos professores, as reunides escolares entre
profissionais e familiares e a relevancia do segundo professor de turma no
processo de ensino e aprendizagem dos educandos com deficiéncia e/ou
transtorno.

A seguir passam a ser descritos quem sao os envolvidos na coleta de

dados.

2.7 Caracterizagao do Locus da pesquisa

A escola selecionada para participar da pesquisa € uma unidade da rede

publica estadual de educacéao basica de Santa Catarina, localizada na zona



urbana do municipio de Criciuma, por nome de Escola de Ensino Fundamental

Professor Lapagesse (Anexo C). A escola oferta o ensino fundamental |, que
corresponde aos anos iniciais, do primeiro ao quinto ano/série e fundamental Il,
qgue envolve os anos finais, do sexto ao nono ano/série.

De acordo com o Projeto Politico Pedagogico (PPP, 2024, p.6 e 35), a
unidade escolar atende 834 educandos, com um quadro profissional de 56
professores, sendo quatro professores readaptados por problemas de saude e
12 segundos professores de turma, destes 26 sao efetivos e 30 sédo de
admissao em carater temporario (ACT). A equipe técnica é composta por nove
funcionarios. Existem cinco contratagdes de terceirizados. E, ainda, conta com
dois gestores. Pela analise do PPP, nao foi possivel saber quantos educandos
recebem o apoio do segundo professor de turma, ja que a escola nao faz
classificagdes e distingdes entre os seus educandos. Observe a tabela abaixo
para uma melhor visualizacdo e compreensido da quantidade de educandos e

funcionario existem na escola:

Tabela 1 Quantidades de educandos e funcionario da escola

Efetivos | ACT Cargo Total

Educandos 834
Docentes 26 30 Professores 56
Equipe 9 2 Assistentes de Educacao; 9
técnica 2 Assistentes Técnicos

1 Pedagdgicos;

4 Administrador Escolar;

Professores readaptados;

Terceirizados | 5 2 Servigos gerais; 5

2 Merendeiras;

1 Vigilante
Gestores 2 2 Diretor 2

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico (2024)

Ainda, de acordo com PPP (2024, p6), “‘contamos com um quadro
profissional de qualidade, comprometidos com o fazer pedagdgico”. E,

complementa, dizendo:

O corpo docente e técnico-administrativo da escola é formado por



profissionais habilitados, sendo 55 Professores Pds-Graduados e 02
Mestres, 03 Assistentes Técnico-Pedagdgico, 01 Administrador Escolar e
02 Assistentes de Educacgéao (Todos Pos-Graduados). (PPP, 2024, p.39).

Quanto a infraestrutura da escola, possui o primeiro e segundo piso e a
Nova Ala, conforme descrito no PPP (2024). Compondo o primeiro piso, tém-

Se:

Secretaria, Gabinete da Direcdo, Sala da Orientagdo, Banheiros para
funcionarios (masculino e feminino), Sala dos Professores, 01 sala de
supervisdo, 02 Salas de Aula, 01 Sala para reunides/video (que foi
dividido para acolher a sala de Educacéo fisica e depdsito de materiais
de expediente e limpeza) Patio coberto, Cozinha com depésito para
merenda, Banheiro para alunos (masculino e feminino), 01 banheiro
adaptado para cadeirantes, Sala das Serventes, Depodsitos para materiais
de limpeza (embaixo das escadas), Area de circulagdo, Quadra coberta
47 (polivalente), Quadra coberta (voleibol), Hall de recepcéo,
Estacionamento para funcionarios e Jardim. (PPP, 2024, p.47).

Ja no segundo piso ficam “e 12 salas de aula e corredor de circulagao”,
e na Nova Ala “e Biblioteca e 01 sala informatizada e 01 sala de aula”. (PPP,
2024, p.48). Portanto, vemos a descrigdo de uma escola completa em seus
espagos organizacionais.

Em resumo, tem-se uma escola da rede publica estadual bastante
organizada, planejada e estruturada. Que é composta por um quadro funcional
robusto e qualificado para atender todos os educandos. Além disso, possui
uma o6tima infraestrutura que acomoda todos com aconchego e qualidade. O
Projeto Politica Pedagdgico da unidade escolar é completo e sustenta as

informacdes relevantes que visam uma educagao de qualidade.

2.8 Perfil dos participantes

Os envolvidos na coleta de dados sao os profissionais que atuam na
educacgao inclusiva e os familiares dos educandos com deficiéncia e/ou
transtorno, matriculados na educagao basica regular, da rede publica estadual
de Santa Catarina.

As seis participantes que responderam as questdes propostas pelo



questionario foram divididas em trés grupos, sendo: professora regente A e

professora regente B; segunda professora de turma A e segunda professora de
turma B e; familiar A e familiar B.

Todas as seis participantes sdo do sexo feminino e tem acima de
quarenta anos. Suas cor ou raga variam entre branco, preto e pardo.

As professoras regentes e segundas professoras de turma foram
questionadas sobre suas formacgdes académicas e, assim obtivemos as
seguintes respostas: A professora regente A tem formacdo em Pedagogia e
Pdés-graduacdo em Psicopedagogia Clinico/lnstitucional. A professora regente
B tem formacdo em Pedagogia e Artes Visuais, Pds-graduacdo em Arte e
Educacdo e, Mestrado em Educacgdo. A segunda professora de turma A tem
formagdo em Pedagogia e Pds-graduagdo em Educagéo Especial e Inclusiva.
A segunda professora de turma B tem Curso em Magistério, Graduagdo em
Pedagogia e Pés-graduagdo em Educacéo Inclusiva.

A formacgao das professoras que participaram da pesquisa, estdo em
conformidade com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN -
Lei n.° 9394/1996), que estabelece que a atuam no ensino fundamental |, deve
ser realizada por profissionais com formagao inicial em pedagogia e seus

desdobramentos, conforme o inciso Il, do art. 61:

[...] trabalhadores em educacado portadores de diploma de pedagogia,
com habilitagdo em administracéo, planejamento, supervisao, inspecao e
orientagao educacional, bem como com titulos de mestrado ou doutorado
nas mesmas areas; (Brasil, 1996).

Também, estdo em acordo com as ultimas resolucbes referentes a
formacao inicial e continuada dos profissionais que atuam da educacgao basica
regular, temos a Resolugao CNE/CP n.°1, de 2020, que trata especificamente,
sobre as diretrizes para a formacgao continuada e a Resolugcdo CNE/CP n.°4, de
2024 que aborda as diretrizes para a formagao inicial dos professores.

Conforme a Resolugdo CNE/CP n.°4, de 2024, referente a formacéao
inicial, cabe aos professores estarem habilitados em I - cursos de graduagao
de licenciatura; (art.11) e, conforme o inciso 1°, do art. 14 “Os cursos de que

trata o caput terdo, no minimo, 3.200 (trés mil e duzentas) horas de efetivo



trabalho académico, em cursos com duragao de, no minimo, 4 (quatro) anos”,

portanto, vemos que ambas as profissionais estdo em conformidade com a
Resolugao CNE/CP n.°4/2024, por todas terem formacdo no curso de
Pedagogia. Além disso, a Resolu¢cdo CNE/CP n.°4/2024, ainda prevé a
segunda licenciatura, descrita pela professora regente B, que possui, também,
formagédo em artes visuais.

Observamos, que todas as professoras possuem especializacdo em
nivel de pds-graduacédo na area da educagao, em conformidade como que diz
o art.9°, da Resolugdo CNE/CP n.° 1/2020, “IV - Cursos de pds-graduacao lato
sensu de especializagdo, com carga horaria minima de 360 (trezentas e
sessenta) horas, de acordo com as normas do CNE;”. Vemos que, ambas, as
segundas professoras de turma sado habilitadas em educagéo especial e aptas
a exercer um trabalho de qualidade na educacgao inclusiva, conforme a Politica
de Educagao Especial (2018), de Santa Catarina. E, a professora regente B,
ainda, possui especializacdo em nivel de mestrado, também na area da
educagao, também contemplado na Resolucdo CNE/CP n.°4/2024, das
diretrizes de formacgado continuada, como “V - Cursos ou programas de
Mestrado Académico ou Profissional, e de Doutorado, respeitadas as normas
do CNE, bem como da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES).”

As professoras regentes e segundas professoras de turma ja exercem a
profissdo ha um periodo que corresponde entre 15 a 32 anos de trabalho.
Atualmente, elas atuam na etapa no ensino fundamental I, nas turmas de 3° e
5° ano, regular, com educandos com Deficiéncia Intelectual (D), Transtorno do
Espectro Autista (TEA) e Transtorno de Déficit de Atencédo e Hiperatividade
(TDAH), ambos com a garantia da presenga do segundo professor de turma,
conforme o Programa Pedagdgico (2009), de Santa Catarina.

Para melhor organizacdo e visualizagdo, os dados das profissionais
foram organizados em uma tabela, observe:

Tabela 2 Perfil das profissionais participantes da coleta de dados

Participante

Sexo| Idade | Corou| Formacgao Pos- Tempo | Ano/turm
raca graduagao de a

servig que

o] atua

Deficiéncia
e/ou
transtorn
o]




(educando)
Professora Acima | Pardo | Pedagogia | Psicopedago | 32 anos 5° ano TEA
Regente A de gia TDAH
40 DI
anos
Professora Acima | Branco| Pedagogia Arte e 17 anos 3° ano TEA
Regente B de Arte educacéao TDAH
40
anos
Segunda Acima | Branco| Pedagogia Educacao 15 anos 5° ano TEA
Professor A de 40 Especial e
anos inclusiva
Segunda Acima | Branco| Pedagogia Educacao 22 anos 4° ano TEA
Professor B de 40 Inclusiva
anos

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

Com a participacdo das professoras, segundas professoras e dos

familiares, sera possivel comparar a perspectiva de cada participante,
identificando convergéncias e/ou divergéncias no processo de ensino e
aprendizagem dos educandos publico-alvo da educacéo inclusiva, revelando a

complexidade do processo educacional.

2.9 Estudo de caso

Esta pesquisa também se utiliza do estudo de caso para complementar
e atingir os objetivos propostos, pois apds as analises bibliograficas é preciso
buscar informagdes, por meio da coleta de dados, de maneira detalhada e
aprofundada sobre o profissional denominado de segundo professor de turma,

dentro do seu ambiente de trabalho, a instituicdo escolar. Nesse sentido,

A coleta de dados demanda uma reflexdo complexa e, portanto, é através
do estudo de caso que iremos criar uma “estratégia de pesquisa que
compreende um método que abrange tudo - com a logica de
planejamento incorporando abordagens especificas a coleta de dados e a
analise de dados.”. (Yin, 2001, p.33).

Assim, com a abordagem do estudo de caso € possivel examinar com
mais detalhes as contribuicbes do segundo professor de turma, no processo de
ensino e aprendizagem dos educandos com deficiéncia e/ou transtorno, que

frequentam o ensino regular da educagao basica, do estado de Santa Catarina,




por meio de diferentes estratégias, como a coleta de dados, por meio do

questionario, a analise das respostas e, pelas analises bibliograficas e
documentais, portanto o estudo de caso é relevante para esta pesquisa, pois
possibilita “compreender fenbmenos sociais complexos que demandem uma
investigacdo que preserve suas caracteristicas holisticas e desvende os
processos € mecanismos significativos.” (Yin, 2001 apud Satyro e
D’Albuquerque, 2020, p.5), e assim, poder desvendar o contexto educacional e
social que este profissional representa na vida académica dos educandos, na
percepcao do préprio segundo professor de turma, na dos professores
regentes e nas percepgdes dos familiares dos educandos com deficiéncia e/ou
transtorno.

Nesse sentido, “Os estudos de caso envolvem a ideia de examinar um
unico caso internamente. Entretanto, pode-se defini-los com base em analises
internas de um unico caso ou comparagdes de um pequeno numero de casos.”
(Yin, 2001 apud Satyro e D’Albuquerque, 2020, p.6). Portanto, ao estabelecer a
quantidade de participantes, separados em trés grupos (professor regente,
segundo professor de turma, familiar), temos a oportunidade de gerar
comparagdes entre a visdo de cada grupo de participantes, visto que cada um
tem um olhar de angulos diferenciados sobre a figura do segundo professor de
turma.

Desta maneira, € possivel identificar, a partir das analises,
convergéncias ou divergéncias que podem enriquecer o referencial tedrico,

afinal:

O estudo de caso enfrenta uma situagdo tecnicamente uUnica em que
havera muito mais variaveis de interesse do que pontos de dados, e,
como resultado, baseia-se em varias fontes de evidéncias, com os dados
precisando convergir em um formato triangulo, e, como outro resultado,
beneficia-se do desenvolvimento prévio de proposicoes tedricas para
conduzir a coleta e a andlise de dados. (Yin, 2001, p.33 apud Satyro e
D’Albuquerque, 2020, p.6).

Por fim, os dados coletados sao interpretados em dialogo com o ponto
de vista de autores renomados e das proprias politicas publicas referentes a

educacao inclusiva, auxiliando no aprofundamento do papel desempenhado



pelo segundo professor de turma, nas redes de ensino regular, do estado de

Santa Catarina, no processo de ensino e aprendizagem dos educandos

publico-alvo da educacéo inclusiva.



3 DEBATE SOBRE A INCLUSAO: CONTEXTOS, POLITICAS E PRATICAS
EDUCACIONAIS

Falar de inclusdo nao é tarefa simples ou facil. Inclusdo é um termo
abrangente e complexo que visa garantir que todos tenham acesso a
sociedade de maneira justa e igualitaria, independentemente de suas
necessidades, sejam elas fisicas, psicoldgicas, mentais e outras.

Para falar de inclusdo é preciso definir o termo inclusdo e poder olhar
sem julgar. Para falar de inclusdo é conceituar a deficiéncia e estar aberto para
compreender as necessidades das pessoas e aceita-las na sua integridade.

Para falar de inclusao é voltar ao passado e perceber como as pessoas
deficientes eram tratadas pela sociedade, perceber tudo o que elas sofreram e
perderam devido ao preconceito social.

Para falar de inclusdo é necessario saber como, entdo, as pessoas
deficientes foram incluidas na sociedade e, em seus programas sociais, como
educacgao, saude, lazer, infraestrutura e, outros. Para falar de inclusdo é
necessario conhecer as politicas publicas nacionais e internacionais que
tornaram as pessoas deficientes incluidas nos programas sociais.

Falar de inclusdo é falar de pessoas especiais que conquistaram seu
lugar na sociedade, através de lutas e esforgos coletivos. Assim, por ser um
tema bastante abrangente, esta pesquisa restringiu-se a investigar e conhecer
a inclusao no sistema educacional das pessoas com deficiéncia, durante um
percurso bastante extenso que vai da |dade Antiga até a Contemporanea de
maneira leve e objetiva.

Além disso, vamos conhecer como ocorreu 0 processo da educagao
inclusiva, com destaque para a realidade brasileira. E, desse modo, verificar as
politicas publicas que garantem e asseguram a permanéncia das pessoas com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao no sistema educacional brasileiro, através de leituras
cuidadosas de Leis, Decretos e Resolugdes que dispdéem seu olhar as pessoas

com deficiéncia.



Ainda, vamos apresentar a relevancia da formacao inicial e continuada

dos profissionais que trabalham na educagao basica regular para atender de
maneira especifica as necessidades dos educandos e, promover uma
educacgao inclusiva.

E, como ponto chave desta pesquisa, faremos a apresentacdo das
politicas publicas do estado de Santa Catarina, que mantém a presenga de um
segundo professor de turma, nas redes de educagao basica regular, para
atender de maneira equitativa os educandos com deficiéncia e/ou transtorno.

Assim, para validar toda a parte do referencial te6rico apresentaremos a
coleta de dados, que foi realizada através da coleta de dados em uma
instituicdo educacional, da rede estadual, localizada no municipio de
Criciuma/SC, para verificar e comprovar (ou nao) a contribuicdo do segundo
professor de turma nas redes de ensino regular do estado de Santa Catarina,
no processo de ensino e aprendizagem de educandos publico-alvo da
educacao inclusdo, através da perspectiva dos professores regentes, dos
segundos professores de turma e dos familiares dos educandos.

Em resumo, espera-se que a pesquisa colabore com as pessoas com
deficiéncia, com a educagao inclusiva, com os segundos professores de turma

e com a sociedade em geral que esta engajada e preocupada com a incluséo.

3.1 Conceito de inclusdo e inclusdo educacional

Para definirmos o conceito de educacgao inclusiva, & preciso saber o
significado de inclusdo e, para auxiliar, buscamos informagdes com Mantoan
(2015, p.31), que afirma que “inclusdo é uma inovagao que implica um esforgo
de modernizar e reestruturar a natureza atual”, sendo assim, entendemos que
a inclusao é resultado de uma alteragdo, modificacdo ou reforma daquilo que
era considerado normal/aceitavel, mas que precisa, agora, modificar-se e, para
complementar, de acordo com o Novo Aurélio Século XXI (1999), citado por

Farias, Santos e Silva, a palavra inclusao,

[...] vem do latim, do verbo includere e significa “colocar algo ou alguém
dentro de outro espago”, “entrar num lugar até entédo fechado”. E a jungéo

do prefixo in (dentro) com o verbo cludo



(cludere), que significa “encerrar, fechar, clausurar”. (Farias, Santos e
Silva, 2009, p.1).

Portanto, inclusdo € a acdo de incluir, algo ou alguém em um
determinado espacgo, antes ndo ocupado e promover agdes para sua
permanéncia e bem-estar, de modo que implica uma mudanca social.

Para Sassaki (2009), inclusdo € um paradigma, ou seja, um padrao que

influencia e, até mesmo, modifica a sociedade e, assim a define:

E o processo pelo qual os sistemas sociais comuns sdo tornados
adequados para toda a diversidade humana — composta por etnias, raga,
lingua, nacionalidade, género, orientagdo sexual, deficiéncia e outros
atributos — com a participacdo das proprias pessoas na formulagdo e
execugao dessas adequacgoes. (Sassaki, 2009, p.10).

Portanto, essas agcdes devem, ainda, incluir a participacao das pessoas
com deficiéncia na tomada de decisdes, que influenciam e impactam sua vida
perante a sociedade na qual esta inserida. Ainda, de acordo com Sassaki
(1997), inclusdo € “Um processo pelo qual a sociedade se adapta para poder
incluir em seus sistemas sociais gerais pessoas com necessidades especiais,
e, simultaneamente, estas se preparam para assumir papéis na sociedade.”
(Sassaki, 1997, p.41 apud Souza, Cunha, Andrade, 2019, p.126), nesse
sentido, percebemos que a inclusdo é um processo que contribui para a
construgdo de uma nova sociedade, através de mudangas fisicas, sejam elas
pequenas ou grandes e, no modo de pensar das pessoas sobre o outro.

Além disso, e em conformidade, Freire (2008), que diz que a inclusao é

composta por diferentes movimentos, observe:

A inclusdo € um movimento educacional, mas também social e politico
que vem defender o direito de todos os individuos participarem, de uma
forma consciente e responsavel, na sociedade de que fazem parte, e de
serem aceites e respeitados naquilo que os diferencia dos outros. (Freire,
2008, p.5).

Conforme Freire (2008), para promover a inclusdo é preciso que haja a
garantia do direito ao respeito a todas as pessoas, indiferentemente das suas
necessidades, nos mais diversos ambientes que compdem a sociedade, seja

no ambito educacional, social e/ou politico.



Agora, trazendo o termo inclusao para a area educacional, Freire (2008),

revela que a inclusdo defende o direito de todos os educandos a uma

educacao de qualidade, que atenda as necessidades dos educandos, observe:

No contexto educacional, vem, também, defender o direito de todos os
alunos desenvolverem e concretizarem as suas potencialidades, bem
como se apropriarem das competéncias que Ihes permitam exercer o seu
direito de cidadania, através de uma educagdo de qualidade, que foi
talhada tendo em conta as suas necessidades, interesses e
caracteristicas. (Freire, 2008, p.5).

Nessa linha de pensamento, podemos reafirmar que “A inclusao escolar
visa garantir que todos os cidaddos tenham acesso a educacgao, respeitando
diferencgas e particularidades de cada pessoa.” (Chérolet, 2023, s.d.).

De acordo com Chérolet (2023), a inclusao educacional esta relacionada
com a garantia do acesso e da permanéncia de todos os educandos nas
escolas regulares, independentemente de suas necessidades, sejam elas
fisica, intelectual ou outras.

Nesse sentido, vemos que a inclusdo € um “movimento mundial pela
educacdo inclusiva € uma agao politica, cultural, social e pedagdgica,
desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem juntos,
aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminagdo.” (Brasil, 2007,
p.1). Portanto, trabalhar em uma proposta de educacdo inclusiva requer
mudangas organizacionais e funcionais nas instituicbes de educacgao (Freire,
2008):

O desenvolvimento de uma educagdo inclusiva obriga a grandes
mudangas organizacionais e funcionais em diferentes niveis do sistema
educativo, a mudangas na articulagao dos diferentes agentes educativos,
a mudangas na gestdo da sala de aula e do curriculo e a mudangas do
proéprio processo de ensino-aprendizagem e, por isso mesmo, pode
também originar resisténcias e medos, que inibam a ocorréncia dessas
mudancas. (Freire, 2008, p.6).

Ainda, de acordo com Freire (2008), essas mudangas na organizagao
das instituicbes e nas agbes pedagogicas de ensino e aprendizagem dos
educandos, pode gerar resisténcias e medos, por parte dos profissionais e

dificultar as mudancas, nesse sentido, vemos que a educacgao inclusiva se



baseia no paradigma de igualdade e diferenca, pois:

A educagéo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado
na concepcgéo de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca
como valores indissociaveis, e que avanga em relagdo a idéia de
equidade formal ao contextualizar as circunstancias histéricas da
producgéo da exclusdo dentro e fora da escola. (Brasil, 2007, p.9).

Em convergéncia com as ideias dos autores citados, podemos observar
que mesmo com os padroes estabelecidos para a educacdo, existem as
politicas publicas que atestam a inclusdo educacional como um direito
garantido e assegurado, no qual buscam a mudanga do sistema educacional,
pela Constituicdo Federal (1988), pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDBEN — Lei n.° 9394/1996), pelo Decreto n.° 6094 que trata do
Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacgédo (2007), pela Resolugao
CNE/CEB n.°2/2001, pela Politica Nacional de Educagcdo Especial na
Perspectiva da Educagao Inclusiva (2008), pelo Decreto n.° 7611/2011, que
trata da Educacgédo Especial e o Atendimento Educacional Especializado, pelo
Decreto n.° 7612/2011, que trata do Plano Nacional dos Direitos da Pessoa
com Deficiéncia, revogado pelo Decreto n.°11793/2023 dentre tantas outras
politicas publicas que sao discutidas no decorrer desta pesquisa.

Todos esses documentos legais abordam principios de acesso e
permanéncia dos educandos publico-alvo da educagao inclusiva nas escolas
de ensino regular, da educagao basica; a liberdade de aprender; a gratuidade
do ensino publico; o respeito a diversidade humana e suas necessidades
especificas; a transversalidade da modalidade de educacdo especial; o
atendimento educacional especializado; a acessibilidade arquiteténica e
mobiliaria; o aprendizado ao longo da vida; além da garantia de igualdade e
equidade de oportunidades educacionais.

De maneira mais especifica, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDBEN - Lei n.° 9394/1996), no artigo 58, a educagao
inclusiva é aquela educagao que integra todos os educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao,

na modalidade de educacao escolar oferecida, preferencialmente, na rede



regular de ensino. (Brasil, 1996)
Além disso, o artigo 59 (LDBEN - Lei n.° 9394/1996), prevé medidas

relacionadas para um atendimento educacional inclusivo, através de curriculos

adaptativos, do uso de métodos, técnicas e recursos variados, da garantia de
professores com especializagado adequada, do acesso igualitario aos beneficios
e programas sociais e, do atendimento articulado entre ensino regular e
atendimento especializado.

Nesse sentido, Mantoan (2008), diz que a inclusédo € a nossa
capacidade de entender e reconhecer o outro e, que a educacéio inclusiva deve
acolher todas as pessoas indiferentemente das suas condigbes, sejam elas
fisicas, mentais ou superdotadas.

Assim, podemos concluir que a educagao inclusiva € um termo bastante
abrangente que envolve mudangas em toda a sociedade, incluindo os espagos
educacionais e seus agentes para a criagdo de um ambiente que acolha toda a
diversidade humana, sem discriminacdo. Nesse sentido, cabe as instituicbes
educacionais adotar medidas que suprem as necessidades dos educandos e
promova sua participacao plena nos estudos, a partir de mudangas no espago
fisico, no curriculo escolar, no uso de materiais que garantam a aprendizagem
dos educandos com deficiéncia, transtorno global de desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagao, uma vez que ambos tém seus direitos adquiridos
e garantidos pelas legislagdes nacionais.

Assim, definido os termos inclusdo e inclus&o educacional, cabe agora a
esta pesquisa conceituar os termos deficiéncia e transtorno global do
desenvolvimento, ja que ambos possuem o direito de ter a presenga do
segundo professor de turma, nas redes de ensino regular, do estado de Santa

Catarina, foco da pesquisa

3.2 Deficiéncia e transtorno: o conceito

Para continuarmos na tematica da educagao inclusiva, no estado de
Santa Catarina, faz-se relevante definir os conceitos de Deficiéncia e
Transtorno Global do Desenvolvimento, uma vez que algumas dessas

deficiéncias e transtornos recebem o atendimento do segundo professor de



turma (No item 3.8, esta descrito, de maneira especifica, quais deficiéncias e

transtornos recebem o atendimento do segundo professor de turma.), nas
escolas de educagéao basica da rede regular do estado de Santa Catarina.

Para definir a palavra deficiéncia, verificamos, inicialmente a Lei n.°
13.146/2015, que “Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia-Estatuto da Pessoa com Deficiéncia)” (Brasil, 2015), e, em seu art.

2°, descreve a pessoa com deficiéncia:

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual,
em interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participagao
plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢gbes com as demais
pessoas. (Brasil, 2015).

r

O conceito de deficiéncia é bastante abrangente e define areas
especificas, como a fisica, a mental, a intelectual e a sensorial que causam
impedimentos as pessoas de participarem de maneira ativa das atividades
sociais em condigdes justas e igualitarias.

Observando o Decreto n.° 3.298/1999, que “regulamenta a Lei n.° 7.853,
de 24 de outubro de 1989, e dispde sobre a Politica Nacional para a Integragéo
da Pessoa Portadora de Deficiéncia, consolida as normas de protecéo, e da
outras providéncias.” (Brasil, 1999), encontramos, no art. 3°, a definicao de trés

categorias para mensurar a deficiéncia:

| — deficiéncia — toda perda ou anormalidade de uma estrutura ou fungéo
psicologica, fisioldgica ou anatdmica que gere incapacidade para o
desempenho de atividade, dentro do padrao considerado normal para o
ser humano;

Il — deficiéncia permanente — aquela que correu ou se estabilizou durante
um periodo de tempo suficiente para ndo permitir recuperagédo ou ter
probabilidade de que se altera, apesar de novos tratamentos; e

lll — incapacidade — uma reducao efetiva e acentuada da capacidade de
integracao social, com necessidade de equipamentos, adaptagdes, meios
OU recursos especiais para que a pessoa portadora de deficiéncia possa
receber ou transmitir informagbes necessarias ao seu bem-estar pessoal
e ao desempenho de fungéo ou atividade a ser exercida. (Brasil, 1999).

Portanto e, em conformidade com o Decreto n.° 3.298/1999, que

“Regulamenta a Lei n?7.853, de 24 de outubro de 1989, dispde sobre a Politica



Nacional para a Integragdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia” a palavra

deficiéncia pode ser entendida como a perda ou a anormalidade do corpo
humano que afeta os padrdes considerados normais ao ser humano. Ja a
deficiéncia permanente, pode ser compreendida como aquela perda ou
anormalidade que ocorreu e se estabilizou a um ponto de n&do permitir a
recuperagcao da pessoa, mesmo apos tratamentos de saude. E, por fim, a
palavra incapacidade é definida como a reduc¢do da capacidade de interacao
social da pessoa com deficiéncia que necessite de equipamentos, adaptacoes,
meios e recursos diferenciados para garantir o seu bem-estar.

Consultando a Politica de Educacao Especial do Estado de Santa
Catarina, de 2009, notamos a definichio de cada uma das pessoas
consideradas deficientes. Assim, e de acordo com a Politica de Educacéao
Especial (2009), as pessoas com deficiéncia sao aquelas que se enquadram
nas seguintes categorias, observe:

Deficiente auditivo, é a pessoa que “apresenta perda parcial ou total,
congénita ou adquirida, da capacidade de compreender a fala, através do
ouvido.”. (Santa Catarina, 2009, p.24) Ainda, de acordo com Politica de
Educacao Especial (2009), para comprovagao da deficiéncia auditiva sao

necessarias avaliagdes que comprovem:

[...] perda bilateral de 25 decibéis (dB) ou mais, resultante da média
aritmética do audiograma, aferidas nas frequéncias de 500 Hertz (Hz),
1.000 Hz, 2.000 Hz, 3.000 Hz, 4.000 Hz; variando de acordo com o nivel
ou acuidade auditiva da seguinte forma:

Leve/moderada: perda auditiva de 25 a 70 dB. A pessoa, por meio de uso
de Aparelho de Amplificacdo Sonora Individual — AASI, torna-se capaz de
processar informagdes linguisticas pela audi¢gdo; consequentemente, é
capaz de desenvolver a linguagem oral.

Severa/profunda: perda auditiva acima de 71 dB. A pessoa tera
dificuldades para desenvolver a linguagem oral espontaneamente. Ha
necessidade do uso de AASI e ou implante coclear, bem como de
acompanhamento especializado, em geral, utiliza um sistema de
comunicagao por sinais. (Censo Escolar, 2005, Corde, 1994 apud Santa
Catarina, 2009, p.24).

Deficiente visual € a pessoa que “apresenta redugao ou perda total da
capacidade de ver com o melhor e apds a melhor correcdo optica.”. (Santa

Catarina, 2009, p.24) e que estejam classificadas, como:



Cegueira: é a perda total ou o residuo minimo de visdo que leva a pessoa
a necessitar do Sistema Braille como meio de leitura e escrita. Baixa
Visdo: € o comprometimento do funcionamento visual de ambos os olhos,
mesmo apos tratamento ou corregdo. A pessoa com baixa visdo possui
residuos visuais em grau que lhe permite ler textos impressos ampliados
ou com uso de recursos Opticos especiais. Censo Escolar, 2005, apud
Santa Catarina, 2009, p.24).

Deficiente mental é aquela pessoa, conforme a Politica de Educacgao

Especial de Santa Catarina (2009), que apresenta:

[...] comprometimento cognitivo relacionado ao intelecto tedrico
(capacidade para utilizagdo das formas logicas de pensamento
conceitual), que pode também se manifestar no intelecto pratico
(capacidade para resolver problemas de ordem pratica de modo racional),
que ocorre no periodo de desenvolvimento, ou seja, até os 18 anos de
idade. (Santa Catarina, 2009, p.25).

E deficiente fisico a pessoa que apresenta:

Alteragdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo
humano, acarretando o comprometimento da fungao fisica,
apresentando-se sob a forma de paraplegia, paresia, monoplegia,
monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia,
hemiparesia, ostomia, amputagcdo ou a auséncia de membros, paralisia
cerebral, nanismo, membros com deformidade congénita ou adquirida,
exceto as deformidades estéticas e as que ndo produzam dificuldades
para o desempenho de fungbes [...] (Brasil, 2004, p.24 apud Santa
Catarina, 2009, p.25)

Ou ainda, aquelas ocasionais, como as “patologias degenerativas do
sistema nervoso central (escleroses); miopatias (distrofias musculares);
artropatias; reumatismos; sequelas de queimaduras; hemcofilia; doengas
osteomusculares (DORT).”. (Santa Catarina, 2009, p.25)

Deficiente multiplo € a pessoa que “apresenta duas ou mais deficiéncias
primarias associadas, sejam elas na area mental, visual, auditiva, fisica com
comprometimentos que acarretam atrasos no desenvolvimento global e na
capacidade adaptativa.”. (Censo Escolar, 2005 apud Santa Catarina, 2009,
p.25)

E para finalizar, o deficiente surdo-cego é aquela pessoa que apresenta
“[...] perdas auditivas e visuais concomitantemente em diferentes graus,

necessitando desenvolver diferentes formas de comunicagao para que as



pessoas surdocegas possam interagir com a sociedade.”. (Censo Escolar, 2005
apud Santa Catarina, 2009, p.25)

Em resumo e, de acordo com os documentos analisamos, vemos que a

deficiéncia ¢é classificada em trés categorias (deficiéncia, deficiéncia
permanente e incapacidade), que se assemelham ao causar algum tipo de
caréncia no funcionamento dos érgéos inerentes ao ser humano, limitando sua
participacao plena nas atividades cotidianas da sociedade.

Agora, adentramos no conceito de Transtorno Global do
Desenvolvimento, também conhecido pela sigla TGD. De acordo com o artigo
publicado por Ladeira (s/d), o transtorno global do desenvolvimento séao
“disturbios caracterizados por comprometimentos graves em fungdes basicas
relacionadas a sociabilidade, a linguagem, ao comportamento e ao
desenvolvimento mental.”, diferenciando dos conceitos de deficiéncia, vistos
acima.

De acordo com a Politica de Educacdo Especial de Santa Catarina
(2009), os educandos com transtornos globais do desenvolvimento, sao

denominados na categoria de condutas tipicas, observe:

Manifestagdes de comportamento tipicas de portadores de sindromes e
quadros neuroldgicos ou psiquiatricos que ocasionam atrasos no
desenvolvimento e prejuizos no relacionamento social, em grau que
requeira atendimento educacional especializado. (Brasil, 1994, p.13- 14
apud Santa Catarina, 2009, p.26).

Sendo assim, as pessoas com condutas tipicas ou com transtorno global
do desenvolvimento sdo aquelas que apresentam comportamentos especificos,
relacionados com disturbios neuroldgicos ou psiquiatricos que causam
impedimentos na relagao social dos individuos.

Para definirmos os principais TGD, € necessario consultar a
Classificagao Internacional de Doengas (CID-10), que traz dentre os diferentes
subtipos de CID, o F84, que engloba os Transtornos Globais do

Desenvolvimento, observe sua classificagdo, descrita por Morsch (2022):

F.84 Transtorno globais do desenvolvimento
F.84.0 Autismo infantil
F.84.1 Autismo atipico



F.84.2 Sindrome de Rett

F.84.3 Outro transtorno desintegrativo da infancia

F.84.4 Transtorno com hipercinesia associada a retardo mental e
estereotipados

F.84.5 Sindrome de Asperger

F.84.8 Outros transtornos globais do desenvolvimento

F.84.9 Transtornos globais ndo especificados do desenvolvimento
(Morsch, 2022, s.p.).

Assim, vemos diferentes categorias dentro dos transtornos globais do
desenvolvimento, mas todas convergem com agdes parecidas e repetitivas que

permitem o diagndstico, observe:

As criangcas com TGD apresentam tendéncia ao isolamento, acgbes
repetitivas, baixa capacidade de concentragao, dificuldade em iniciar e
manter um dialogo, falhas no uso e compreensdo da linguagem,
mudangas repentinas de humor, problemas com alteragbes de rotina ou
ambiente familia, ecolalia e, em alguns casos, coordenagdo motora
comprometida. (Ladeira, s.d.).

Todos esses transtornos citados dentro do CID-10 F84, apresentam
alteracbes especificas que afetam a interagdo social, interesses particulares,
linguagem, esteredtipos, isolamento e até dificuldades na coordenacéo motora,
portanto, o transtorno global do desenvolvimento “é uma condigdo que afeta o
progresso global da crianga nas principais areas do desenvolvimento”.
(Transtornos globais do desenvolvimento, [s.d])

Ainda, conforme descrito no artigo Transtornos Globais do
Desenvolvimento (s.d), existem outros sintomas que podem caracterizar os
TGD, observe:

Dificuldades na coordenagéo motora;

Estereotipias;

Falta de concentragéo;

Dificuldades na comunicagao oral (em alguns casos, a crianga passa a se
comunicar por meio de gestos);

Mudangas repentinas de humor;

Aversao ao toque;

Dificuldades para estabelecer contato visual;

Problemas para comegar uma conversa;

Preferéncia pela nao socializagdo e por brincadeiras solitarias;

Ecolalia (quando a crianga repete o que outra pessoa fala);

Apresentar movimentos repetitivos, principalmente em momentos de
ansiedade;

Atengao maior  para  objetos. (Transtornos  Globais  do
Desenvolvimento, s.d).



O artigo Transtornos globais do desenvolvimento (s.d), relata que os

transtornos globais do desenvolvimento “sdo causados por uma condigao de
fatores genéticos e ambientais.”, ou seja, podemos entender que os transtornos
globais do desenvolvimento podem, entdo, estar relacionados a fatores
hereditarios, passado de geragdo em geragao ou, até mesmo adquiridos por
interferéncia do ambiente em que se esta inserido.

Portanto, vemos que os transtornos se encaixam no mesmo CID, mas
com subcategorias diferentes, que apresentam uma série de fatores que
podem comprometer o processo de aprendizagem dos educandos, sendo
necessario, a esses educandos, o auxilio de um segundo professor de turma,
para adequar o curriculo as suas necessidades especificas.

Definido os termos de Deficiéncia e Transtorno Global do
Desenvolvimento, faz-se necessario compreender o percurso histérico de como
essas pessoas foram trazidas para o contexto da sociedade civil e da
educacao inclusiva, antes de adentrarmos nas politicas publicas do estado de

Santa Catarina.

3.3  Conceito historico da educacéao inclusiva

Para adentrar na tematica inclus&do educacional, nas redes de ensino
regular, é necessario tracar a cronologia da educagdo inclusiva para uma
melhor compreensdo de como essas pessoas foram incluidas no sistema
educacional.

Na idade antiga, periodo marcado pela descoberta da escrita, entre
4000 anos a.c. até os anos de 476, havera duas vertentes ao tratar de pessoas
com deficiéncia e/ou transtorno, pois, grande parte da sociedade desejava o
fim da vida para estas pessoas, alegando serem graves obstaculos a
sobrevivéncia do grupo na qual estavam inseridas, enquanto que a minoria
dessa sociedade desejava proteger e sustentar estas pessoas (Khater, 2008)

Ja na ldade média, periodo marcado pelo Cristianismo, entre os anos de

476 a 1453, houve um novo olhar carinhoso para com as pessoas com



deficiéncia e/ou transtorno, foi neste periodo que surgiram os primeiros

espacos de caridade;

Naquele tempo, Jesus encontrou no seu caminho um cego de nascenca.
Os discipulos perguntaram-Lhe: “Mestre, quem é que pecou para ele
nascer cego? Ele ou os seus pais?” Jesus respondeu- lhes: “Isso n&do tem
nada que ver com os pecados dele ou dos pais; mas aconteceu assim
para se manifestarem nele as obras de Deus”. (...) dito isto, cuspiu em
terra, fez com a saliva um pouco de lodo e ungiu os olhos do cego.
Depois disse-lhe: “Vai lavar-te a piscina de Siloé”; Ele foi, lavou-se e
voltou a enxergar. (Gugel, 2007. p.04).

Na Idade Moderna, que teve seu periodo marcado entre os anos de
1453 até 1789, houve um cuidado diferente para com as pessoas com
deficiéncia e/ou transtorno. Elas passaram a permanecer em um local
separado e isolado da sociedade civil, dentro de hospitais ou internatos, mas
com um cuidado humanizado e, “inicia-se 0 modelo clinico-terapéutico no trato
da deficiéncia. As pessoas com deficiéncia é conferido o status de pacientes e
a elas é proporcionado o atendimento clinico-terapéutico” (Menicucci, 2006,
p.9)

Neste periodo, ainda que ndo havera um lugar dentro da educacéo
escolar regular para as pessoas com deficiéncia e/ou transtorno, mas

comegou-se a pensar nessa necessidade e, assim, com o tempo

[...] surgiram as escolas e classes especiais, como espacgo exclusivo para
aqueles cuja deficiéncia motivou rejeicdo da escola regular, sob a
justificativa da necessidade de um atendimento especializado médico,
clinico especializado, porém ndo pedagégico. (Menicucci, 2006, p. 10)

Ja na ldade Contemporanea, periodo que iniciou a partir de 1789 e
estende-se aos dias atuais, trouxe um direcionamento totalmente diferenciado
para as pessoas com deficiéncia e/ou transtorno e, passou-se a inserir essas
pessoas na comunidade, especialmente apds 1948, com a publicacdo da

Declaragao dos Direitos Humanos que traz em seu artigo 25;

1. Toda pessoa tem direito a um padrdao de vida capaz de
assegurar a si e a sua familia saude e bem-estar, inclusive alimentacéo,
vestuario, habitagdo, cuidados médicos e o0s servigos sociais
indispensaveis, e direito a seguranga em caso de desemprego, doenga,
invalidez,



ser consideradas cidadas da sociedade, com direitos e deveres, embora ainda

viuvez, velhice ou outros casos de perda dos meios de subsisténcia fora
de seu controle.

2.

A maternidade e a infancia tém direito a cuidados e assisténcia
especiais. Todas as criangas nascidas dentro ou fora do matriménio

gozarao da mesma protegao social. (ONU, 1948, p.4).

Dessa forma, as pessoas com deficiéncia e/ou transtorno passaram a

de maneira assistencialista.

compreensao a cerca do tema abordado sobre o percurso cronolégico da

Observe a tabela abaixo, organizada para uma melhor visualizagéo e

educacao inclusiva:

IDADE ANTIGA | IDADE MEDIA IDADE IDADE
MODERNA CONTEMPORAN
EA
Periodo de 4000 | Periodo apos | Periodo ap6s | Periodo apos 1789
a.c. 476 1453

Periodo marcado
pela divergéncia
de pensamentos
(Khater);

A grande maioria
da

desejava o fim

populagao

da vida para as
pessoas
nascidas com
deficiéncia,
enquanto

uma minonia
comegou

proteger e cuidar

Periodo marcado
pelo Cristianismo
(Gugel);
Embora as
pessoas

com deficiéncia
continuassem
isoladas da
sociedade

civil, comegaram

a
surgir 0s
primeiros
espacos de
abrigo;

Periodo marcado
pelo criacdo de
hospitais e
internatos
(Menicucci);

As pessoas com
deficiéncia

comecgaram a

receber 0s
primeiros
atendimentos
médicos e

pedagogicos;

Periodo
marcado por
Nnovos
conceitos
(Jannuzzi)

Mudou-se
completamente, a
visdo para com as
pessoas
deficiéntes e, hoje,
elas possuem um
lugar de destaque
e

merecimento
perante a
sociedade, com

direitos adquiridos




Tabela 3 Resumo da linha do tempo referente o conceito histérico da educagao
inclusiva



dessas pessoas;

e garantidos pelas

politicas publicas.;

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

Contudo, a partir dos anos 60, a populagdo civil comegou a fazer

movimentos sociais em prol dessas pessoas que ainda eram deixadas as

margens da sociedade, vemos isso quando Jannuzzi (2004) diz;

[...] a sociedade civil comega a organizar-se em associagbes de pessoas
preocupadas com o problema da deficiéncia: a esfera governamental
prossegue a desencadear algumas ac¢des visando a peculiaridade desse
alunado, criando escolas junto a hospitais e ao ensino regular, outras
entidades filantrépicas especializadas continuam sendo fundadas, ha
surgimento de formas diferenciadas de atendimento em clinicas, institutos
psicopedagdgicos e outros de reabilitagdo. (Jannuzzi, 2004 p.34).

Jannuzzi (1992), explica estas duas grandes vertentes, identificadas no

inicio da histéria da educacéo inclusiva:

Vertente médico-pedagdgica: mais subordinada ao médico, ndo sé na
determinacdo do diagndstico, mas também no ambito das praticas
escolares [...]. Vertente psicopedagodgica: que nédo independe do médico,
mas enfatiza os principios psicoldgicos [...]. (Jannuzzi, 1992, p. 59).

Durante este periodo muito se pensou e fez-se para incluir essas

pessoas na educagao escolar. Portanto, os anos 60 marcaram o inicio de uma

nova era de conscientizagcdo e mobilizagdo em prol dos direitos das pessoas

com deficiéncia e/ou transtorno, a partir dos movimentos sociais que

desempenharam um papel importantissimo na promog¢ao da inclusdo e

igualdade de oportunidades. Assim, € relevante compreender, um pouco mais,

e de forma especifica, como aconteceu e vem acontecendo a inclusdo das

pessoas deficiénte e/ou com transtorno nas redes de ensino regular do Brasil.

3.4 Educacéo inclusiva: a realidade brasileira

Agora explorando, de maneira especifica, o contexto histérico da

sociedade brasileira, ainda de acordo com Jannuzzi (1992), é possivel



perceber que até meados de 1935, no Brasil, ndo houve solugdo para a

educacao escolar das pessoas com deficiéncia e/ou transtorno. Contudo,
sendo o pais pressionado, por outras nacionalidades, passa-se buscar

solugdes para a educacéo inclusiva (Mendes, 2011):

Diante dos problemas de desempenho da educagdo nacional, o pais
vinha sendo cada vez mais pressionado por agéncias multilaterais a
adotar politicas de ‘educacdo para todos’ e de educagdo inclusiva,
também para acessar empréstimos internacionais. Num contexto onde
uma sociedade inclusiva passou a ser considerada um processo de
fundamental importancia para o desenvolvimento e a manutengdo do
estado democratico, a educagéo inclusiva comegou a se configurar como
parte integrante e essencial do processo de democratizagdo do pais.
(Mendes, 2011, p.132).

Portanto, conforme Jannuzzi (1992), foi somente a partir do chamado
“Estado Novo”, periodo entre 1937 e 1945, que se comegou a repensar a
educacgao, como direito de todos. E foi no periodo entre 1950 a 1959 que houve
a maior expansao no numero de estabelecimentos de ensino especial para
portadores de deficiéncia intelectual, no pais. (O termo “portadores”, esta em
desacordo com os direitos da pessoa com deficiéncia, nos dias atuais)

Nos anos 80, como ja mencionado, a Constituicdo Federal (1988),
reforcou o direito a educagao para todos os cidadaos, incluindo aqueles com
deficiéncia e/ou transtorno. No entanto, a implementagao efetiva de politicas
inclusivas ainda estava no inicio e ndo supria a necessidade real do cenario
educacional inclusivo.

Assim, em 1996, surge a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (LDBEN - Lei n° 9394/1996), que trouxe novos avangos ao
reconhecer a necessidade de oferecer atendimento educacional especializado
aos educandos com deficiéncia e/ou transtorno e assegurar uma educagao de
qualidade, estabelecendo direitos a essas pessoas, como Educagao oferecida
preferencialmente em escolas regulares; atendimento especializado e gratuito;
acessibilidade; apoio e recursos especificos as deficiéncias e/ou transtornos;
articulagdo entre ensino regular e atendimento especializado dentre outros

aspectos. (Brasil, 1996)



Embora tenhamos caminhados muito no Brasil, a inclusdo ainda mexe
com associagdes de pais que adotam paradigmas tradicionais de
assisténcia as suas clientelas; afeta professores da Educacao Especial,
que se sentem temerosos de perder o espago que conquistaram nas
escolas e classes especiais; envolve ainda grupos de pesquisa das
universidades. (Mantoan, 2015, p. 25).

Sendo assim, mesmo havendo avangos em termos de legislagdo e
reconhecimento dos direitos educacionais das pessoas com deficiéncia e/ou
transtorno no Brasil, a inclusdo ainda ndo era uma realidade generalizada na
época dos anos 80, devido a falta de infraestrutura adequada, falta de
profissionais capacitados, auséncia de recursos financeiros, resisténcia a
mudancas na cultura escolar, entre outros. (Souza, 2011)

Apesar dos desafios citados, o Brasil continuou viabilizando medidas
para promover a educacgao inclusiva, reconhecendo a importancia de oferecer
oportunidades educacionais de qualidade para todos os educandos, incluindo
os do publico-alvo da educacéao inclusiva. Assim, pode-se afirmar que a partir
do século XXlI, a inclusdo no Brasil continuou a ser uma relevante e significativa
acao educacional, trazendo avangos positivos para a modalidade da educacgao
inclusiva.

De acordo com Mantoan (2015), a partir do século XXI, muito se ganhou
em conquistas para a educacgao inclusiva, como: a formagédo continuada de
professores na perspectiva da educacéo inclusiva, através de formacoes
continuadas que resinificam o papel do professor inclusivo; o papel da escola
em ser um ambiente que acolhe e valoriza a diversidade, promove a equidade
e busca atender as necessidades dos educandos; o da educagdo como um
todo quando promove uma reflexdo sobre os propdsitos e objetivos da
educacdo e; as praticas pedagodgicas que foram e, ainda, precisam
constantemente ser adaptadas e diversificadas para atender as necessidades
dos educandos.

Embora o Brasil tenha avancado e melhorado em relacido a promocgao
de uma escola de qualidade e para todos, o pais ainda continua enfrentando
desafios e, podemos destacar a necessidade de melhoria na infraestrutura,
capacitacao dos profissionais, adaptagao curricular, recursos financeiros

limitados, preconceitos, etc., contudo, o pais continua a trabalhar na superacéao



destes e outros obstaculos para garantir que a inclusdo seja uma realidade em

todas as escolas. (Diniz, 2020)

Apos esta breve compreensao do historico da educacgao inclusiva, com
destaque para o Brasil, faz-se necessario verificar e descrever as politicas
publicas educacionais ja existentes que asseguram e garantem o0 acesso e a
permanéncia dos educandos com deficiéncia e/ou transtorno na educagao

basica das redes de ensino regular do pais.

3.5 Uma investigagao da legislagéo brasileira

Apés anos de lutas, a educacéo inclusiva brasileira passa a adquirir Leis,
Decretos e Resolu¢des nacionais que asseguram e garantem a inclusdo de
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagcdo nas escolas de ensino regular do pais. Dessa
maneira, a seguir apresentamos algumas dessas politicas publicas que
favorecem o direito a educagao inclusiva para todos os educandos, que
posteriormente passam a ser analisadas e descritas com maior énfase.

Iniciamos com a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional
(LDBEN), n.° 9.394, que teve trés atualizagbes. Sendo sua primeira publicagéo
em 1961 e a segunda dez anos mais tarde, em 1971. E a ultima, que se
mantém até os dias atuais, teve sua publicagdo em 1996. Essa Lei “Estabelece
as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional no Brasil”. Ela aborda diversos
assuntos relacionados a educacdo do pais, incluindo os principios da
educacdo, a regulagcdo do direito e dever de educar, a organizagdo da
educacgao de acordo com cada ente federativo e instituicdo de ensino, os niveis
a as modalidades de educacédo e ensino do pais, incluindo a educagao
inclusiva, os curriculos e suas adaptacdes, a formacdo de professores, a
gestdo escolar, entre outros assuntos relacionados ao sistema educacional.
(Brasil, 1996)

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (CF), publicada em
1988, que trata de assuntos diversos e, entre eles a educacéao brasileira, dentro

da secéao [, do capitulo Ill, dos artigos 205 ao 214, abordando temas



relacionados ao direito a educagao, como 0s principios que regem 0 ensino

educacional, o dever do Estado com educagado, a iniciativa privada das
instituicbes de ensino, os conteudos minimos para o ensino fundamental, a
colaboracdo entre os sistemas de ensino e a federagdo, a destinagcao dos
recursos publicos e outros. E de maneira especifica, aborda no inciso lll, do art.
208 que havera atendimento educacional especializado aos educandos com
deficiéncia, na rede regular de ensino. (Brasil, 1988)

Durante a pesquisa também €& abordada a Lei n.° 7.853, de 1989, que
"Dispde sobre o Apoio as Pessoas Portadoras de Deficiéncia”, entre os apoios
estd a garantia da educagao inclusiva, com a oferta obrigatéria e gratuita da
matricula escolar para todos os educandos, incluindo beneficios como o
material escolar, a merenda, bolsas de estudo, curriculos adaptados, entre
outros. (Brasil, 1989)

Na sequéncia, abordaremos o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), n.° 8069 de 1990, que assim como a Constituicdo Federal (1988),
aborda diversas questdes relacionadas as criancas e aos adolescentes e,
dentre eles no Capitulo 1V, a educacgao, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, sua preparacado para o exercicio da cidadania e a qualificagado para o
trabalho. (Brasil, 1990)

Outra Lei abordada, é a n.° 10.172/2001, que “Aprova o Plano Nacional
de Educacéao, com duragéo de dez anos”. Em seu capitulo 8, trata da educacéao
especial e suas estatisticas. No subitem 8.3 aborda os objetivos e as metas
para a educacgao especial, entre elas esta a organizagcado de parcerias para a
oferta de estimulacdo precoce de criangas com necessidades educacionais
especiais, a oferta de cursos especializados aos professores e, a inclusao nos
curriculos sobre a educacdo especial nos cursos de formagao inicial dos
professores, livros em braile, a articulagdo entre ensino e trabalho, entre outros.
(Brasil, 2001)

A Resolucdo CNE/CEB n.°2/2001, que “Institui Diretrizes para a
Educacao Especial na Educacido Basica”, define a educagao especial como
modalidade da educagao basica, sendo que esta deve considerar as situagoes

singulares dos educandos, bem como os perfis, as caracteristicas bio-



psicossociais, faixa etaria e, principios éticos, politicos e estéticos. Também,

aborda o publico-alvo de educandos com necessidades educacionais, a
organizacdo dos professores, espagos e servicos de apoio, entre outras
medidas. (Brasil, 2001)

N&do poderiamos deixar de comentar o Decreto n.° 5.626/2005, que
‘Regulamenta a Lei n.° 10.436/2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de
Sinais — Libras e no art. 18 da Lei n.° 10.098/2000”. Portanto, o Decreto (2005),
traz a inclusdo da libras como disciplina curricular nos cursos superiores de
formacdo dos professores, também esclarece como sera a formagao dos
professores para ministrar o ensino da libras, nas diferentes areas do ensino
basico e 0 acesso e o direito das pessoas surdas a educacéo inclusiva. (Brasil,
2005)

No ano seguinte, em 2006, foi criado o “Nucleo de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacdo”, pelo MEC, que continua ativo e oferece
atendimento especializado aos educandos com altas habilidades e/ou
superdotacdo e formacdo especifica aos professores para atender as
necessidades especificas destes educandos . (Brasil, 2006)

Em 2007, foi langado, pelo MEC, o “Plano de Metas Compromisso Todos
pela Educacao”, que estabelece, em regime de colaboragéo, diretrizes para a
educacao basica brasileira, focando na aprendizagem dos educandos, a fim de
garantir a melhoria e a qualidade do ensino na educacao basica. (Brasil, 2007)

A pesquisa, ainda, verifica o Decreto n.° 6.571/2008, posteriormente
revogado pelo Decreto n.° 7.611/2011, que “Dispde sobre a Educacgao Especial,
o Atendimento Educacional Especializado e outras providéncias”. O Decreto
(2008), garante um sistema educacional inclusivo em todos os niveis da
educacao basica, aprendizado ao longo da vida, atendimento de servigos de
apoio especializado, desenvolvido através de atividades, recursos de
acessibilidade e pedagodgicos, além da garantia de recursos técnicos e
financeiros. (Brasil, 2011)

Em seguida, a Resolucdo CNE/CEB n.° 4, de 2009, que “Institui

Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na



Educacao Basica, modalidade Educacao Especial”’. A Resolugdo CNE/CEB n.°

4/2009, trata do atendimento educacional especializado, também conhecido
como AEE, ofertado nas salas de recursos multifuncionais das escolas
publicas, também esclarece quais educandos fazem parte do publico-alvo do
atendimento, aborda o atendimento domiciliar, do financiamento, da matricula,
entre outras questdes relevantes ao atendimento educacional especializado.
(Brasil, 2009)

A Lei n.° 12.764/2012, que “Institui a Politica Nacional de Protecao dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista”. Essa Lei define as
pessoas com transtorno do espectro autista e traz para o termo a definicao
como deficiéncia, ainda aborda suas diretrizes e direitos garantidos pela Lei
(2012). (Brasil, 2012)

Também veremos a Lei n.° 13.146/2015, que “Institui a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia”. No capitulo IV, aborda questdes
relacionadas ao direito a educacao das pessoas com deficiéncia. Sendo dever
do estado, da familia e comunidade em geral assegurar a educacao de
qualidade para esses educandos. Também, aborda questdes inclusivas dos
sistemas de ensino, como profissionais qualificados, planejamentos
adaptativos, educagao bilingue, acessibilidade, entre outras praticas inclusivas.
(Brasil, 2015)

E, por fim e, mais recente a Lei n.° 14.191/2021, que “Altera a Lei de
Diretrizes e Bases, 1996, para dispor sobre a modalidade de educacéo bilingue
de surdos”, reconhecendo a lingua de sinais (libras) como a primeira lingua da
pessoa surda e a lingua portuguesa como segunda lingua. (Brasil, 2021)

Para além, das politicas publicas direcionadas aos educandos publico-
alvo da educacéo inclusiva é, preciso garantir politicas direcionadas a formagéo
inicial e continuada de profissionais que trabalham na educacéao basica regular
para que atendam todos os educandos, incluindo os da modalidade da
educacao especial, para assim, poder de fato promover uma educagao
inclusiva e equitativa a todos os educandos.

Nesse sentido, vamos verificar, também, os documentos nacionais legais

que garantem a formacao profissional dos professores que atuam na



educacgao basica regular para atender os educandos publico-alvo da educagao

inclusiva. E, assim, como anteriormente, também sera apresentado uma
analise mais detalhada dessas politicas publicas brasileiras.

Novamente, iniciamos com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN - Lei n.° 9394/1996), que “Estabelece as Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional no Brasil”. Como ja destacado ela aborda variados
assuntos relacionados a educagao basica regular e, uma delas diz respeito a
formacgao inicial e continuada dos professores, descritas no capitulo VI. (Brasil,
1996)

Também, voltaremos a discutir a Resolugdo CNE/CEB n.°2/2001, que
traz as consideragbes abrangentes a educagdo especial e aborda a
necessidade da formacdo para capacitar e especializar os professores que
atuam com a modalidade de educagao especial nas classes comuns regulares
do pais. (Brasil, 2001)

Em 2007, tivemos a publicacdo da “Politica Nacional de Educacéao
Especial na perspectiva da Educagao Inclusiva”. O documento apresenta os
marcos historicos e normativos da educacgéao inclusiva, no Brasil, bem como o
diagnostico da educacgao especial entre o periodo de 1998 a 2006, os objetivos
propostos pela politica na promogéao pela educacgao inclusiva, sendo um deles,
voltados para a formacao dos professores para o atendimento educacional
especializado, que sera abordo com maio énfase a seguir.

Na sequéncia veremos a Resolugao CNE/CEB n.°4/2009 que “Institui
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na
Educacao Basica, modalidade Educacido Especial.”. E, desse modo, traz a
importancia do didlogo e troca de experiéncias entre os professores das
classes comuns com os professores que atuam no atendimento educacional
especializado (AEE), para que juntos possam articular estratégias educacionais
que atendam as necessidades dos educandos com deficiéncia e/ou transtorno.
(Brasil, 2009)

O Plano Nacional de Educacao, n.° 13.005, “Aprova o Plano Nacional de
Educacdo — PNE”, publicado em 2014, com duragdo de dez anos de vigéncia,

traz como uma das diretrizes para a educacéo inclusiva, a: “IV - melhoria da



qualidade da educacao;” e, para tal especificacao, faz-se necessario investir na

formacéo continuada dos professores, de acordo com suas areas de atuagao,
complexidade e realidade do sistema educacional. (Brasil, 2014)

No ano seguinte, a Resolugdo CNE/CP n.°2/2015, que “Define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior
(cursos de licenciatura, cursos de formagao pedagodgica para graduados e
cursos de segunda licenciatura) e para a formagao continuada.”. A Resolugao
n.°2/2015, apresenta as instituicdes de educacdo superior as diretrizes
curriculares nacionais para formacao inicial e continuada dos professores. Visa,
o desenvolvimento dos profissionais para atuarem na educacao basica, nas
diversas modalidades de ensino, dentre elas a educagao especial, através de
uma formacao inicial sélida e com aperfeicoamentos continuos pela formacéao
continuada. (Brasil, 2015)

Em 2019, tivemos a publicagao da Resolugao CNE/CP n.°2, que “Define
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgao Inicial de Professores
para a Educacao Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacao
Inicial de Professores da Educacédo Basica (BNC-Formagao).”. A Resolugao
CNE/CP n.°2/2019, prevé o desenvolvimento dos professores em comum
acordo com a base nacional comum curricular (BNCC), que abrange toda a
educacao basica, “quanto aos aspectos intelectual, fisico, cultural, social e
emocional de sua formacgao, tendo como perspectiva o desenvolvimento pleno
das pessoas, visando a Educacao Integral.” (art.2°). No art. 4, a Resolucéo
CNE/CP n.°2/2019, cita algumas competéncias fundamentais de agao docente
e, entre elas esta o conhecimento prévio dos seus educandos, bem como seus
contextos de vida, planejamento adequado as necessidades dos educandos, a
condugdo para praticas pedagogicas que envolvam os objetos de
conhecimento, as competéncias e as habilidades previstas na BNCC, entre
outros. Ainda, vemos o compromisso com a qualidade educacional através da
equiparagao de oportunidades entre as criangas, jovens e adultos, o reforgo
para aproximagao entre a teoria e a pratica, incluindo a equidade de acesso a
formagao inicial e continuada. (Brasil, 2019)

Ja em 2020, houve a publicagdo da Resolugdo CNE/CP n.°1, que



“‘Dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéao

Continuada de Professores da Educacdo Basica e institui a Base Nacional
Comum para a Formacdo Continuada de Professores da Educacdo Basica
(BNC-Formacao Continuada).”. A Resolugdo CNE/CP n.° 1/2020, trata, entao,
da formagao continuada dos professores, que atuam na educagao basica e,
traz como fundamentos pedagogicos o desenvolvimento e a atualizagdo como
sendo algo permanente que deve impactar os seguintes aspectos: “foco no
conhecimento pedagdgico do conteudo; uso de metodologias ativas de
aprendizagem; trabalho colaborativo entre pares; duracdo prolongada da
formacgao e coeréncia sistémica” (art.7°). (Brasil, 2020)

E, para finalizar, temos a ultima atualizagdo, de 2024, através da
Resolugado CNE/CP n.°4, que “Dispde sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacgao Inicial em Nivel Superior de Profissionais do
Magistério da Educacado Escolar Basica (cursos de licenciatura, cursos de
formagdo pedagogica para graduados nédo licenciados e cursos de segunda
licenciatura).”. Esta Resolu¢cdo CNE/CP n.°4/2024, é mais abrangente e
detalhada, em comparagao a Resolugcdo CNE/CP n.°2, de 2019, que também
se refere a formagao inicial e continuada de professores. Trata com énfase o
magistério e as caracteristicas que os professores da educagéo basica devem
ter consigo, cita a relevancia do estagio curricular obrigatério, a necessidade
dos profissionais que fazem a formacao inicial de estarem em contato com a
educagao basica, mediadas pelas instituicdes de educagao superior e pelos
professores que ja estdo em atuagéao, a fim de se aperfeigcoarem para a pratica
docente, trata, também, da segunda licenciatura, abordando quantidades de
horas e categorias correspondentes.

Dessa maneira, nos proximos topicos, sao apresentadas algumas
dessas politicas publicas’ que garantem o direito & educacéo inclusiva para
todos os educandos, com maior énfase em prescrigao. Através do direito ao
acesso e a permanéncia, nas escolas de ensino basico regular, aos educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvido e altas habilidades ou

superdotacao (1996), com a garantia de terem professores preparados e

" A grande maioria das politicas publicas analisadas nesta pesquisa, foram extraidas do site
www.planalto.gov.br e, portanto, podem n&o apresentar as paginagoes.
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qualificados para atender as necessidades educacionais, emocionais e

fisiologicas de cada educando.

3.6 Educacao de todos e para todos: como direito adquirido

Como citado no toépico anterior, agora vamos detalhar as Leis, os
Decretos e as Resolugbes que garantem a inclusdo das pessoas com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo no sistema educacional escolar, regular, do pais, dentro da
educacgao basica.

Em 1961, foi publicada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN), n.° 4.024, que trouxe em seus artigos a preocupacéo e a
obrigatoriedade com a educacao inclusiva do pais, embora de forma discreta,
dizia em seu art. 88 que “a educacdo de excepcionais, deve, no que for
possivel, enquadrar-se no sistema geral de educacédo, a fim de integra-los na
comunidade”, ou seja, vemos aqui uma possivel tentativa de iniciar a inclusao
das pessoas com deficiéncia nos sistemas educacionais regulares do pais.

Dez anos mais tarde, houve a regulamentagao da Lei de Diretrizes de
Bases da Educagao Nacional (LDBEN) que veio substituir a anterior, na época
em que o pais vivenciava um periodo denominado de Ditadura Militar®>. A nova
Lei de n.° 5.692, traz no art. 9°,

Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que se
encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e
os superdotados deverao receber tratamento especial, de acérdo com as
normas fixadas pelos competentes Conselhos de Educagdo. (Brasil,
1971).

Reafirmando o compromisso com a inclusdo escolar de educandos com
deficiéncia, superdotados e aqueles com atraso escolar, por qualquer que for o
motivo, oferecendo-lhes atendimento especial.

Em 1988, a nivel nacional, foi publicado a Constituicdo da Republica

2 A Ditadura no Brasil, refere-se a um periodo que correspondeu de 1964 a 1985, durante o qual os
militares assumiram o controle do governo brasileiro. Contudo n&o cabe a este estudo discutir as
praticas politicas do pais.



Federativa do Brasil (CF), que descreve no inciso |, do art. 208 que é dever do

Estado oferecer “educacéo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade” e, complementa no inciso Ill que havera
“atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;”. No art. 205 afirma que a
educacdo é um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho. (Brasil, 1988).

Nesse sentido, € possivel perceber que a preocupagao com a inclusao
escolar vem avancando no sistema educacional brasileiro, contudo, ainda nao
vemos nenhuma alternativa clara e evidente, provendo como a educagao ira
realizar esse atendimento especializado, sugerindo que novas politicas
publicas sejam elaboradas com mais detalhes.

No ano seguinte, em 1989 foi publicado a Lei n.° 7.853, que trata do
apoio as pessoas portadoras de deficiéncia e, diz na alinea ‘a’, no art. 2°, que a
inclusdo, no sistema educacional, da educagao especial € uma modalidade
educativa, que abrange todos os niveis da educagdo basica regular e,
complementa na alinea ‘c’, que a oferta a educacido especial devera ser
obrigatéria e gratuita, em estabelecimento publico de ensino. Na alinea ‘e’,
afirma que é garantido aos educandos com deficiéncia “beneficios conferidos
aos demais educandos, inclusive material didatico, merenda escolar e bolsas
de estudo;” (Brasil, 1989).

A Lei n.° 7.853, ao propor beneficios igualitarios entre os educandos,
prevé uma medida de garantir que as necessidades dos educandos sejam
atendidas, assim, espera-se que os materiais didaticos e a merenda escolar
sejam ajustadas as necessidades daqueles que tém deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n.° 8069/1990-ECA),
também trouxe consideragcdes para com as pessoas publico-alvo da educacgao
inclusiva, a Lei de n.° 8.069, garante o atendimento educacional especializado
as criangas e adolescentes com deficiéncia, transtornos globais do

desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéao, preferencialmente na rede



regular de ensino (inciso lll, art. 54).
Além disso, o ECA (Lei n.° 8069/1990), garante no art. 53 o “pleno

desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o0 exercicio da cidadania e

qualificacado para o trabalho”, com a seguranca de “I — igualdade de condi¢des
para 0 acesso e permanéncia na escola;” e complementa no inciso lll, do art.
54, que sera garantido “atendimento educacional especializado aos portadores
de deficiéncia”. (Brasil, 1990)

Nesse sentido, percebemos a preocupagdo que o ECA (Lei n.°
8069/1990), trouxe para com as criangas e adolescentes com deficiéncia, ao
promover uma educacgao equitativa a todos os educandos, sem discriminagao
e, em igualdade de oportunidades para o seu desenvolvimento integral dos
futuros cidadaos e profissional do mercado de trabalho. (Brasil, 1990)

Como ja exposto, mesmo com todas as ponderagdes e consideragdes
em relacdo a educagdo inclusiva, é notorio que a inclusdo ganha forga e
destaque, somente a partir da Conferéncia Mundial de Educacédo Especial,
organizada pelo governo da Espanha em conjunto com a UNESCO, realizada
em Salamanca entre os dias 7 e 10 de junho de 1994. Através da publicagéo
da Declaracdo de Salamanca, em 1994, houve a definicdo dos “principios,
politicas e praticas na area das necessidades educativas especiais”.
(UNESCO, 1994)

A Declaragdo de Salamanca (1994), defende a ideia de que todos
aqueles com necessidades educacionais especiais, devem ter acesso a escola
regular. Sendo assim, a declaragdo garante igualdade de acesso a educagao
aos portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do
sistema educativo. Dentro do principio “a estrutura de acdo em educagao

especial’, encontrasse a seguinte orientagéo:

[.] que escolas deveriam acomodar todas as criangas
independentemente de suas condigbes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linglisticas ou outras. Aquelas deveriam incluir criangas
deficientes e super-dotadas, criangas de rua e que trabalham, criangas de
origem remota ou de populagdo ndmade, criangas pertencentes a
minorias linguisticas, étnicas ou culturais, e criangas de outros grupos
desavantajados ou marginalizados. (UNESCO, 1994, p.3).



A declaragao reafirma que o “principio fundamental da escola inclusiva é

que todas as criangas devem aprender juntas, sempre que possivel,
independente de quaisquer dificuldades ou diferencas que elas possam ter”,
principio 7, do capitulo Ill. Ou seja, vemos, através da Declaragédo de
Salamanca (1994), que todos os educandos devem ser respeitados no ambito
escolar, independentemente das suas caracteristicas e, ter o direito de receber
o atendimento educacional junto com seus pares em um ambiente acolhedor e
inclusivo. Por tanto, a Declaragao (1994), promove a diversidade, o respeito e a
aceitagao das diferengas, sem que nenhum educando sofra descriminagao e,
assim, favorece uma educagéo inclusiva de qualidade.

A declaragdo (1994), ainda traz, em seu principio 3, a garantia de

programas de treinamento aos professores. De acordo com a declaragéo,

E preciso repensar a formagdo de professores especializados, a fim de
que estes sejam capazes de trabalhar em diferentes situagdes e possam
assumir um papel - chave nos programas de necessidades educativas
especiais. Deve ser adoptada uma formacéo inicial ndo categorizada,
abarcando todos os tipos de deficiéncia, antes de se enveredar por uma
formagéo especializada numa ou em mais areas relativas a deficiéncias
especificas. (UNESCO, 1994, p.28).

A Declaragdo de Salamanca (1994) foi um marco impulsério das
politicas publicas voltadas a educacéo inclusiva de educandos com deficiéncia,
transtornos e altas habilidades, de modo a promover o respeito para com essas
pessoas e garantir a aceitagdo das diferengas, sem discriminacdo. O
documento, ainda, reforca a necessidade de preparar os profissionais da
educacdo, ja na formagao inicial da docéncia, devendo este profissional
receber informacbes de todos os tipos de deficiéncia e, posteriormente,
continuar investindo em formagbdes continuadas para se aperfeicoar e
acompanhar as evolugcbes educacionais. Portanto, apés a Declaracdo de
Salamanca (1994), novas medidas brasileiras foram tomadas para assegurar
aos educandos com deficiéncia e/ou transtorno um atendimento igualitario e de
qualidade, nas redes de ensino regular do pais.

Assim, em 1996, foi publicado a terceira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgao Nacional, (LDBEN - Lei n.° 9394/1996), que diz em seu capitulo I,



art. 4° e inciso |, que é dever do Estado garantir o “atendimento educacional

especializado gratuito aos educandos com necessidades especiais,
preferencialmente na rede de ensino regular’. Além disso, traz uma secao
exclusiva sobre a educagao especial, no capitulo V, e ja no art. 58, diz que
considera-se “educacao especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacéo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educando portadores de necessidades especiais”. (Brasil, 1996)

Ainda, esclarece nos paragrafos primeiro, segundo e terceiro que
havera:

§ 1° Haverd, quando necessario, servicos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de educagao
especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou
servicos especializados, sempre que, em fungdo das condigbes
especificas dos alunos, nao for possivel a sua integracao nas classes
comuns de ensino regular.

§ 3° A oferta de educacgao especial, nos termos do caput deste artigo,
tem inicio na educagdo infanti e estende-se ao longo da vida,
observados o inciso Il do art. 4° e o paragrafo unico do art. 60 desta Lei.
(Brail, 1996).

Portanto, observamos que existe a garantia do atendimento de servigos
de apoio especializado para atender as necessidades educacionais dos
educandos; que esses atendimentos serdo realizados em diferentes espacos
caso o educando ndo possa estar integrado nas classes comuns e; que o
atendimento educacional tera inicio na educacéao infantil e, se estendera ao
longo da vida.

Também, garante no art. 59 que sera assegurado aos educando com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagao, no inciso | “curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizacgao especificos, para atender as suas necessidades;”, bem como, no
inciso | “professores com especializagao adequada [...]". (Brasil, 1996)

Desta maneira, € notorio a preocupagao e a sensibilidade que a Lei de
Diretrizes de Bases da Educacédo Nacional (LDBEN - Lei n.° 9394/1996), traz
para a modalidade de educagdo especial, garantindo aos educandos com

deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou



superdotagdo a sua matricula na rede basica regular de educagao, além de

prevé planejamentos adaptativos que atendam as necessidades educacionais
desses educandos, promovendo a inclusao educacional ao propor o uso de
métodos e técnicas diferenciadas que possam atender aos objetivos do
curriculo escolar, mesmo que de maneira adaptado.

Assim, a LDBEN (Lei n° 9394/1996), trouxe o intuito de promover uma
educacao basica de qualidade e equitativa para todos os educandos, incluindo
0 publico-alvo da educacéo inclusiva. Avangando um pouco, em dezembro de
1999, foi publicado o Decreto n.° 3.298, que dispde sobre a “Politica Nacional
para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia”, a Lei (1999), considera
no seu art. 4° pessoa publico-alvo da educagado inclusiva aquelas que
possuem algum tipo de deficiéncia fisica, auditiva, visual ou mental. Ainda,
garante normas de protegcdo, acesso e permanéncia desses educandos no
ensino regular, desde a educacgao infantil, expresso no capitulo VI, art. 24 e
inciso |, da secao | “A educacao do aluno com deficiéncia devera iniciar-se na
educacao infantil, a partir de zero ano”. Ou seja, o educando publico-alvo da
educacdo inclusiva deve fazer parte de toda a educagdo basica regular,
incluindo aqueles com deficiéncia fisica, auditiva, visual ou mental, portanto
vemos aqui, uma abrangéncia na descri¢ao das deficiéncias que devem fazer
parte e estar incluido nos sistemas regulares de ensino do pais. (Brasil, 1999)

Pouco mais tarde, em 2001, é publicada a Lei n.° 10.172, que elabora
“Diretrizes para a Educacao Nacional”. O capitulo 8, é destinado a educacao
especial, que diz, “a educagdo especial se destina as pessoas com
necessidades especiais no campo da aprendizagem, originadas por deficiéncia
fisica, sensorial, mental ou multipla, com caracteristicas de altas habilidades,
superdotacao ou talentos.”. (Brasil, 2001)

A Lei n.° 10.172/2001, ainda, complementa afirmando que o publico-alvo
da educacdo basica regular inclusiva, sdo os educandos com deficiéncia
sensorial, multipla e, com talentos diversos, portanto, ressaltamos que as
politicas publicas nacionais continuam, cada vez mais, incluindo as pessoas ao
seu sistema educacional regular e, ainda passa a considerar as aptiddes dos

educandos, levando em consideragao aquilo que ele apresenta de talento.



A Lei n.° 10.172/2001, ainda, em seu capitulo 8, traz as metas e os

objetivos que devem ser alcangados pela educacéo inclusiva, entre eles esta a
oferta de estimulacéo precoce para as criangas com necessidades especiais; a
oferta de cursos sobre o atendimento basico aos professores em exercicio em
todas as etapas da educagao basica; recursos e materiais alternativos para
favorecer e integrar educandos com necessidades especiais em classes
comuns; parcerias com a area da saude e da cultura; a disponibilizacao de
livros de literatura em braile; dentre outras metas e objetivos.

Portanto, existe uma clara preocupacao da Lei n.° 10.172/2001, com a
garantia de suas diretrizes ao propor uma série de especificidades para que
atendam as necessidades educacionais dos educandos, portanto, vemos o
intuito de promover a integragao dos educandos com deficiéncias, transtorno e
altas habilidades nas redes de ensino regular através de estimulagao,
adaptacdes, materiais e recursos proprios e professores qualificados. (Brasil,
2001)

No mesmo ano, € publicada a Resolugado CNE/CEB n.°2/2001 que
estabelece as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacgéao

Basica, e determina no art. 2°.

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condigbes
necessarias para uma educagéo de qualidade para todos. (Brasil, 2001).

No art. 3°, afirma que a educacéao especial é:

[..] modalidade da educagdo escolar, entende-se um processo
educacional definido por uma proposta pedagoégica que assegure
recursos e Servigos educacionais especiais, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns
casos, substituir os servigos educacionais comuns, de modo a garantir a
educacao escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos
educandos que apresentam necessidades educacionais especiais, em
todas as etapas e modalidades da educacao basica. (Brasil, 2001).

Portanto, ndo basta apenas garantir a matricula de educandos com

deficiéncia e/ou transtorno, € preciso definir uma série de agdes pedagdgicas



que acolham e envolvam esses educandos no processo de ensino e

aprendizagem, através de recursos e servigos especializados que atendam as
necessidades de todos os educandos, em qualquer etapa educacional que se
encontre.

A Resolugdgo CNE/CEB n.°2/2001, ainda, reafirma no art. 7°, que o
atendimento escolar tera inicio na educacéo infantil, “O atendimento aos alunos
com necessidades educacionais especiais deve ser realizado em classes
comuns do ensino regular, em qualquer etapa ou modalidade da Educacéao
Basica”. Ainda garante a estes educandos, no inciso |, do art. 8°, “professores
das classes comuns e da educacdo especial capacitados e especializados,
respectivamente, para o atendimento as necessidades educacionais dos
alunos” (Brasil, 2001), nesse sentido, a Resolugao CNE/CEB n.°2/2001, aborda
a relevancia entre a articulagcdo e o dialogo entre os profissionais das classes
comuns com os profissionais especializados na educagao especial, para
atender de maneira conjunta as necessidades especificas dos educandos.
(Brasil, 2001)

Ja em 2005, foi aprovado o Decreto n.° 5.626, que regulamenta a Lei
anterior e reafirma a importancia da formacao especializada do professor em
Lingua Brasileira de Sinais, pois o Decreto (2005), reconhece a libras “como
meio legal de comunicagao e expressao, devendo esta ser parte integrante do
curriculo nos cursos de formacéao de professores e de fonoaudiologia.”. (Brasil,
2005)

O Decreto n.° 5.626/2005 ainda, define nos artigos 4° e 5° que os
intérpretes de Libras devem ter formagao especifica na area, de maneira
diferenciada em cada etapa escolar, a fim de promover a inclusdo e garantir os

direitos das pessoas surdas no Brasil, observe:

Art. 4° A formacgéo de docentes para o ensino de Libras nas séries finais
do ensino fundamental, no ensino médio e na educagéo superior deve ser
realizada em nivel superior, em curso de graduagao de licenciatura plena
em Letras: Libras ou em Letras: Libras/Lingua Portuguesa como segunda
lingua.

Art. 5° A formagdo de docentes para o ensino de Libras na educacao
infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental deve ser realizada em
curso de Pedagogia ou curso normal superior, em que Libras e Lingua
Portuguesa escrita tenham constituido linguas de instrugéo,



viabilizando a formagé&o bilingte. (Brasil, 2005).

Ja em 2006, houve a implementagdo do Nucleo de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacdo (NAAH/A), desenvolvido pelo Ministério da
Educacdo (MEC), que continua ativo e visa promover o atendimento
educacional especializado aos educandos com altas habilidades/superdotacéo,

tema definido pelo ministério da educagao como, sendo;

[..] elevada potencialidade de aptidées, talentos e habilidades,
evidenciada no alto desempenho nas diversas areas de atividade do
educando e/ou a ser evidenciada no desenvolvimento da crianga.
Contudo, é preciso que haja constancia de tais aptidées ao longo do
tempo, além de expressivo nivel de desempenho na &rea de
superdotagdo.”. (Brasil, 2006, p.14).

Entre as diretrizes do NAAH/A, estdo a avaliacdo para identificar os
educandos com altas habilidades ou superdotacdo, atendimento educacional
especializado, professores capacitados, curriculo adaptado, entre outros, que
visam garantir, de fato, a inclusdo desses educandos ao processo educacional,
levando em consideragao as suas aptidoes e interesses. (Brasil, 2006)

Em resumo, vemos duas grandes implementacdes®, importantissimas,
para atender de maneira especifica as necessidades educacionais dos
educandos com surdez e altas habilidades/superdotacdo. Levando em
consideracao a formacao especifica dos professores que atuam com libras,
como um meio de comunicagcdo com o0s educandos surdos e, com a
capacitacdo desses profissionais para lidarem com as capacidades dos
educandos superdotados com altas habilidades.

Em 2007, a Unido Federal langa, em regime de colaboragdo com
Municipios, Distrito Federal e Estado, juntamente com a participagcdo das
familias e comunidade, o Decreto n.° 6094, que dispbe sobre o “Plano de
Metas Compromisso Todos pela Educagao”. O plano traga metas e estratégias
para melhorar a qualidade da educacéo basica no pais (art. 1°). O Decreto
afirma a garantia, no inciso IX, do art. 2°, “do acesso e permanéncia das

pessoas com necessidades especiais nas classes comuns do ensino regular,

3 Lingua Brasileira de Sinais (2005) e Nucleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotagao (2006)



fortalecendo a inclusdo educacional nas escolas publicas”. (Brasil, 2007)

O Decreto n.° 6094/2007, visa estabelecer a aprendizagem dos
educandos, através da garantia do acesso e permanéncia de todos na escola,
incluindo os educandos com necessidades educacionais especiais (inciso IX).
Ainda, prevé o combate a evasao escolar (inciso V), programas de incentivo a
formagdo inicial e continuada dos professores (inciso Xll), plano de carreira
(inciso XIllIl) e valorizagdo dos professores (inciso XIV), a integragdo de
programas da area da educacgao com outras areas (inciso XXIV), a participagao
da sociedade (inciso XXVI), entre outras medidas, a fim de promover uma
educacdo inclusiva de qualidade, a partir de agbes que visam garantir a
permanéncia dos educandos publico-alvo da educacdo inclusiva no sistema
educacional brasileiro. (Brasil, 2007)

Um ano mais tarde, em 2008, foi publicado o Decreto n.° 6.571 que
regulamenta o art. 60 da LDBEN (Lei n.° 9394/1996), tendo como finalidade
“ampliar a oferta do atendimento educacional especializado aos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, matriculados na rede publica de ensino regular’ (art. 1°). S&o
objetivos do atendimento educacional especializado, de acordo com o Decreto
(2008);

| - prover condigbes de acesso, participagéo e aprendizagem no ensino
regular aos alunos referidos no art. 1°;

Il - garantir a transversalidade das agdes da educagéo especial no
ensino regular;

Il - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagogicos
queeliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV - assegurar condigbes para a continuidade de estudos nos demais niveis
de ensino. (Brasil, 2008).

O Decreto n.° 6.571/2008, ainda garante apoio técnico e financeiro, para
as acodes voltadas a oferta do atendimento educacional especializado (art.3°),

garantindo;

| - implantacdo de salas de recursos multifuncionais; 1l - formagao
continuada de professores para o atendimento educacional
especializado;lll - formagdo de gestores, educadores e demais

profissionais da escola para a educagdo inclusiva;lV - adequagao
arquitetonica de prédios escolares para acessibilidade;V - elaboragao,



producao e distribuicdo de recursos educacionais para a acessibilidade;
VI - estruturagdo de nucleos de acessibilidade nas instituicées federais de
educacgao superior. (Brasil, 2008).

Portanto, percebemos que o Decreto n.° 6.571/2008, traz a relevancia da
adequacao da parte fisica e pedagdgica para atender todos os educandos, nas
suas especificidades. Apresentando um olhar atencioso aos recursos
multifuncionais, que podem englobar desde recursos didaticos adaptados,
como jogos pedagogicos, livros em braile, etc., quanto ao uso de tecnologia
assistiva, como equipamentos tecnolégicos. Como também, banheiros, rampas
e mobiliarios adequados as necessidades dos educandos, bem como
professores e gestores qualificados para promover uma educagao inclusiva.

No ano de 2009, houve a publicacdo da Resolugado CNE/CEB n.° 4, que
trata das “Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educagao Basica”. Longo em seu art. 1°, afirma que “os
sistemas de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas classes
comuns do ensino regular e no atendimento educacional especializado (AEE)”.

A Resolugdo CNE/CEB n.° 4/2009, diz que o atendimento do AEE tem
funcdo complementar ou suplementar a formacédo de educandos, oferecendo
servicos e recursos de acessibilidade no desenvolvimento das aprendizagens.
E que este atendimento deve ocorrer, prioritariamente, na sala de recursos
multifuncionais da propria escola, no turno inverso ao periodo em que o
educando estiver matriculado. (Brasil, 2009). Portanto, sao acoes
complementares a educacdo basica regular, que visam desenvolver as
potencialidades dos educandos, de maneira integral, para que assegurem com
sucesso o ensino e a aprendizagem.

Pouco mais tarde, é publicado o Decreto n.° 7.611/2011, que trata sobre
a “Educacgao Especial e o Atendimento Educacional Especializado”. O Decreto

assegura o dever do Estado com a educagéao especial, ja no art. 1°;

| - garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, sem
discriminacdo e com base na igualdade de oportunidades;ll - aprendizado
ao longo de toda a vida;lll - ndo exclusao do sistema educacional geral
sob alegacao de deficiéncia;lV - garantia de ensino fundamental gratuito
e compulsorio, asseguradas adaptagdes



razoaveis de acordo com as necessidades individuais;V - oferta de apoio
necessario, no ambito do sistema educacional geral, com vistas a facilitar
sua efetiva educacgao;VI - adogdo de medidas de apoio individualizadas e
efetivas, em ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e
social, de acordo com a meta de inclusdo plena;VIl - oferta de educagao
especial preferencialmente na rede regular de ensino; VIII - apoio técnico
e financeiro pelo Poder Publico as instituicdbes privadas sem fins
lucrativos, especializadas e com atuagdo exclusiva em educagao
especial. (Brasil, 2011).

O Decreto n.° 7.611/2011, portanto, reforca 0 compromisso com uma
educacao de qualidade e inclusiva para todos os educandos ao garantir um
sistema inclusivo, sem discriminagdo, com aprendizado ao longo da vida,
ensino gratuito, apoio especializado, tecnico e financeiro, entre outras agdes
que visam atender as necessidades dos educandos publico-alvo da educagao
inclusiva.

Em 2012, houve a publicagéo da Lei n.° 12.764, que institui a “Politica
Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista (TEA)”, essa Lei (2012), representa uma grande relevancia ao cenario
educacional inclusivo de educandos com transtorno do espectro autista ao
estabelecer diretrizes, no art. 2°, que garantem o desenvolvimento de agdes e
politicas publicas para atender os educandos com autismo, priorizando a sua
participacao plena na sociedade civil, ainda, denota atencao especial ao estado
de saude desses educandos, incluindo o acesso ao diagndstico precoce e 0
atendimento de multiprofissionais, estimula o ensino voltado para o trabalho,
incentiva a promocgao e a capacitacdo dos profissionais por meio da formacéao
continuada, entre outras agdes que garantem a participagao desses educandos
nas escolas de ensino regular. (Brasil, 2012)

Pouco mais tarde, em 2014, foi publicado o “Plano Nacional de

Educacao (PNE)”, que traz na sua redagao, no numero 4 a importancia de:

Universalizar, para a populagdo de 4 a 17 anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagao, o acesso a educacgao basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a
garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou
conveniados. (Brasil, 2014, p.2).



O PNE (2014-2024), aborda uma série de planos e metas, referentes a

educacdo basica regular, a serem cumpridas em um prazo de dez anos e,
posteriormente, uma avaliagao critica daquilo que de fato foi implementado ou
que ainda requer ajustes e mudangas, para promover uma educagao inclusiva,
através do atendimento educacional especializado, da implementagcdo de
recursos multifuncionais e servicos especializados, como um suporte inerente
ao processo educacional dos educandos. (Brasil, 2014)

Em 2015, foi criado a Lei n.°13.146, referente ao “Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia”, que aborda diversos aspectos relacionados aos direitos das
pessoas com deficiéncia no contexto educacional, destacando-se mais uma
vez o direito a educacdo inclusiva de qualidade e trazendo medidas para
promover principios de igualdade, de acessibilidade, de atendimento
educacional especializado, de apoio a autonomia e independéncia desses
educandos publico-alvo da educacéao inclusiva e estabelecendo medidas para
promover a inclusdo dessas pessoas no mercado de trabalho, incluindo a
reserva de vagas em empresas publicas e privadas. (Brasil, 2015)

Avancando um pouco, em 2020, foi publicado o Decreto n.°10.502*, que
trata da “Politica Nacional de Educacao Especial, nas esferas Equitativa,
Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida”, reforcando a garantia do
acesso a educagao inclusiva de qualidade, o atendimento educacional
especializado e gratuito, a acessibilidade, o apoio e recursos especificos como
materiais adaptados, tecnologias assistivas, entre outras medidas, que visam
uma educacao de qualidade e igualitarios a todos os educandos, da rede
basica regular do pais. (Brasil, 2020)

Recentemente, foi publicada a Lei n.° 14.191/2021, que insere a
‘Educacéo Bilingue de Surdos na Lei Brasileira de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (1996)", e traz no art. 60A, a definigdo de educagao

bilingue:

Entende-se por educagéao bilingue de surdos, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacgédo escolar oferecida em Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), como primeira lingua, e em portugués

40 Decreto n.° 10.502/2020 foi suspenso pelo Decreto n.° 11.370/2023, pelo atual Presidente da
Republica por forga da agéo estabelecida como inconstitucional e retrocesso a educacgéo.



escrito, como segunda lingua, em escolas bilingues de surdos, classes
bilingues de surdos, escolas comuns ou em polos de educacao bilingue
de surdos, para educandos surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva
sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotagdao ou com
outras deficiéncias associadas, optantes pela modalidade de educagao
bilingue de surdos. (Brasil, 2021).

Portanto, mais uma vez e, agora de maneira mais clara e objetiva temos
a inclusdo da lingua brasileira de sinais (Libras), nas escolas de educagéo
regular, para atender de maneira mais justa e equitativa os educandos com
surdez e, especificidades associadas. (Brasil, 2021)

Em resumo, essas Leis, Decretos e Resolucbes demonstram o
compromisso do Brasil em garantir uma educacgao acessivel e inclusiva para
todos o educandos. Assim, percebemos que medidas foram adotadas para
ampliar e melhorar a oferta educacional para os educandos publico-alvo da
educacéo inclusiva, garantindo sua participacao efetiva nas escolas de ensino
regular no pais.

O direito ao acesso e a permanéncia dos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao é
um direito assegurado pela legislagao brasileira que visa a educagao inclusiva,
no entanto, para que essa inclusdo aconteca de maneira correta, € preciso ter
profissionais preparados e qualificados para lidar com os desafios decorrentes
das mudancas educacionais. Dessa forma, surge a necessidade de termos
profissionais da educacdo qualificados e especializados para atender as
necessidades dos educandos publico-alvo da educacgao inclusiva e promover
um ensino verdadeiramente inclusivo.

A formacdo dos profissionais da educacdo, tanto inicial quanto
continuada, também é um direito garantido pelas politicas publicas nacionais,
como um direito aos educandos publico-alvo da educacgao inclusiva de terem
professores capacitados e especializados em educacdo especial para
promover, de fato, a inclusdo educacional. A seguir, sera apresentado a
relevancia da formacgao inicial e continuada dos professores na oferta de

praticas pedagogicas que visam uma educacgao inclusiva de qualidade.

3.7 Formacéo inicial e continuada: na promog¢ao da educagao inclusiva



Como ja exposto, agora apresentam-se as Leis, os Decretos e as

Resolug¢des que garantem a formacgéo inicial e continuada dos profissionais que
atuam na educagao basica regular para atender todos os educandos, incluindo
0 publico-alvo da educacgao inclusiva.

A relevancia da formacao inicial e continuada para profissionais que
atuam na educagao inclusiva € tratada na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgao Nacional (LDBEN - Lei n.° 9394/1996), em seu artigo 59, inciso lll,
que cita que os professores que atuam na modalidade da educacéo especial
precisam ter “especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracao desses educandos nas classes comuns.”, ou
seja, nao basta ofertar a vaga no ensino regular, aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagao, € preciso garantir uma educagao inclusiva e de qualidade,
através da especializacdo dos professores que atuam no ensino regular.

Assim, a Lei n.° 9394/1996, no art. 61 estabelece quem sio os
profissionais habilitados para atuar na educacao infantil e nos anos iniciais do
ensino fundamenal |, ficando claramente definido que cabe aos professres
formacao inicial superior em pedagogia e seus desdobramentos, observe: “Il —
trabalhadores em educagéo portadores de diploma de pedagogia” ou ainda, “V
- profissionais graduados que tenham feito complementagdo pedagdgica”
(Brasil, 1996)

Ja no seu artigo 62, reforca a necessidade da formacao inicial dos
profissionais da educacgao e, estabelece que a formacao inicial deve ocorrer em
nivel superior, em curso de licenciatura plena, para atuagdo na educacgao
infantil e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental (Brasil, 1996),

observe:

§ 1° A Uniao, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime
de colaboragdo, deverdo promover a formacao inicial, a continuada e a
capacitagdo dos profissionais de magistério.

§ 2° A formagdo continuada e a capacitagdo dos profissionais de
magistério poderédo utilizar recursos e tecnologias de educagdo a
distancia.



§ 3° A formacéo inicial de profissionais de magistério dara preferéncia ao
ensino presencial, subsidiariamente fazendo uso de recursos e
tecnologias de educagéo a distancia.

§ 4° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios adotardo
mecanismos facilitadores de acesso e permanéncia em cursos de
formagédo de docentes em nivel superior para atuar na educagéo basica
publica.

§ 5° A Uniéao, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios incentivardo
a formacao de profissionais do magistério para atuar na educagao basica
publica mediante programa institucional de bolsa de iniciagdo a docéncia
a estudantes matriculados em cursos de licenciatura, de graduagao
plena, nas instituicdes de educacgao superior.

§ 6° O Ministério da Educagdo podera estabelecer nota minima em
exame nacional aplicado aos concluintes do ensino médio como pré-
requisito para o ingresso em cursos de graduagdo para formagdo de
docentes, ouvido o Conselho Nacional de Educacdo — CNE.

§ 8° Os curriculos dos cursos de formagdo de docentes terdo por
referéncia a Base Nacional Comum Curricular. (Brasil, 1996).

Assim, observamos que cabe aos entes federativos, ofertar condigbes
para facilitar a entrada e permanéncia dos profissionais nos cursos superiores
de licenciatura, para aqueles que querem atuar na educagao basica, como por
exemplo a oferta de bolsas de estudos. Além disso, a Lei n.° 9394/1996,
também, trata da relevancia da formacao inicial ocorrer, preferencialmente, na
rede presencial de ensino e, ja os cursos de formacdo continuada, estes
podem ser ofertados com o uso de recursos e tecnologias de educagdo a
distancia. Além do mais, € preciso que a formacédo dos professores esteja
alinhada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Existe, portanto, uma
preocupacao com a formacgao dos futuros professores atuantes na rede basica
do pais.

Além disso, a Lei n.° 9394/1996, em seu art. 63, estabelece normativas

aos institutos superiores de educacao, na oferta dos cursos e programas:

| - cursos formadores de profissionais para a educagao basica,
inclusive o curso normal superior, destinado a formagao de docentes para
a educagao infantil e para as primeiras séries do ensino fundamental;

Il - programas de formagdo pedagodgica para portadores de
diplomas de educagdo superior que queiram se dedicar a educacgéo
basica;

] - programas de educagdo continuada para os profissionais de
educacgao dos diversos niveis. (Brasil, 1996).

E, nos artigo seguintes esclarece como se dara a formacgao e a



preparagao dos cursos de especializados dos professores:

Art. 64. A formagdo de profissionais de educacdo para administracao,
planejamento, inspecdo, supervisdo e orientacdo educacional para a
educagao basica, sera feita em cursos de graduagdo em pedagogia ou
em nivel de pos-graduacgao, a critério da instituicdo de ensino, garantida,
nesta formacao, a base comum nacional.

Art. 65. A formagado docente, exceto para a educagdo superior, incluira
pratica de ensino de, no minimo, trezentas horas.

Art. 66. A preparagao para o exercicio do magistério superior far-se-a

em nivel de pés-graduacéo, prioritariamente em programas de mestrado
e doutorado. (Brasil, 1996).

Portanto, observamos pela Lei de Diretrizes e Bases (LDBEN - Lei n.°
9394/1996), uma série de esclarecimentos e normativas sobre o processo de
formacdo inicial e continuada dos professores para atuar na rede basica
regular, com vista a promover a incluséo educacional para todos os educandos,
ao incentivar a formacéao dos professores.

Existem, ainda, outros documentos nacionais que tratam da importancia
da formacéo inicial e continuada, como um processo permanente, da formagao
dos professores que atuam na modalidade de educagéo basica regular, como
exemplo temos a Resolucdo CNE/CP n.° 1/2002, esta traz as diretrizes para
formacgao de professores da educagao basica, em nivel superior. E afirma no

art. 1°, que suas diretrizes,

[...] constituem-se de um conjunto de principios, fundamentos e
procedimentos a serem observados na organizagdo institucional e
curricular de cada estabelecimento de ensino e aplicam-se a todas as
etapas e modalidades da educagéao basica. (Brasil, 2002).

Ainda, no Paragrafo 3°, do art. 6° diz que devera “[...] propiciar a
insercdo no debate contemporaneo mais amplo, envolvendo questdes culturais,
sociais, econbmicas e o conhecimento sobre o desenvolvimento humano e a
propria docéncia”, contemplando questdes, como “ | - conhecimentos sobre
criancas, adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas as especificidades dos
alunos com necessidades educacionais especiais e as das comunidades
indigenas;”. (Brasil, 2002)

Cita, também, no art. 18, inciso 4°, que devera ser ofertado aos

professores “oportunidades de formagao continuada inclusiva em nivel de



especializagdo, pelas instancias educacionais da Unido, dos Estados, do

Distrito Federal e dos Municipios.”. Destacando, novamente, a relevancia da
formagao continuada, dos professores, para a promog¢ao de uma educacgao de
qualidade e equitativa.

Nesse sentido, ao exigir a formagéo especifica aos professores, vemos
também, que existe a oferta de cursos e formacao continuada, disponibilizados
de maneira gratuita, pois de acordo com o portal do MEC, o Ministério da
Educacdo, por intermédio da Secretaria de Educagdo Especial, houve o
desenvolvimento do Programa de Formagdo Continuada de Professores da
Educagao Especial, em 2005, com parceria com o Programa Universidade
Aberta do Brasil (UBA), para disponibilizagdo dos professores.

Ainda, de acordo com o portal do MEC, o objetivo do programa € ofertar
a formagdo continuada aos professores que atuam na educacéo especial e
visam desenvolver uma educacgao inclusiva de qualidade, o programa aborda
temas como a adaptagdes curriculares, tecnologias assistivas e praticas
pedagdgicas inclusivas. (Brasil, 2024)

Analisando a Politica Nacional de Educacgao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (2007), observamos que a formagao dos professores que
atuam na modalidade de educacdo especial deve ser inicial e continua,

observe:

Para atuar na educagéo especial, o professor deve ter como base da sua
formacgao, inicial e continuada, conhecimento gerais para o exercicio da
docéncia e conhecimentos especificos da area. Essa formagéao possibilita
a sua atuagdo no atendimento educacional especializado, aprofunda o
carater interativo e interdisciplinar da atuagdo nas salas comuns do
ensino regular, nas salas de recursos, nos centros de atendimento
educacional especializado, nos nucleos de acessibilidade das instituicbes
de educagdo superior, nas classes hospitalares e nos ambientes
domiciliares, para a oferta dos servigos e recursos da educagao especial.
(Brasil, 2007, p.11).

Assim, de acordo com Politica Nacional de Educacao Especial (2007),

[...] o atendimento educacional especializado tem como fungéo identificar,
elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participacédo dos alunos, considerando
suas necessidades especificas. (Brasil, 2007, p.10).



Em analise, é perceptivel a relevancia da formagéo inicial e continuada

dos professores que atuam na educagao basica em uma perspectiva inclusiva,
pois cabe aos professores estar em constante capacitagao e aperfeicoamento,
uma vez que a educagao nao € um processo linear, mas esta em constante
transformacdes.

Na sequéncia, tivemos a publicacdo da Resolugao CNE/CEB n.° 4/ 2009,
que trata da educacéo especial na educagao basica, estabelece no seu art. 12
a necessidade da formacéo inicial e continuada dos profissionais da educacéao
para atuar na modalidade de educacdo especial, “[...] o professor deve ter
formagao inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e formagao
especifica para a Educacao Especial.”, nesse sentido, o professor deve ter a
sua formacao inicial, ofertada pela instituicdo superior de ensino, de maneira
que abranja toda a educagao basica, como um todo e, além dela, deve buscar
uma formacdo especifica na area da educagao especial, para entdo, poder
promover uma educacido de qualidade, respeitando as necessidades dos
educandos, ao trabalhar praticas inclusivas.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) n.° 13.005 de 2014, que
estabelece metas e estratégias para a educagao nacional, enfatiza na meta 17,
a relevancia de “todos (as) os (as) profissionais da educagao basica formacgao
continuada em sua area de atuagdo, considerando as necessidades,
demandas e contextualizacdes dos sistemas de ensino.” (Brasil, 2014), mais
uma vez demonstrando o quao complexo e abrangente € a atuagado na
educacgao inclusiva e, portanto, € tdo necessaria a preparagao e a capacitacao
do professor.

No ano seguinte, foi langcada a Resolugdo CNE/CP n.° 2/2015, que
define as diretrizes nacionais para a formagao inicial e continuada dos

professores e, logo no art. 2°, cita informacgdes sobre as formacdes, observe:

[...] a formacgéo de professores para o exercicio da docéncia na educacéo
infantil, no ensino fundamental, no ensino médio e nas respectivas
modalidades de educagédo (Educacgado de Jovens e Adultos, Educagao
Especial, Educagao Profissional e Tecnoldgica, Educagdo do Campo,
Educacao Escolar Indigena, Educacao a Distancia e Educagéo Escolar
Quilombola), nas diferentes areas do



conhecimento e com integracéo entre elas, podendo abranger um campo
especifico e/ou interdisciplinar. (Brasil, 2015).

Portanto, vemos que a formagéo continuada deve ser ofertada em todos
0s niveis e modalidades da educagao basica com abrangéncia especifica ou
interdisciplinar.

A Resolugdgo CNE/CP n.° 2/2015, ainda traz no art. 3° que as
formacgdes, inicial e continuada, “destinam-se, respectivamente, a preparacao e
ao desenvolvimento de profissionais para fungbes de magistério na educacéo
basica em suas etapas [...]” (Brasil, 2015), ou seja, aborda-se a relevancia da
preparagao do profissional que atua na docéncia, dentro da sala de aula, com
educandos, em todas as modalidades de educacéao, incluindo a educacéao
especial.

Em dezembro de 2019, tivemos a publicacdo da Resolugdo CNE/CP
n.°2, que define as diretrizes curriculares para formacao inicial de professores
que atuam na educagado basica em comum acordo com a base nacional
comum para essa formacao inicial de professores. E, diz, no art. 6°, que um
dos principios abordados para a formacdo de professores que atuam na

educacgao basica é:

| - a formagao docente para todas as etapas e modalidades da Educagéao
Basica como compromisso de Estado, que assegure o direito das
criangas, jovens e adultos a uma educacdo de qualidade, mediante a
equiparagao de oportunidades que considere a necessidade de todos e
de cada um dos estudantes; (Brasil, 2019).

Aborda, também, a relevancia do didlogo, entre a teoria e a pratica, na
formagao dos professores, como algo indissociavel ao processo de formagao,

observe:

V - a articulagdo entre a teoria e a pratica para a formagao docente,
fundada nos conhecimentos cientificos e didaticos, contemplando a
indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa e a extensao, visando a
garantia do desenvolviment o dos estudantes; (Brasil, 2019, art. 6°).

Ainda, traz como principio da formag¢ao de professores, no art. 6°, a

necessidade da articulagao entre essa formacéo inicial com a formacgao



continuada como sendo essencial para a profissionalizagao do professor, que

deve estar integrado a rotina da escola na qual atua, observe:

VI - a equidade no acesso a formacéao inicial e continuada, contribuindo
para a redugao das desigualdades sociais, regionais e locais;

VII - a articulagéo entre a formacao inicial e a formacgao continuada;

VIII - - a formacédo continuada que deve ser entendida como componente
essencial para a profissionalizagdo docente, devendo integrar-se ao
cotidiano da instituigdo educativa e considerar os diferentes saberes e a
experiéncia docente, bem como o projeto pedagdgico da instituicdo de
Educacéo Basica na qual atua o docente; (Brasil, 2019).

Para os cursos de licenciatura, a Resolucdo CNE/CP n.° 2/2019, traz
informacgdes relevantes quanto a organizagao, a oferta dos cursos, abordando
uma série de descrigdes detalhadas sobre o minimo exigido para se formar um
profissional da educacéao, valorizando e reforgando a importancia entre a teoria
e da pratica como algo indissociavel ao processo de formagéo dos professores.

De maneira breve, observe o que diz o artigo 11:

Art. 11. A referida carga horaria dos cursos de licenciatura deve ter a
seguinte distribuigao:

I - Grupo I: 800 (oitocentas) horas, para a base comum que
compreende os conhecimentos cientificos, educacionais e pedagdgicos e
fundamentam a educagéao e suas articulagdes com os sistemas, escolas
e praticas educacionais.

] - Grupo II: 1.600 (mil e seiscentas) horas, para a aprendizagem
dos conteudos especificos das areas, componentes, unidades tematicas
e objetos de conhecimento da BNCC, e para o dominio pedagogico
desses conteudos. Il - Grupo

II: 800 (oitocentas) horas, pratica pedagogica, assim distribuidas:

a) 400 (quatrocentas) horas para o estagio supervisionado, em
situacdo real de trabalho em escola, segundo o Projeto Pedagdgico do
Curso (PPC) da instituicdo formadora; e

b) 400 (quatrocentas) horas para a pratica dos componentes
curriculares dos Grupos | e Il, distribuidas ao longo do curso, desde o seu
inicio, segundo o PPC da instituicao formadora. (Brasil, 2019).

A Resolugao CNE/CP n.° 2/2019 ainda fala sobre a segunda licenciatura
(capitulo V), sobre a formagao pedagdgica de nao licenciados, para atuar no
magistério (capitulo VI), sobre a formagdo para atuagdo em atividades
pedagogicas e em gestdo escolar (capitulo VII) e, sobre os processos

avaliativos do professor (capitulo VII).



A Resolucdo CNE/CP n.° 2/2019, nao aborda de maneira especifica a

educacao inclusiva, mas cita no art. 16 que as licenciaturas voltadas para a
formagdo de professores atuantes na educacédo especial, devem seguir as
organizagbes desta Resolugdo CNE/CP n.2/2019, que abrange a diversidade
em todos os niveis de educacéo.

Na sequéncia, em 2020, foi publicada a Resolugdao CNE/CP n.° 1, que
estabelece as diretrizes nacionais para a formagdo continuada dos
profissionais que visam atuar com os educandos na educagdo basica. A
Resolucéo (2020), define no art. 4°, que a formacao continuada, é essencial a

pratica educativa do professor:

A formacgéo Continuada de Professores da Educacéo Basica é entendida
como componente essencial da sua profissionalizagdo, na condigao de
agentes formativos de conhecimentos e culturas, bem como orientadores
de seus educandos nas trilhas de aprendizagem, para a constituicdo de
competéncias, visando o complexo desempenho da sua pratica social e
da qualificagéo para o trabalho. (Brasil, 2020, p.4).

Assim, entendemos, de acordo com a Resolugcdo CNE/CP n.° 1/2020,
que a formacdo continuada € indissociavel a pratica educativa do professor,
que visa promover o desempenho educacional e social dos educandos publico-
alvo da educacgao inclusiva.

No art. 6°, a Resolugdo CNE/CP n.° 1/2020, destaca os fundamentos
pedagogicos da formagéo continuada dos professores que atuam na educagéo

basica, entre eles, podemos destacar os seguintes:

v - Desenvolvimento permanente tanto do conhecimento dos
conceitos, premissas e conteldos de sua area de ensino, quanto do
conhecimento sobre a logica curricular da area do conhecimento em que
atua e das questdes didatico-pedagodgicas (como planejar o ensino, criar
ambientes favoraveis ao aprendizado, empregar linguagens digitais e
monitorar o processo de aprendizagem por meio do alcance de cada um
dos objetivos propostos), mantendo o alinhamento com as normativas
vigentes e aplicaveis quanto as expectativas de aprendizagem;

\Y - Atualizagdo permanente quanto a produgdo cientifica sobre
como os alunos aprendem, sobre os contextos e caracteristicas dos
alunos e sobre as metodologias pedagdgicas adequadas as areas de
conhecimento e etapas nas quais atua, de forma que as decisdes
pedagdgicas estejam sempre embasadas em evidéncias cientificas que
tenham sido produzidas, levando em conta o impacto de cada



tipo de determinante nos resultados de aprendizagem dos alunos e das
equipes pedagdgicas;

Vi - Desenvolvimento permanente da capacidade de monitoramento
do aprendizado préprio e dos alunos, como parte indissociavel do
processo de instrucdo, a qual, consideradas as expectativas de
aprendizagem, possibilita o diagndstico de lacunas e a afericdo de
resultado, além das necessarias corregbes de percurso; (Brasil, 2020,

p.4).

Além disso, a Resolugdo CNE/CP n.° 1/2020, no art. 7°, estabelece que
a formacgao continuada deve promover a qualificacdo da pratica do professor e
atender algumas caracteristicas especificas, como: “foco no conhecimento
pedagogico do conteudo; uso de metodologias ativas de aprendizagem,;
trabalho colaborativo entre pares; duragao prolongada da formagao e coeréncia
sistémica;”. (Brasil, 2020, p.5)

E para que haja eficacia na qualidade das formacgbes continuadas, a

Resolugdo CNE/CP n.° 1/2020, no art. 9°, estabelece alguns critérios, observe:

| - Cursos de Atualizagédo, com carga horaria minima de 40
(quarenta) horas;

] - Cursos e programas de Extensdo, com carga horaria variavel,
conforme respectivos projetos;

i - Cursos de Aperfeigoamento, com carga horaria minima de 180
(cento e oitenta) horas;

IV - Cursos de pds-graduacéo lato sensu de especializagao, com

carga horaria minima de 360 (trezentas e sessenta) horas, de acordo com
as normas do CNE;

V - Cursos ou programas de Mestrado Académico ou Profissional, e

de Doutorado, respeitadas as normas do CNE, bem como da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES). (Brasil, 2020, p.6).

Assim, fica acrescido no Paragrafo unico, da Resolugao (2020, p.6), que
0s cursos e programas de formagao devem atender os critérios de qualidade e
adequacgdes as necessidades formativas das escolas e seus contextos.

Recentemente, tivemos a publicagdo da Resolugcdo CNE/CP n.°4, de
2024, que dispbe sobre as diretrizes curriculares nacionais para a formacgao
inicial dos profissionais que visam atuar na educagédo basica. A Resolugéo
CNE/CP n.°4/2024, define no art. 2°, as diretrizes para a formacgao inicial dos

professores e as modalidades de ensino abrangentes:

Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial



em Nivel Superior de Profissionais do Magistério para a Educacéo
Escolar Basica aplicam-se a formagdo de professores para o exercicio
das fungdes de magistério na Educagao Infantil, no Ensino Fundamental,
no Ensino Médio e nas respectivas modalidades de educagao (Educacgao
de Jovens e Adultos, Educagdo Especial, Educacao Profissional e
Técnica de Nivel Médio, Educagdo do Campo, Educagdo Escolar
Indigena, Educagdo a Distancia, Educagdo Escolar Quilombola e
Educacao Bilingue de Surdos), nas diferentes areas do conhecimento e
com integragdo entre elas, podendo abranger mais de um campo
especifico e/ou interdisciplinar. (Brasil, 2024, p.2).

Observamos, portanto, que ja na formacéo inicial dos professores, deve
conter os conhecimentos necessarios para a atuacdo na modalidade de
educagao basica, visando promover uma educagao inclusiva para todos
aqueles que possuem alguma deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo, conforme recomendagao,
também, da Lei de Diretrizes e Bases (LDBEN - Lei n.° 9394/1996). Ainda,
nesse artigo, vemos a afirmagao de poder haver integragao entre as areas de
conhecimento de maneira que os professores possam trabalhar de forma
interdisciplinar, além de trazer a educacgao bilingue de surdos como modalidade
de educagao que visa a promog¢ao da inclusdo escolar de educandos publico-
alvo da educacéo inclusiva. (Brasil, 2024)

De acordo com o inciso 2, da Resolugdo CNE/CP n.°4, de 2024,

compreende-se como agao educativo ao exercicio da docéncia:

[...] a partir da condugdo de processos pedagogicos intencionais e
metddicos, os quais baseiam-se em conhecimentos e conceitos proprios
da docéncia e das especificidades das diferentes areas do conhecimento,
incluindo o dominio e manejo de contelidos e metodologias, diferentes
linguagens, tecnologias, evidéncias cientificas e inovagdes. (Brasil, 2024,
p.2).

Além disso, a Resolucdo CNE/CP n.°4 (2024, p.3), traz no art. 5°, como
um dos principios a formagdo do professores “| - a garantia da oferta de
formagado de profissionais do magistério para todas as etapas e modalidades
da Educagao Basica como compromisso publico de Estado, que assegure o
direito das criangas, jovens e adultos”, visando um compromisso com uma
educacao de qualidade.

Também, cabe a formacéo inicial dos professores assegurar uma base



comum curricular, para que todos os profissionais recebam uma formacgao

igualitaria e consolidada, para que possam dialogar com 0os mesmos principios

de formacao. Observe:

| - pela concepcao de educagdo como processo emancipatorio e
permanente; Il - pelo reconhecimento da especificidade do trabalho
docente, organizado a partir da praxis como expresséo da articulagéo
entre teoria e pratica; Il - pela necessidade de assegurar a socializagao
profissional inicial dos licenciandos, considerando as multiplas realidades
e contextos sociais em que estéo inseridas as instituicbes de Educagéo
Basica, suas diversificadas formas de organizagdo e as caracteristicas,
necessidades e singularidades dos estudantes. (Brasil, 2024, p.5).

A Resolugdo CNE/CP n.°4/2024, ainda reforca a importancia das
instituicbes de ensino superior garantirem aos futuros professores que atuam
na educagao basica, visando uma educacgao inclusva “IX - a consolidacao da
educacao inclusiva, por meio do respeito as diferengas, reconhecimento e
valorizagdo da diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa, etaria,
entre outras; (art.7, p.6), ou seja, a formacéo inicial de professores, deve, sem
duvidas, ser livre de quaisquer discriminagdo ou preconceito, indiferentemente
da diversidade que houver.

Ainda, nesse sentido, a Resolucdo CNE/CP n.°4/2024, traz diversas
outras recomendacgdes as instituicdes de ensino voltadas a garantia da
formacao inicial dos professores que atuam na educacgao basica, nas diversas
areas e modalidades da educagao nacional, referentes as estruturas e
curriculos ofertados.

Em resumo, vemos que a formagao inicial e continuada dos professores
deve aprimorar a pratica pedagdgica dos profissionais que atuam na educagéao
basica e, estar em paralelo com as transformacdes e a realidade educacional
que esta em constante transformacao, promovendo uma educagao inclusiva e
equitativa para todos os educandos.

E nesse sentido, dialogamos com Imbernén (2009), que diz que a
formacdo continuada deve ser permanente na vida profissional do professor,
pois “para a formagao permanente do professorado sera fundamental que o

método faga parte do conteudo, ou seja, sera tdo importante o que se pretende



ensinar quanto a forma de ensinar.”. (Imbernén, 2009, p.9)

E preciso que o professor conheca e diferencie as necessidades
educacionais dos educandos para ter consciéncia dos métodos e técnicas que
fara uso nas suas praticas pedagodgicas para alcangar o ensino e
aprendizagem dos educandos publico-alvo da educagao inclusiva.

Além disso, Imbernén (2009), afirma a relevancia da formacgao
continuada do professor ser coerente e compativel com a realidade social e
politica em que este estiver inserido, pois de nada valera uma formagao
desconecta da realidade em que ambos, professor e educando, fagam parte,

tornando-se essa vazia, observe:

Tenho consciéncia de que, hoje em dia, ndo podemos falar nem propor
alternativas para a formacao permanente sem antes analisar o contexto
politico e social (de capa pais, de cada territério) com elemento
imprescindivel na formacgéo, ja que o desenvolvimento das pessoas
sempre tem lugar num contexto social e histérico determinado, que
influencia sua natureza. (Imbernén, 2009, p.9).

Formar-se fora da realidade social e politica € o mesmo que nao formar,
pois “Nao podemos separar a formagao do contexto de trabalho ou nos
enganaremos no discurso.” (Imberndén, 2009, p.9), neste sentido, Imbernén
(2009), defende que a formagao dos professores deve estar planejada para o
contexto de trabalho desse profissional, pois, caso contrario € provavel que se
crie uma formagao continuada que trata sobre a pratica pedagogica, mas que
nao dialoga com a realidade vivenciada pelos professores e educandos, o que
nao fara sentido e, nem tera aplicabilidade na pratica cotidiana.

Assim, cabe aos professores que atuam com educandos publico-alvo da
educacao inclusiva, na educagao basica regular, buscar formacoes especificas,
pois cabe a esses profissionais entender e compreender os diferentes e as
diferencas entre as deficiéncias, os transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotagcdo dos educandos, para poder estabelecer
estratégias educacionais que atendam as necessidades de cada um deles, nos
seus aspectos fisicos, emocionais, cognitivos e outros.

Portanto, é através das formacdes continuadas, que os professores

obtém o conhecimento especifico de cada uma das deficiéncias, transtornos



globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo, que oferece

um suporte qualificado para diagnosticar as necessidades dos educandos e,
assim, buscar estratégias diferenciadas para garantir o ensino e aprendizagem
dos educandos publico-alvo da educacado inclusiva, que €é um direito,
assegurado e garantido, pelas legislagdes nacionais a esses educandos.

Portanto, cabe aos professores buscarem pela formagdo continuada,
como um suporte e aporte tedrico para sua formacgao profissional. Mantoan
(2015), reforca a importancia da formagao continua, ao declarar que para
“formar o professor na perspectiva da educacgéo inclusiva implica ressignificar o
seu papel, o da escola, o da educagao e o das praticas pedagogicas usuais.”.
(Mantoan, 2015, p.81)

Em sintese, €& notério que a formagado inicial e continuada dos
professores que atuam na educacgdo inclusiva & essencial para garantir o
conhecimento necessario para atender a diversidade educacional. No entanto,
€ necessario que haja um investimento mais significativo na formagao desses
profissionais, garantindo que sejam preparados e qualificados para atender os
desafios do contexto educaional inclusivo.

Assim, torna-se relevante conhecer as politicas publicas do estado de
Santa Catarina que garantem a presenga do segundo professor de turma, nas
redes de ensino regular, para atender os educandos publico-alvo da educagao
inclusiva, que frequentam a rede basica regular de ensino. Ainda, atuam em
conjunto/apoio com os professores regentes/disciplinas das salas de aula, a fim
de utilizarem estratégias colaborativas para facilitar e promover o acesso dos
educandos com deficiéncia e/ou transtorno ao curriculo escolar. (Santa
Catarina, 2009). Portanto, no préximo tépico apresenta-se o profissional

denominado segundo professor de turma.

3.8 Santa Catarina: o segundo professor de turma

Conforme exposto, apresentam-se agora as politicas publicas do estado
de Santa Catarina que garantem e asseguram aos educandos publico-alvo da
educacdo inclusiva a presenga de um profissional denominado “Segundo

Professor de Turma”, para atender as necessidades especificas dos



educandos com deficiéncia e/ou transtornos, além de colaborar com o

professor regente nas escolas publicas estaduais de ensino basico regular.

Antes de examinar os documentos Catarinenses e descrever o papel, as
atribuicbes e restricbes do segundo professor de turma, bem como quais
educandos tém o direito a presenca do segundo professor de turma, é
importante ressaltar a aprovagédo da Lei n.° 17.143, em 2017, que “Dispbe
sobre a presenga do Segundo Professor de Turma nas salas de aula das
escolas de educagao basica que integram o sistema estadual de educacgao de
Santa Catarina.” (Santa Catarina, 2017). Contudo, a lei sofreu com a Acéao
Direta Inconstitucionalidade (ADI) 5786 e deixou de vigorar no estado
catarinense.

A iniciativa para a criacdo da Lei n.° 17.143/2017, foi da deputada
catarinense Luciane Carminatti, do partido dos Trabalhadores, que apresentou
o projeto de Lei n.° 0207.3/2013, na Assembleia Legislativa do Estado de Santa
Catarina (ALESC). O projeto foi lido no expediente da sessdo do dia 12 de
junho de 2013, conforme o documento oficial extraido do site da ALESC.
(Projeto de Lei n.° 0207.3, 2013).

No projeto de Lei n.° 0207.3, 2013, a deputada justificu a proposta com o
objetivo de:

Garantir a presenga do segundo professor nas salas de aula de ensino
basico regular das escolas publicas do Estado de Santa Catarina, haja
vista a necessidade de oferecer condi¢des de aprendizado e possibilitar a
inclusdo das pessoas com deficiéncia no dia a dia da escola regular.
(Projeto de Lei n.° 0207.3, 2013).

O objetivo principal da Lei era garantir o ensino e a aprendizagem dos
educandos publico-alvo da educacgdo inclusiva, ao oferecer um segundo
professor de turma nas redes de ensino regular do estado. A deputada

complementou suas palavras, dizendo:

[...] esta proposicao visa qualificar o processo de ensino e aprendizagem
dos educandos com deficiéncia, contas tipicas e altas habilidades,
matriculados nas escolas da rege regular de ensino, com a garantia de
um acompanhamento mais minucioso de um segundo mestre. (Projeto de
Lei n.° 0207.3, 2013).



O projeto de Lei n.° 0207.3, com toda sua relevancia para o cenario

educacional inclusivo, foi aprovado em 15 de novembro de 2016. Entretanto o
governador em exercicio, Raimundo Colombo, vetou o projeto no inicio de
2017. (0992 Sessao Ordinaria, 2018)

Segundo a deputada Luciane Carminatti (2017), a principal alegagao
para o veto foi a falta de recursos financeiros, observe: “Infelizmente o Estado,
justificando custos, se ausenta da responsabilidade de garantir esse direito a
milhares de estudantes que necessitam de acompanhamento de profissional
especializado.”. (Lei do segundo professor, 2017)

Diante do inaceitavel argumento do governador, no dia 3 de maio de
2017, a Assembleia Legislativa do Estado de Santa Catarina (ALESC) derrubou
o veto do governador por unanimidade. Assim, o projeto de Lei n.° 0207.3 deu
origem a Lei n.° 17.143/2017, promulgada pelo presidente do Parlamento, em
15 de maio. (0992 Sessao Ordinaria, 2018)

No entanto, em 29 de setembro de 2017, por ndo aceitar a decisao
unanime da Assembleia Legislativa, o governador estadual buscou instancias
superiores e protocolou uma ADI em pedido ao Supremo Tribunal Federal
(STF), contra a Lei n.°17.143/2017, alegando despesas n&o previstas no
orcamento do estado e que a Lei era, entdo, de origem parlamentar. (0992
Sessao Ordinaria, 2018)

Observe seus argumentos, extraidos do relatério emitido pelo Supremo

Tribunal Federal (STF), que teve como relator o Ministro Alexandre de Moraes:

Inconstitucional lei estadual de origem parlamentar que, ao dispor sobre
ensino inclusivo, cria cargo de segundo professor de turma, definindo-lhe
regime juridico e estabelecendo atribui¢des para a administragdo publica,
com aumento de despesa. (Brasil, STF, 2019, p.5).

Além disso, foi mencionado:

Ao aumento de despesas ndo previstas no orgamento, isto porque,
demandara, somente para atendimento de alunos com TDAH, a
contratagéo de 1.118 professores a um custo de R$ 40.638.226,72, mais
de quarenta milhdes de reais. (Brasil, STF, 2019, p.4).



Diante desses argumentos, os ministros decidiram, por maioria de votos,

declarar a inconstitucionalidade da Lei n.° 17.143/2017, sob alegacao de “que a
Lei impugnada teria versado sobre matéria de iniciativa reservada ao Chefe do
Poder Executivo, nos termos do art. 61, § 1° Il, a, e c, da Constituicao
Federal.”. (Brasil, STF, 2019, p.4)

A Constituicdo Federal (1988), determina que:

A iniciativa das leis complementares e ordinarias caba a qualquer
membro ou Comissao de Camara dos Deputados, do Senado Federal ou
do Congresso Nacional, ao Presidente da Republica, ao Supremo
Tribunal Federal, aos Tribunais Superiores, ao Procurador-Geral da
Republica e aos cidadaos, na forma e nos casos previstos nesta
Constituicdo. § 1° Sao de iniciativa privativa do Presidente da Republica
as leis que: Il — disponham sobre: a) criagdo de cargos, fungbes ou
empregos publicos na administracado direta e autarquica ou aumento de
sua remuneragdo; c) servidores publicos da Unido e Territérios, seu
regime juridico, provimento de cargos, estabilidade e aposentadoria;
(Brasil, 1988).

Com base na Constituicdo Federal (1988), a Lei n.°17.143/2017 foi
declarada inconstitucional por tratar de questdes como contratagao,
remuneracgao, beneficios, capacitacao, entre outras questdes. Em 4 de outubro,
respaldado pela Constituicdo Federal (1988), o ministro Alexandre de Moraes
concedeu uma liminar suspendendo os efeitos da Lei, ao julgar a Agéo Direta
Inconstitucionalidade (ADI) 5786. (0992 Sesséao Ordinaria, 2018)

Nao cabe a esta pesquisa discutir a inconstitucionalidade da Lei
17.143/2017, contudo, é evidente que sua perda representou um retrocesso a
educacao inclusiva do estado de Santa Catarina.

Contudo, mesmo sem forca de Lei o estado de Santa Catarina mantém a
contratacdo do segundo professor de turma nas redes de ensino regular
estadual desde 2007, atendendo as necessidades dos educandos publico-alvo
da educacgao inclusiva. Esse servigo é regulamentado pela Resolugdo CEE/SC
n.° 112/2006, pelo Programa Pedagogico (2009), pela Resolugdo CEE/SC n.°
100/2016 e pela Politica de Educagao Especial (2018), documentos criados
pelo estado Catarinense.

Assim, torna-se relevante verificar o que dizem os documentos do

estado de Santa Catarina, que ainda mantém a presenca do segundo professor



da turma nas redes de ensino regular do estado.

Seguindo uma ordem cronoldgica, destaca-se a Resolugdo CEE/SC n.°
112, de 12 de dezembro de 2006, que “Fixa normas para a Educacao Especial
no Sistema Estadual de Educagao de Santa Catarina.” (Santa Catarina, 2006).
A partir dessa Resolugdo (2006), ocorreram as primeiras contratacdes de
segundos professores de turma, no ano 2007. No art. 4°, a Resolugédo CEE/SC

n.° 112, define que:

A educacdo Especial, no ambito do sistema de ensino deve ser
compreendida como uma modalidade transversalidade nos niveis de
ensino, etapas e modalidades da Educagdo Basica, organizada para
apoiar, complementar e suplementar a aprendizagem dos educandos de
que trata essa Resolugao. (Santa Catarina, 2006).

Tal definicdo evidencia a preocupagdo em contribuir com a educacgao
inclusiva, garantindo aos educandos o direito ao processo de ensino e
aprendizagem. No Paragrafo Unico do inciso |V, destaca-se que a rede publica

disponibilizara, quando necessario:

Segundo Professor em Turma — professor com habilitagdo em Educagao
Especial — area 5 (cinco) que atua com o professor regente nas turmas
onde exista matricula de educandos, de que trata esta Resolugao, que
requeiram dois professores de turma. (Santa Catarina, 2006).

Dessa forma, o estado de Santa Catarina implementou diversos servigos
que buscam asseguram uma educacgao de qualidade, para todos. Dentre os
servigos disponibilizados esta a presenca do segundo professor de turma. que
atua, de acordo com o art. 2°, com educandos “diagnosticados com deficiéncia,
condutas tipicas e altas habilidades.” (Santa Catarina, 2006). O art. 6°, reforca

que:

O Sistema Estadual de Educagao deve garantir adequacgdes curriculares
para contemplar a diversidade, promovendo o acesso e permanéncia
com qualidade dos educandos na rede regular de ensino e estas
adequagdes curriculares devem constar do projeto politico pedagdgico
das unidades escolares. (Santa Catarina, 2006, p.4).



Dentre seus paragrafos estabelece que cabe ao sistema de educacéao

estadual de Santa Catarina garantir as adequagdes curriculares, e que as
mesmas devem estar presentes no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da
escola e, no inciso 1° define as adequacgdes curriculares como aquelas que
‘envolvem a utilizacdo de recursos especializados, flexibilizacdo das
metodologias de ensino, dos planejamentos, da organizagdo didatica para
atender a diversidade de todos os educandos.” (Santa Catarina, 2006), sendo
esta uma das atribuicbes competentes ao cargo de segundo professor de
turma, para garantir o processo de ensino e aprendizagem dos educandos
publico-alvo da educacéo inclusiva.

Trés anos mais tarde, o Programa Pedagogico (2009), que permanece

ativo, foi criado com objetivo de:

Estabelecer diretrizes dos servigos de educagéao especial para qualificar o
processo de ensino e aprendizagem dos alunos com deficiéncia,
condutas tipicas e altas habilidades, matriculados no ensino regular ou
em Centros de Atendimento Educacional Especializados (CAESP).
(Santa Catarina, 2009, p.15).

As agbes do Programa Pedagogico (2009), envolvem diferentes
atendimentos, entre eles, encontramos no item 4.1 o “Atendimento em Classe —
AC” (Santa Catarina, 2009, p.16), que se caracteriza pela atuagdo de um
professor especializado em sala de aula, incluindo o segundo professor de

turma, que:

[...] se caracteriza pela atuagdo de um professor da area de educagao
especial em sala de aula ou profissional da area da saude na escola,
para atender os alunos de que trata o Programa Pedagdgico matriculados
nas etapas e modalidades da educagao basica. (Santa Catarina, 2009,
p.16).

O segundo professor de turma exerce fungdes especificas para cada
etapa da educacao basica regular. Nos anos iniciais do ensino fundamental
“tem por fungao correger a classe com o professor titular, contribuir, em fungéo
de seu conhecimento especifico, com a proposicdo de procedimentos
diferenciados para qualificar a pratica pedagdgica.”. E deve atuar “junto com o

professor titular, acompanhar o processo de aprendizagem de todos os



educandos, nao definindo objetivos funcionais para uns e académicos para
outros.” (Santa Catarina, 2009, p.16).

Ja nos anos finais do ensino fundamental e ensino médio “o segundo

professor de classe tera como fungdo apoiar, em fungdo de seu conhecimento
especifico, o professor regente no desenvolvimento de atividades
pedagdgicas.” (Santa Catarina, 2009, p.16).

Portanto, nos anos iniciais que compreendem do primeiro ao quinto
ano/série, o segundo professor de turma trabalha em parceria com o professor
regente, oferecendo suporte a todos os educandos da sala de aula, sem
distincdo de conteudo a ser trabalho, mas, sim, moldando-o conforme as
necessidades dos educandos. Ja nos anos finais, do sexto ao nono ano/série e
ensino médio, o segundo professor de turma deve amparar o professor titular
de cada disciplina, a fim de adaptar o conteudo para que atenda as
necessidades dos educandos.

O Programa Pedagdgico (2009), detalha com mais clareza quais

diagnodsticos sao previstos um segundo professor de turma. Observe:

» diagnodstico de deficiéncia multipla quando estiver associada a
deficiéncia mental;

» diagnéstico de deficiéncia mental que apresente dependéncia em
atividades de vida pratica;

» diagnéstico de deficiéncia associado a transtorno psiquiatrico;

» diagnodstico que comprove sérios comprometimentos motores e
dependéncia em atividades de vida pratica;

» diagnéstico de transtornos globais do desenvolvimento com
sintomatologia exacerbada;

» diagnostico de transtorno de déficit de atengcdo com
hiperatividade/impulsividade com sintomatologia exacerbada. (Santa
Catarina, 2009, p.16).

O Programa Pedagogico (2009), define as atribuicbes que o segundo
professor de turma deve exercer dentro da sua fungcdo em sala de aula e fora

dela, tais como:

» planejar e executar as atividades pedagdgicas, em conjunto com o
professor titular, quando estiver atuando nas séries iniciais do ensino
fundamental;

» propor adequagdes curriculares nas atividades pedagdgicas;

» participar do conselho de classe;

» tomar conhecimento antecipado do planejamento do professor



regente, quando o educando estiver matriculado nas séries finais do ensino
fundamental,

» participar com o professor titular das orientagdes (assessorias) prestadas
pelo SAEDE e/ou SAESP;

» participar de estudos e pesquisas na sua area de atuagao mediante
projetos previamente aprovados pela SED e FCEE;

» sugerir ajudas técnicas que facilitem o processo de aprendizagem do
aluno da educacéo especial;

» cumpri a carga horaria de trabalho na escola, mesmo na eventual
auséncia do aluno;

» participar de capacitacdes na area de educacgéo. (Santa Catarina,

2009, p.17).

Portanto, cabe a este profissional planejar e executar as atividades com
o professor regente dos anos iniciais e, acessar com antecedéncia o
planejamento dos professores dos anos finais e médio para sugerir e propor as
adequacgdes necessarias, em ambas as etapas, para atender as necessidades
dos educandos, além de participar do conselho de classe escolar, de estudos,
pesquisas e capacitagdes na area de educagdo, bem como, cumprir sua carga
horaria de trabalho dentro da unidade escolar, mesmo na auséncia do
educando que esteja sendo assistido.

Este profissional desempenha diversas fungdes que contribuem para a
construgdo de uma educacgédo inclusiva mais igualitaria, e, assim, favorece a

inclusdo escolar no estado de Santa Catarina. Mas, adverte que:

» O segundo professor ndo pode assumir ou ser designado para outra
fungao na escola que nao seja aquela para a qual foi contratado.

» Este professor ndo deve assumir integralmente o(s) aluno(s) de
educacao especial, sendo a escola responsavel por todos, nos diferentes
contextos educacionais: recreio dirigido, troca de fraldas, alimentacao,
uso do banheiro, seguranca etc. (Santa Catarina, 2009, p.17).

Portanto, o segundo professor atende as necessidades dos educandos
publico-alvo da educacgédo inclusiva e nao pode ser designado para outras
fungdes, mas os educandos nao sao de sua exclusiva responsabilidade, deve
haver parceria entre os profissionais que fazem parte da educacao.

Outro documento relevante apresentado pelo estado de Santa Catarina
para garantir a presenga do segundo professor de turma nas redes de ensino
regular é a Resolugédo CEE/SC n.° 100, de 13 de dezembro de 2016, que



“Estabelece normas para a Educacdo Especial no Sistema Estadual de

Educacédo de Santa Catarina.” (Santa Catarina, 2016, p.1).

A Resolugdo CEE/SC n.° 100/2016, em seu art. 2°, determina que as
escolas que compdem o sistema estadual de Santa Catarina devem
disponibilizar “Servicos Especializados em Educacao Especial”’. Entre esses
servigos, inclui no paragrafo 1°, o Atendimento em Classe — AC, definido com
“caracterizado pela intervencdo do profissional da educacdo especial no
mesmo periodo de frequéncia no ensino regular’. Trata-se, portanto, de um
profissional que atenda as necessidades dos educandos publico-alvo da
educacéo inclusiva, durante o periodo escolar (Santa Catarina, 2016, p.4).

Entre os sete atendimentos realizados em classe — AC, previstos pela
Resolugdo CEE/SC n.° 100, vemos o profissional denominado segundo

professor de turma:

IV — Segundo Professor de Turma — disponibilizado nas turmas com
matricula e frequéncia de alunos com diagnéstico de deficiéncia
intelectual, transtorno do espectro autista e/ou deficiéncia mdltipla que
apresentem comprometimento significativo nas interagbes sociais e na
funcionalidade académica. Disponibilizado também nos casos de
deficiéncia fisica que apresentem sérios comprometimentos motores e
dependéncia em atividades de vida pratica; (Santa Catarina, 2016, p.4).

Com base na Resolugcdgo CEE/SC n.° 100/2016, os educandos com
deficiéncia intelectual, transtorno de espectro autista, deficiéncia multipla com
comprometimento e interacdo social e/ou académica, além daqueles com
deficiéncia fisica que apresentem comprometimento motores, possuem
respaldo legal para receber o atendimento do segundo professor de turma. Os

critérios para esse atendimento estdo descritos nos seguintes topicos:

Inciso VI — Alunos com deficiéncia intelectual sdo aqueles que
apresentam déficits funcionais, tanto intelectuais quanto adaptativos, nos
dominios conceitual, social e pratico, com inicio no periodo do
desenvolvimento.

Paragrafo 3° - alunos com transtorno do espectro autista caracterizam-se
por apresentar déficits persistentes na comunicagao social e na interagao
social em multiplos contextos, incluindo déficits na reciprocidade social,
em comportamentos nao-verbais, de comunicagdo usada para interagao
social € em habilidades para desenvolver, manter e compreender
relacionamentos. Além dos



déficits na comunicagao social, o diagnéstico do transtorno do espectro
autista requer a presenga de padroes restrito e repetitivo de
comportamento, interesses ou atividades.

Inciso IV — Alunos com deficiéncia multipla sdo aqueles que apresentam
associagao de duas ou mais deficiéncias primarias associadas.

Inciso Il — Alunos com deficiéncia fisica sdo aqueles que apresenta,
alteracdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo
humano, acarretando o0 comprometimento da funcdo fisica,
apresentando-se sob a forma de paraplegia, paresia, monoplegia,
monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia,
hemiparesia, ostomia, amputagdo ou a auséncia de membros, paralisia
cerebral, nanismo, membros com deformidade congénita ou adquirida,
exceto as deformidades estéticas e as que ndo produzam dificuldades
para o desempenho de fungdes; (Santa Catarina, 2016, p.3).

Em 2018, com a publicacado da Politica de Educacgao Especial de Santa

Catarina, com o objetivo de:

Orientar, acompanhar e avaliar a educacdo de estudantes com
deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista (TEA), Transtorno de Déficit
de Atencao/Hiperatividade (TDAH) e altas habilidades/superdotacao nas
escolas do sistema estadual de ensino. (Santa Catarina, 2018, p.1).

Assim, ampliaram-se o0s educandos com direito de receber o
atendimento do segundo professor de turma: transtorno de déficit de
atencgao/hiperatividade (TDAH) e altas habilidades/superdotagdo que devem
receber “suporte ao atendimento escolar de qualidade, de modo a contemplar
as necessidades de aprendizagem de seu publico”. (Santa Catarina, 2018,
p.35)

A Politica de Educagao Especial (2018), apresenta detalhadamente o
conceito de deficiéncia, definido por aqueles educandos que apresentam
impedimentos de longo prazo de natureza fisica, intelectual ou sensorial, que
podem dificultar a participagao plena e efetiva das pessoas na sociedade de
maneira igual com as demais pessoas, dentro das categorias abaixo: (Santa
Catarina, 2018)

1. deficiéncia auditiva - aqueles com perda parcial ou total,
congénita ou adquirida, da capacidade auditiva, de acordo com os graus
abaixo relacionados:

a) leve: perda auditiva de 25 a 40 dB;

b) moderada: perda auditiva de 45 a 60 dB;



c) severa: perda auditiva de 65 a 90 dB;

d) profunda: perda auditiva acima de 95 dB;

2. deficiéncia visual - aqueles que apresentam redugdo ou perda
total da capacidade de ver com o melhor olho e apds a melhor corregao
Optica:

a) cegueira - acuidade visual é igual ou menor que 0,05 no melhor
olho, com a melhor corregao optica;

b) baixa visdo - acuidade visual entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, com

a melhor corregao optica;

3. deficiéncia fisica - aqueles que apresentam alteragdo completa
ou parcial de um ou mais segmentos do corpo humano, acarretando o
comprometimento da fungdo fisica, apresentando-se sob a forma de
paraplegia, paresia, monoplegia, monoparesia, tetraplegia, tetraparesia,
triplegia, triparesia, hemiplegia, hemiparesia, ostomia, amputagéo ou a
auséncia de membros, paralisia cerebral, nanismo, membros com
deformidade congénita ou adquirida, exceto as deformidades estéticas e
as que nao produzam dificuldades para o desempenho de fungoes;

4. deficiéncia multipla - aqueles que apresentam associacdo de
duas ou mais deficiéncias primarias associadas;
5. surdocegueira - aqueles que apresentam perda visual e auditiva

concomitantemente. Essa condicdo leva o aluno surdocego a ter
necessidade de formas especificas e singulares de comunicagao para ter
acesso ao curriculo;

6. deficiéncia intelectual - aqueles que apresentam déficits
funcionais, tanto intelectuais quanto adaptativos, nos dominios
conceitual, social e pratico, com inicio no periodo do desenvolvimento;
(Santa Catarina, 2018, p.37).

Os educandos com transtornos globais do desenvolvimento s&o

definidos pela Politica de Educacao Especial de Santa Catarina (2018), como

U estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) - caracterizam-se
por apresentar déficits persistentes na comunicagao social e na interagao
social em multiplos contextos, incluindo déficits na reciprocidade social,
em comportamentos nao verbais, de comunica¢ao usada para interagao
social e em habilidades para desenvolver, manter e compreender
relacionamentos. Além dos déficits na comunicagao social, o diagnéstico
do TEA requer a presengca de padroes restritos e repetitivos de
comportamento, interesses ou atividades;

U estudantes com transtorno do déficit de atengao/hiperatividade (TDAH)
- caracterizam-se por apresentar niveis prejudiciais de desatencao,
desorganizacao e/ou hiperatividade/impulsividade:

a) desatengao/desorganizagao envolvem incapacidade de
permanecer em uma tarefa, aparéncia de ndo ouvir e perda de materiais
em niveis inconsistentes com a idade ou nivel de desenvolvimento;

b) hiperatividade/impulsividade implicam atividade excessiva,
inquietacdo, incapacidade de permanecer sentado, intromissdo em
atividades de outros e incapacidade de aguardar — sintomas que sao
excessivos para a idade ou nivel de desenvolvimento; (Santa Catarina,
2018, p.37).



E os educandos com altas habilidades ou superdotagdao, como aqueles

que:

U estudantes com altas habilidades/superdotagéo - demonstram potencial
elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas:
intelectual, académica, lideranga, psicomotricidade e artes, além de
apresentar grande criatividade, envolvimento na aprendizagem e
realizagdo de tarefas em areas de seu interesse. (Santa Catarina, 2018,
p.38).

Essa descritiva detalha com clareza quais educandos tém o direito
garantido a presenca do segundo professor de turma, independentemente, na
etapa escolar em que estiver matriculado, desde que estejam matriculados na
rede publica basica do estado de Santa Catarina.

Para que os educandos permanecem nas unidades basica de ensino
regular do estado de Santa Catarina, a Politica de Educagéo Especial (2018),
instituiu uma gama de servigos especializados e, entre eles, esta o segundo

professor de turma, que assim é definido:

Segundo Professor de Turma - oferece suporte e acompanhamento, nas
classes regulares, ao processo de escolarizagdo de estudantes com
diagndstico de deficiéncia intelectual, Transtorno do Espectro Autista e/ou
deficiéncia multipla, que apresentem comprometimento significativo nas
interacdes sociais e na funcionalidade académica. Esse professor
atendera também estudantes com deficiéncia fisica, matriculados nesse
espago, 0s quais apresentem sérios comprometimentos motores e
dependéncia em atividades de vida pratica. (Santa Catarina, 2018, p.41).

De maneira ampla e generalizada, a Politica de Educacgédo Especial
(2018), diz que o segundo professor de turma € aquele profissional que deve
subsidiar e acompanhar os educandos que apresentam comprometimento nas
interagcdes sociais, académicas e motores que impecam suas atividades
praticas.

Em seguida, a Politica de Educacédo Especial (2018), assim como o
Programa Pedagogico (2009), traz as atribuicdes inerentes ao cargo do

segundo professor de turma, porém, de maneira mais abrangente:



l. Tomar conhecimento antecipado do planejamento do(s)
professor(es) regente(s) para organizar e/ou propor adequagdes
curriculares e procedimentos metodolégicos diferenciados, para as
atividades propostas;

Il. participar do conselho de classe;

M. participar com o(s) professor(es) regente(s) das orientagdes
(assessorias) prestadas pelo professor do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e pelos profissionais que atuam no atendimento
especializado de carater reabilitatorio e ou habilitatorio;

A2 cumprir a carga horaria de trabalho, permanecendo e
participando em sala de aula, mesmo na eventual auséncia de
estudante(s) com deficiéncia;

V. participar de capacitagdes na area de educacao;

VI. auxiliar o(s) professor(es) regente(s) no processo de ensino e
aprendizagem de todos os estudantes;

VII. auxiliar o(s) professor(es) regente(s) em todas as disciplinas e
nas atividades extraclasses promovidas pela escola;

VIII. participar da elaboracéo e avaliagdo do Projeto Politico-
Pedagodgico (PPP) da escola;

IX. elaborar e inserir o relatério pedagdgico descritivo do(s)
estudante(s) no devido campo do “Professor On-line”. (Santa
Catarina, 2018, p.43).

Além das atribuicdes ja previstas no Programa Pedagdgico (2009), a
Politica de Educagdo Especial (2018), acrescenta ao cargo de segundo
professor de turma a sua participacdo nas orientacbes prestadas por
profissionais da area da educacgao inclusiva, participacdo nas atividades
extraclasses promovidas pela escola, participagdo na organizagado do Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) da escola e elaboragdo e criagcdo e insergdo de
relatérios descritivos, dos educandos, no site “Professor On-line”.

Bem como, as restricdes ao cargo, também, sofreram alteracgées:

1° Nao assumir integralmente os estudantes da Educagédo Especial,
sendo a escola responsavel por todos, nos diferentes contextos
educacionais. Cabe a ele também, como aos outros profissionais da
escola, atuar no recreio dirigido, troca de fraldas, alimentagédo, uso do
banheiro, seguranca, mobilidade, entre outros, com o objetivo de ampliar
as habilidades/competéncias dos estudantes;

2° nao ministrar aulas na(s) eventual(ais) falta(s) do(s) professor(es)
regente(s);

3° ndo assumir ou ser designado para outra fungdo na escola que nao
seja aquela para a qual foi contratado, mesmo na eventual auséncia dos
estudantes especificados na Lei n°® 17.143, de 15 de maio de 2017, no
Inciso IV do artigo 5° desta lei;

4° evitar atendimento(s) individualizado(s) ou fora do espago da turma do
ensino regular, de modo a atuar na perspectiva da educagéo inclusiva;

5° nenhum aluno com deficiéncia (fisica, sensorial e intelectual),
Transtorno do Espectro Autista (TEA) e Transtorno do Déficit de
Atencgao/Hiperatividade (TDAH), deve ser dispensado na eventual



auséncia do segundo professor de turma, devendo a escola se organizar
para melhor atender as necessidades especificas desse(s) estudante(s).
(Santa Catarina, 2018, p.43).

Dessa forma, é vetado ao segundo professor de turma ministrar aulas de
professores ausentes e, deve, ainda, evitar atendimentos dos educandos
publico-alvo da educagao inclusiva de maneira segregada. Além disso, a
escola também passa a ser orientada a ndo dispensar os educandos, na
auséncia do segundo professor de turma.

Em sintese, apods verificar os documentos estaduais de Santa Catarina,
que mantém a presenca do segundo professor de turma, nas que houver
educandos com determinadas  deficiéncias, transtornos e altas
habilidades/superdotacdo, vemos documentos bem elaborados e articulados
que de maneira cada vez melhor vém ressignificando e atualizando as
atribuicbes e as restricbes ao profissional denominado segundo professor de
turma.

Além disso, é perceptivel sua relevancia no processo de ensino e
aprendizagem dos educandos publico-alvo da educacgao inclusiva, uma que,
dialoga com os professores, seja na corregéncia ou no apoio as disciplinas,
para articular estratégias e mediagdes de recursos e adaptagdes inerentes que
atendam as necessidades dos educandos. Desta maneira, € notério que o
segundo professor de turma contribui, positivamente, com a educagéao inclusiva

ao promover uma educagao equitativa aos educandos.



4. SEGUNDO PROFESSOR DE TURMA: PERSPECTIVA DE
PROFESSORES E FAMILIARES

Cumprida a etapa do referencial tedrico, apos estudos bibliograficos e
legislativos sobre os conceitos de deficiéncia e de transtorno, do contexto
histérico da educacéo inclusiva, das Leis nacionais e documentos reguladores
do estado de Santa Catarina e, da formagao continuada para professores,
parte-se para o processo de analisar e relacionar os dados coletados, por meio
dos questionarios, na escola estadual de Santa Catarina, localizada no
municipio de Criciima, para compreender se existe a contribuigdo do segundo
professor de turma no processo de ensino e aprendizagem dos educandos com
deficiéncia e/ou transtorno, e, assim, responder ao objetivo geral desta
pesquisa: Investigar as contribuicbes do segundo professor de turma no
processo de ensino e aprendizagem do publico-alvo da educacgao inclusiva, nas
redes de ensino regular do estado de Santa Catarina.

As analises das praticas pedagogicas das participantes e a percepg¢ao
dos familiares foram embasadas em coletas de informacgdes, por meio de
questionarios e pelo aporte tedrico (bibliografico e legislativo) que proporcionou
0 suporte necessario para analisar as informagdes obtidas, que sao
apresentadas em duas etapas, sendo que a primeira constara as falas das
professoras regentes (A e B) e das segundas professoras de turma (A e B) e,

num segundo momento sdo trazidas as falas dos familiares (A e B).

4.1 Foco nos professores

A seguir, as perguntas foram separadas por topicos, a fim de organizar
as analises acerca do material coletado, por meio do questionario e,
organizadas em tabelas para facilitar a visualizagdo e a organizagdo dos

dados, para disponibilizar uma leitura mais detalhada e estruturada.

4.1.1 Conceito de inclusao



Para iniciarmos, uma das informagdes obtidas com os questionarios foi o

conceito de inclusdo, na perspectiva de cada participante.Observamos alguns

trechos das respostas obtidas:

Tabela 4 Professoras regentes A e B®

Participante| Respostas
Professor “uma palavra complexa, profunda”; “fazer parte, estar inserido,
a regente pertencer, estar incluso no processo independente das
A diferengas”; “todos nos somos especiais, temos facilidades e
diferengas”;
Professora | “permitir que todos os estudantes participem de todas as
regente B atividades, integrados”;
Fonte: Pesquisa de Campo (2024)
Tabela 5 Segundas professoras de turma A e B®
Participante| Respostas
Segunda “Incluséo significa garantir que todos sejam valorizados e
professora | respeitados de modo igualitario, dentro de um mesmo
de turma contexto escolar”; “usufruindo das mesmas experiéncias e
A condigbes de aprendizagem”;
Segunda “E um ato de amor, [...]: incluir pessoas que antes néo faziam
professora | parte. representa um ato de igualdade entre diferentes
de turma individuos em uma mesma sociedade”; “o direito de integrar e
participar sem sofrer discriminagdo ou preconceito.”;
B

Fonte: Pesquisa de Campo (2024)

Ao analisarmos as respostas, vemos que a professora regente A,

descreveu diversos sinbnimos para caracterizar

a palavra inclusdo,

evidenciando na sua fala que a inclusdo € um sentimento acolhedor,

® Professor regente: professor graduado em pedagogia plena, de acordo com Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéao Nacional. (LDBEN - Lei n.° 9394/1996, art.61).

6 Segundo professor de turma: professor com habilitagdo em educagéo especial que atua com
o professor regente nas turmas onde exista matricula de educandos publico-alvo da educagao
inclusiva que requeiram dois professores na turma. (Santa Catarina, 2006, Resolugéo n.°112).




participativo e inclusivo, além disso, demonstra estar envolvida no processo

inclusivo, demonstrando coeréncia com Mantoan (2005), que também traz para
o tema abordado um significado de sentimento e assim, define inclusdo, como
“A nossa capacidade de entender e receber o outro e, assim ter o privilégio de
conviver e compartilhar com as pessoas diferentes de nés.” (Mantoan, apud,
Calvalcante, 2005, s/p)

Por meio das analises, posso considerar que a pratica da professora
regente A esta inclinada para o acolhimento das diferengas dos educandos,
respeitando a individualidade de cada um e, nesse sentido Mantoan (2004,
p.95) diz que “reconhecer e conviver com o outro, na sua diferenga, pode
confundir-se com estar apenas junto aos outros.”, assim como a autora, a
professora regente A, percebe que ndo basta colocar os educandos publico-
alvo da educacgao inclusiva nas redes de ensino regular, mas que € preciso
fazer parte e estar inserido, ou seja, ideia que dialoga com Mantoan (2004) que
afirma que a inclusdo € saber conviver com o outro, respeitando suas
necessidades e, assim poder promover uma educacao inclusiva para todos os
educandos.

A fala da professora regente B, demonstra a inclusdo como um processo
de integracdo, ou seja, para ela ndo basta o educando estar dentro do
ambiente escolar de ensino regular, ja destacado pela professora regente A e
por Mantoan (2004), mas é preciso que ele participe como um integrante

indissociavel desse processo educativo inclusivo, ou seja,

A educacéo inclusiva concebe a escola como um espacgo de todos, no
qual os alunos constroem o conhecimento segundo suas capacidades,
expressam suas idéias livremente, participam ativamente das tarefas de
ensino e se desenvolvem como cidadaos, nas suas diferencgas. (Ropoli,
2010, p.8).

Portanto, concluo, por meio desta citacdo e da fala da professora
regente B, que ela aborda uma pratica integradora, centrada no respeito e na
igualdade de participagdo ativa de todos os educandos no processo
educacional, promovendo assim, uma educacgao inclusiva, que dialoga com os
pensamentos de Mantoan (2004) e Ropoli (2010).

As falas da segunda professora de turma A, expressam a inclusdo como



garantia do respeito e da igualdade educacional aos educandos publico-alvo da

educacéo inclusiva, dialogando com Sassaki (1997, p.41 apud Souza, Cunha,
Andrade, 2019, p.126), que diz que ‘“incluir & trocar, entender, respeitar,
valorizar”. Além disso, ela afirmou que a inclusdo escolar é permitir que todos
os educandos usufruam das mesmas condicdes de oportunidades,
compactuando com Mantoan (2004), quando afirma que a inclusdo ndo deve
ser restrita apenas pela garantia da matricula dos educandos com deficiéncia
e/ou transtorno, mas que a inclusdo deve transformar o ambiente educacional
para acolher as necessidades dos educandos. Assim, concluo que a pratica da
segunda professora A defende a igualdade de oportunidades,
independentemente das necessidades dos educandos.

A segunda professora de turma B, descreve a inclusdo como um
sentimento de amor e igualdade entre os individuos. Portanto, de acordo com
sua fala, inclusao significa uma agao de igualdade e integracdo de todos os
educandos no processo educacional regular, sem que nenhum deles sofra
discriminagdo ou preconceito e, assim Mantoan (2005), diz que “A educacéao
inclusiva acolhe todas as pessoas, sem exceg¢dao.” (Mantoan, apud,
Calvalcante, 2005, s/p). Dessa forma, concluo que a pratica educativa da
segunda professora de turma B, caminha na direcdo de uma educagao
inclusiva, acolhedora e, para todas as pessoas, como destacado, também, por
Mantoan (2005).

E possivel perceber que todas as participantes trouxeram o tema
inclusdo como sendo um ato de respeito, igualdade, pertencimento, integracao
e um direito inerente ao processo de ensino e aprendizagem inclusivo que deve
ser garantido a todos os educandos, sem qualquer tipo de discriminagao ou

preconceito, solidarios ao processo de inclusao, afinal:

A inclusdo escolar impbe uma escola em que todos os alunos estdo
inseridos sem quaisquer condigdes pelas quais possam ser limitados em
seu direito de participar ativamente do processo escolar, segundo suas
capacidades, e sem que nenhuma delas possa ser motivo para uma
diferenciacdo que os excluira das suas turmas. (Ropoli, 2010, p.8).

Nesse sentido, a “Escola inclusiva €, aquela que garante a qualidade de



ensino educacional a cada um de seus alunos, reconhecendo e respeitando a

diversidade e respondendo a cada um de acordo com suas potencialidades e
necessidades.” (Ministério da Educacdo, 2004, p.7), assim, vemos que as
profissionais participantes da pesquisa, estdo de fato comprometidas com uma
educacao inclusiva, pois através das falas obtidas, por meio do questionario,
verificamos que a pratica pedagdgica das profissionais estdo em conformidade
com o Ministério da Educagéo (2004) e com os autores Mantoan (2004, 2005)
e Ropoli (2010), pois ambos enfatizam a inclusdo como um sentimento de
respeito e de acolhimento das diferengas individuais dentro de um mesmo
espago educacional com oportunidades igualitarias, mesmo que ofertadas de
maneira diferente para atender as necessidades dos educandos.

Portanto, é correto afirmar que “A pedagogia inclusiva se concentra em
como os professores entendem o conceito de inclusdo” (Silva e Vifias, 2020,
p.17). Para os autores, € fundamental a maneira como os professores
compreendem o conceito de inclusdo, pois a maneira como veem, percebem e
sentem a inclusao pode influenciar a pratica educativa desses profissionais e a
estratégia com a qual utilizam para incluir os educandos publico-alvo da
educacao inclusiva no processo de ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, a seguir apresentar-se-a como os professores da
educacédo basica regular estdo organizando seus planejamentos para atender
as necessidades dos educandos e, por conseguinte quais os métodos e
técnicas estdo utilizando para efetivar o processo de ensino e aprendizagem

dos educandos.

4.1.2 Elaboragéo e execugéo dos planejamentos de aulas: métodos e técnicas

Como citado, as participantes também foram questionadas sobre o
planejamento de aula, seus métodos e técnicas utilizados para garantir o
processo de ensino e aprendizagem dos educandos publico-alvo da educagao

inclusiva. Observamos os trechos das respostas obtidas:



Tabela 6 Professoras regentes A e B

Participante | Respostas

Professor ‘buscamos trabalhar junta no processo, realizando trocas de

a regente idéias sobre as necessidades dos alunos.”; “conjunto, dialogo,

A flexibilidade, contextualidade das necessidades.”; “o plano anual
ja organizado trimestralmente”; “que nos da subsidios para o
planejamento  diario...”,  “normalmente  conversamos e
planejamos para uma semana.”; “a segunda professora de
turma finaliza as atividades [...] em comum acordo.”; “Métodos
socio construtivistas — tradicional — Momentos bem ecléticos —
(um pouco de cada um)”; “Usamos os mais variados e criativos
possivel (jogos, materiais diversos, interativos e outros videos,
sala de informatica... [...] Dramatizagbes/teatro/danca”;

Professor “organizado de acordo com o Curriculo Base do Territorio

a regente Catarinense”;, “A segunda professora, observando o

B planejamento da professora titular’, “com mediagdo das duas
professoras”; “observando-se a aprendizagem/diagnostico dos
alunos e executando no tempo de aprendizagem da turma.”;
“sdo dadas em tempo mais adequado e observando suas
necessidades.”; ‘jogos e atividades mais ludicas, sempre
contextualizando ou partindo do concreto.”;

Fonte: Pesquisa de Campo (2024)
Tabela 7 Segundas professoras de turma A e B

Participante | Respostas

Segunda “Os planejamentos sdo elaborados pela professora regente e

professora | repassados com antecedéncia para a segunda professora que

de turma faz as adaptagcbes necessarias. [...] de acordo com a

A necessidade de cada um.”; “N&do possuimos hora atividade para

tal agdo”; “Usamos recursos visuais, leitura, jogos com palavras




e silabas, material dourado, maior tempo para a realiza¢cdo das

atividades, entre outros.”;

».,

Segunda “O professor regente faz o planejamento da turma”; “o professor
professora | deve considerar a realidade da turma”; “Eu fago as adaptacdes
de turma B | ensima do planejamento da professora regente”; “ndo temos
horas para planejamento”; “O planejamento é essencial para o
sucesso do ensino”; “*mantenho a rotina *Uso estimulo visuais *
Tenho conhecimento dos interesses da crianga * Planejo as
minhas atividades * Reforgar quando a crianga emitir o
comportamento esperado.”; “Escolher o tem, definir o conteudo
Identificar a habilidade a ser desenvolvidas, escolher os
objetivos, selecionar a metodologia de ensino, planejar a

avaliagdo.”;

Fonte: Pesquisa de Campo (2024)

Em analise as falas, € possivel perceber que a professora regente A
executa um trabalho reciproco com a segunda professora de turma, quando
afirma que trabalham juntas, em diadlogo e flexibilidade em prol das
necessidades dos educandos. Mendes, Almeida e Toyoda (2011), afirmam que
o método de trabalho entre ambos os profissionais € considerado um ensino
colaborativo ou coensino, que “¢ um modelo de prestacdo de servico de
educacao especial no qual um educador comum e um educador especial
dividem a responsabilidade de planejar, instruir e avaliar o instrugcdo de um
grupo heterogéneo de estudantes.” (Mendes; Almeida; Toyoda, 2011, p.85).

A professora regente A, ainda, revelou que os planejamentos de aula
sdo diarios e realizados por ela, estando em conformidade com o plano anual
da escola, além disso, observamos que ela se refere ao planejamento de aula
sempre no plural, evidenciando uma parceria entre ambas as profissionais da
turma, ja que € a segunda professora de turma quem finaliza os planejamentos
adaptados, ajustando-os as necessidades dos educandos publico-alvo da
educacao inclusiva, sendo, a adaptagao curricular um direito previsto, pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educacgéao Nacional (LDBEN - Lei n.° 9394/1996), no




inciso |, do art. 59, aos educandos. Nesse sentido, a professora regente A

dialoga, também, com a Politica de Educacéo Especial (2018, p.42), de Santa
Catarina, que diz que cabe aos professores a “elaboragédo do planejamento e
as adequacgdes curriculares necessarias, com o apoio do Segundo Professor
de Turma;”, ou seja, a professora regente A organiza suas atividades, em cima
do planejamento escolar e, dialoga com a segunda professora de turma que
reorganiza essa agado para adapta-las as necessidades individuais dos
educandos com deficiéncia e/ou transtorno.

Quanto aos métodos e técnicas, oberva-se que a professora regente A
utiliza uma abordagem diversificada, que inclui diferentes propostas
pedagogicas que demonstram variadas estratégias a serem realizadas para
assegurar a aprendizagem dos educandos com deficiéncia e/ou transtorno.
Nesse sentido, Silva e Vifias (2020), afirmam que “A educacao inclusiva exige
que os professores sejam capazes de atender as necessidades das mais
diversas populagbes de alunos.”, isso significa que o professor precisa
desenvolver um olhar mais atento e sensivel para entender as necessidades
especificas dos educandos e, assim, promover um ambiente verdadeiramente
inclusivo que atenda essas necessidades, e, “Isso pode exigir modificacbes no
ambiente, no curriculo e nos métodos pedagdgicos.” (Silva e Vinas, 2020,
p.41).

Assim, enquanto pesquisadora, ao analisar suas respostas visualizo uma
pratica de trabalho colaborativa entre ambas as profissionais, que buscam a
flexibilizagdo do planejamento de aula através do dialogo, ao planejarem em
conjunto. Quanto aos métodos e técnicas percebo a utilizacdo de recursos
criativos e dindmicos que buscam, de fato, atender as necessidades dos
educandos. Concluo, portanto, que o trabalho desenvolvido pela professora
regente A, aborda o dialogo e a flexibilidade do processo educativo, contudo, é
preciso estar atenta para que os métodos e técnicas ecléticos estejam, de fato,
alcangando os objetivos propostos no planejamento e, ndo percam o dialogo
com a proposta curricular.

Ja a professora regente B organiza seus planejamento de acordo com o

Curriculo Basico do Territério Catarinense (2019), e em conformidade com as



recomendagdes da Resolugdo CNE/CP n.°1, (2020), que diz que cabe ao

professor: “2a.1.1 Criar sequéncias didaticas coerentes com os objetivos de
aprendizagem definidos pela(s) normativa(s) curricular(es) vigente(s);”. E, que,
quem realiza as adaptagdes curriculares, para que garantam e atendam as
necessidades dos educandos é a segunda professora de turma, ao observar
seu planejamento inicial, sendo assim, vemos uma conformidade com a
Politica de Educacao Especial (2018, p.42), que cita como atribuicdo ao cargo

[

do professor regente “ | - planejar e organizar atividades, atendendo as
especificidades dos estudantes, contando com o apoio do Segundo Professor
de Turma;” e, assim a professora regente B conclui dizendo que essas
adaptacdes sao realizadas sempre com mediagdo entre ambas. Além das
adaptacdes ela descreve que é ofertado um tempo maior para que os
educandos com deficiéncia e/ou transtorno possam realizar as atividades com
maior conforto e aprendizado.

Portanto, percebemos que existe um didlogo entre ambas as
profissionais na organizagdo dos planejamentos, para assegurar a
aprendizagem dos educandos, sempre respeitando o tempo de aprendizagem
de cada um, revelando uma preocupacao em efetivar o processo de ensino e
aprendizagem dos educandos, ao assumirem “a responsabilidade de organizar
o curriculo e ensinar em torno de um grupo diversificado de alunos, de modo
que o ambiente seja adequado aos recursos inerentes aos alunos.” (Silva e
Vidas, 2020, p.19/20). Além disso, vemos um trabalho colaborativo entre
ambas as profissionais, que dialogam na construcéo do planejamento escolar
adaptado, sendo essa pratica defendida por Mendes, Almeida e Toyoda (2011),
que defendem o ensino colaborativo entre profissionais de ensino regular com
os profissionais da educagao especial.

Quanto aos métodos e técnicas sdo variados e incluem atividades
ludicas, jogos e materiais concretos. A utilizagdo desses recursos ludicos “é
uma ferramenta importante no desenvolvimento das praticas pedagdgicas, em
especial na aprendizagem de criangas e adolescentes com alguma dificuldade
de aprendizado” (Souza, Cunha e Andrade, 2019, p.2). Assim, percebemos que

a pratica pedagdgica da professora regente B demonstra preocupagao para



que as atividades propostas alcancem o resultado esperado na aprendizagem

dos educandos.

Portanto, concluo, a partir das analises, que pratica educativa realizada
pela professora regente B, evidencia um trabalho mediador entre as
profissionais e, organizado conforme o Curriculo Base do Territorio Catarinense
(2019), além disso, ela desenvolve uma pratica de diagnostico e a utilizacdo de
atividades concretas para atender as necessidades dos educandos, previstas
pela Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional (LDBEN- Lei n.°
9394/1996), no decorrer do art. 59, mas € preciso atengcao para que essa
pratica concreta esteja alinhada, de fato, aos objetivos da proposta curricular do
estado de Santa Catarina, uma vez que a demanda pela criagdo de jogos e
atividades mais ludicas demandam mais tempo de planejamento e preparagao
e, nesse sentido vimos que vale “2b.1.1. Selecionar recursos de ensino-
aprendizagem existentes na unidade educacional, para contemplar o acesso ao
conhecimento de seus alunos;” (Brasil, 2020) e, assim, reduzir o tempo de
confeccado de materiais.

A segunda professora de turma A, relatou que ela realiza as adaptacdes
curriculares as necessidades dos educandos, apos ter acesso ao planejamento
da professora regente de forma antecipada, nesse sentido, a Politica de
Educacdo Especial (2018), aborda essa pratica como sendo uma das

atribuicbes ao cargo do segundo professor de turma, observe:

I. Tomar conhecimento antecipado do planejamento do(s) professor(es)
regente(s) para organizar e/ou propor adequagdes -curriculares e
procedimentos metodolégicos diferenciados, para as atividades
propostas; (Santa Catarina, 2018, p.43).

Contudo, a segunda professora de turma A relatou que n&o possui horas
de planejamento para a realizacdo dessas adaptagdes, que acabam sendo
feitas sem um tempo adequado para sua organizacgao e, assim, nao ficou claro
como e quando de fato as adaptagdes sdo pensadas e planejadas, contudo, a

adaptacao do curriculo educacional é necessario, pois,

[...] cada aluno aprende de uma forma, e com um ritmo préprio. Respeitar
a individualidade de todas as pessoas significa dar



oportunidades para todos aprendeream os mesmos conteudos, fazendo
as adaptagdes necessarias do curriculo. (Heredero, 2010, p.198).

Além disso, ela disse que sua pratica educativa se baseia no uso de
diferentes métodos e técnicas, como recursos visuais, jogos, material dourado,
etc., para atender as necessidades dos educandos com deficiéncia e/ou
transtorno, essa pratica pedagdgica, segundo Souza, Cunha e Andrade (2019),

€ essencial para a formacao do educando:

O professor/esducador propondo atividades Iudicas, por meio de
desenhos, material dourado, alfabeto mével, jogo de dama, desenvolve o
imaginario, raciocinio, memorizagao, vivéncia do aluno, com a disciplina
que ele precisa aprender. (Souza, Cunha e Andrade, 2019, p.2).

Sua descricao demonstra coeréncia com a fala das professoras regentes
A e B, citadas acima, além de uma preocupacao e cuidado com o0 uso de
recursos adaptativos que afirmam uma aprendizagem significativa.

Assim, apos as analises, posso afirmar que embora o planejamento
colaborativo entre as profissionais e as adaptagdes curriculares garantidas a
partir do uso de métodos e técnicas variadas sdo de suma importancia para o
processo educativo, a auséncia de hora-atividade para a realizacido dessas
acdes pode comprometer o éxodo do processo educativo inclusivo, a partir da
sobrecarga imposta aos segundos professores de turma.

De mesmo modo, a segunda professora de turma B, disse que os
planejamentos de aula sao realizados pelo professor regente e adaptados as
necessidades dos educandos publico alvo da educagao inclusiva, por ela,
conforme destacado pela Politica de Educacéo Especial (2018), mesmo nao
possuindo horas de planejamento.

Com base em Costas (2012), podemos dizer que este método de
trabalho articulado, realizado pelas profissionais é um “trabalho conjunto de
dois ou mais professores no sentido de darem respostas aos problemas
educacionais que se |hes colocam no dia a dia escolar.” (Costas, 2012, p.24),
exatamente o que foi descrito pela segunda professora de turma B, que afirmou

trabalhar em dialogo e parceria com a professora regente para atender as



necessidades dos educandos com deficiéncia e/ou transtorno, ao afirmar que o

planejamento € essencial para o sucesso do ensino, pois leva em consideragéo

a realidade dos educandos. Ou seja,

Levar em conta as escolhas do professor para ensinar e as do aluno para
aprender. Essas escolhas n&o sido espontaneas, aleatérias, mas
demandam decisdo, selecdo de um caminho de aprendizagem, de uma
metodologia de ensino, do uso de recursos didatico-pedagoégico. (Mota,
2006 p.8).

Ainda de acordo com a segunda professora de turma B, ela faz uso de
recursos diferenciados, mesmo sem hora-atividade para elaborar o

planejamento adaptativo e aplicar as atividades. Cabendo ao profissional:

2a.1.2. Elaborar planejamentos de aula coerentes, que conectem
objetivos de aprendizagem claros e precisos, com as atividades
avaliativas e com as experiéncias que serao selecionadas, para que os
alunos atinjam a compreenséo desejada; (Brasil, 2020).

Nesse sentido, a segunda professora de turma B descreveu uma série
de organizagdes para que esse processo, de elaboragdo do planejamento
adaptadado, aconteg¢a tranquilamente, ao ser aplicado na pratica para os
educandos, demonstrando uma preocupagao em garantir que eles adquiram os

conteudos previstos para sua etapa escolar, afinal, as adaptagdes curriculares:

[...] possibilitam atendimento apropriado as peculiaridades dos alunos
tornando o curriculo mais dinamico, definindo o que este deve aprender,
como e quando aprender, que formas de organizagéo de ensino sao mais
eficientes para o processo de aprendizagem [...]. (Santa Catarina, 2009,
p.37).

E, para que as adaptacbes ocorrem de maneira tranquila, ao processo
de ensino e aprendizagem, cabe ao professor, conforme a Resolu¢do CNE/CP
n.°1 (2020) “2a.1 Planejar e desenvolver sequéncias didaticas, recursos e
ambientes pedagdgicos, de forma a garantir aprendizagem efetiva de todos os
alunos”

Podemos observar, pelas analises, que a segunda professora de turma
B pratica a inclusdo educacional ao garantir o planejamento adaptado e o uso

de métodos, técnicas e procedimentos variados, contudo, assim como no caso



da segunda professora A, a falta de tempo especifico para realizar as

adaptacdes e preparar os materiais pode comprometer o processo inclusivo,
sobrecarregando esses profissionais.

Em sintese, como pesquisadora e através das andlises das falas das
participantes, percebo que elas trabalham, de fato, pela busca de uma proposta
inclusiva, pois observamos que o professor regente € o responsavel por
realizar o planejamento de aula, semanal ou diario, através do Curriculo Base
do Territorio Catarinense (2019), enquanto que o segundo professor de turma é
quem realiza as adaptagdes necessarias para atender as necessidades dos
educandos publico-alvo da educagao inclusiva, através do conhecimento
antecipado do planejamento do professor regente e do olhar mais atento as

necessidades individuais dos educandos.

A escola comum se torna inclusiva quando reconhece as diferengas dos
alunos diante do processo educativo e busca a participacédo e o
progresso de todos, adotando novas praticas pedagdgicas. [...] Para que
essa escola possa se concretizar, é patente a necessidade de atualizagao
e desenvolvimento de novos conceitos, assim a redefinigdo e a aplicagdo
de alternativas e praticas pedagdgicas e educacionais compativeis com a
inclusdo. (Ropoli, 2010, p.9).

Assim, fica claro que elas trabalham em conjunto e articulando para a
elaboragdo do planejamento curricular adaptado. Além disso, percebo que as
professoras regentes e as segundas professoras de turma, participantes da
pesquisa, fazem uso de diferentes e variados métodos e técnicas de trabalho,
incluindo jogos, dramatizagdes, recursos visuais, material dourado, entre
outros, além de adequarem o tempo de execucdo das atividades as
necessidades dos educandos e, de reforgar, verbalmente, quando estes fazem
uma devolutiva dos conhecimentos aprendidos, criando um ambiente favoravel
a educacao inclusiva dos educandos com deficiéncia e/ou transtorno e, assim,

dialogam com a Reslugdo CNE/CEB n.° 2, no art.8, que diz, que deve haver:

1] — flexibilizagdes e adaptagdes curriculares que considerem o
significado pratico e instrumental dos conteudos bésicos, metodologias
de ensino e recursos didaticos diferenciados e processos de avaliagao
adequados ao desenvolvimento dos alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais, em consonancia com o projeto
pedagdgico da escola, respeitada a



freqliéncia obrigatéria; (Brasil, 2001).

Contudo, € preciso atencdo para que nao se perca a esséncia do
conteudo curricular, direito do educando publico-alvo da educagéao inclusiva,
quando ofertado demasiado recursos e técnicas ndo pensadas e elaboradas
para atingir os objetivos curriculares. Também, € necessario um olhar mais
atento das autoridades publicas, para que revejam o trabalho do segundo
professor de turma, que adapta os planejamentos de aula, sem hora-atividade
para pensar, dialogar, desenvolver e criar os materiais necessarios para
adequar as necessidades dos educandos, uma vez que isso pode acarretar na
sobrecarga deste profissional. Outro ponto relevante, que precisa ser frisado, é
que os documentos estaduais sao bem claros quando afirmam que o educando
publico-alvo da educacgao inclusiva ndao € de exclusiva responsabilidade do
segundo professor de turma, mas que deve, sim, haver uma troca, parceria e
dinamismo entre os profissionais da rede basica regular para garantir o
processo de inclusdo educacional e o ensino e aprendizagem dos educandos
com deficiéncia e/ou transtorno.

Diante do exposto, fica oportuno sabermos quais cursos e formacodes
continuadas estdo sendo realizadas pelas segundas professoras de turma,
para que possam estar em constante atualizacdo e, assim, contribuir com o
processo de adaptagdes dos educandos publico-alvo da educacgao inclusiva.
Portanto, a seguir sdo apresentadas as respostas obtidas sobre a formacéao

destes profissionais.

4.1.3 Formacao continuada

Referente a participagdo das segundas professoras de turma, em cursos
e formagdo continuada e quem sao os ofertantes, obtivemos as seguintes

respostas:

Tabela 8 Segundas professoras de turma A e B



Participante | Respostas

Segunda A segunda professora de turma A, ndo respondeu a questao.
professor
a

de turma A
Segunda “Nenhum, estou a 4 anos e nunca tive formagé&o.”
professora
de turma
B

Fonte: Pesquisa de Campo (2024)

A segunda professora de turma A, ao ndo responder a questdo, nos leva
a crer que ndo ha a oferta de cursos e formagao continuada. Enquanto que a
segunda professora de turma B revelou que nunca participou de cursos ou
formagdo continuada. O Caderno de Politica de Educacgédo Especial (2018),

afirma que uma das atribuigdes ao cargo de segundo professor de turma é:

lll. participar com o(s) professor(es) regente(s) das orientagdes
(assessorias) prestadas pelo professor do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e pelos profissionais que atuam no atendimento
especializado de carater reabilitatério e ou habilitatério;

V. participar de capacitagdes na area de educagao; (Santa Catarina,
2018, p.43).

A propria Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (LDBEN-Lei
n.° 9394/1996), que afirma no paragrafo 1°, do art. 62 “A Unido, o Distrito
Federal, os Estados e os Municipios, em regime de colaboragdo, deverao
promover a formacéo inicial, a continuada e a capacitacdo dos profissionais de
magistério.”, e o préprio Caderno de Politica de Educagao Especial (2018), que
assegura aos segundos professores de turma “V. participar de capacitagdes na
area de educacgao;”. (Santa Catarina, 2018, p.43), portanto, vemos uma clara
desconformidade entre a teoria e a pratica.

A Resolugdo CNE/CEB n.° 2/2001, também afirma, no art. 8°, que os
professores que atuam na educacdo inclusiva devem “l - professores das
classes comuns e da educagao especial capacitados e especializados,

respectivamente, para o atendimento as necessidades educacionais dos



alunos;”, portanto, para que se capacitem, logo deve haver a oferta dos cursos

e formacéao continuada.

Portanto, é preciso que a realidade educacional, da rede estadual de
Santa Catarina, se ajuste as novas resolugdes que tratam da formacéao
continuada dos profissionais da educacédo, como a Resolugdo n.°2, de 2015,
que “Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagéao inicial em
nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formagdo pedagogica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacgao continuada.”. A
de 2020, com a Resolugdgo CNE/CP n.° 1, que “Dispde sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo Continuada de Professores da
Educagdao Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacgao
Continuada de Professores da Educagcdo Basica (BNC-Formacéao
Continuada).”. E, por fim, com a Resolugdo CNE/CP n.°1, de 2020, que “Dispbe
sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Continuada de
Professores da Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a
Formagdo Continuada de Professores da Educagdo Basica (BNC-Formacgao
Continuada).”.

Neste sentido, embora as professoras estejam adaptando o curriculo e
as atividades para atender as necessidades dos educandos e, fazendo uso de
métodos e técnicas diferenciados para assegurar uma educagao,
verdadeiramente inclusiva, a falta da oferta de cursos e formacgao continuada,
pode afetar de maneira negativa o processo de ensino e aprendizagem dos
educandos com deficiéncia e/ou transtorno.

Analisando algumas bibliografias, ressaltamos que a auséncia de
resposta e a fala de que nunca houve a oferta de cursos ou formagao
continuada esta em desconformidade com a recomendacdo dos autores
conceituados em educagao e, com as legislagdes nacionais e estadual de
Santa Catarina.

Para Imbernén (2011), a formagao continuada assegura aos professores
refletirem suas praticas educativas, além de estarem em constante
aperfeicoamento, uma vez que a educagao inclusiva ndo € um processo linear,

desta maneira “o processo deve adotar os professores de conhecimentos,



habilidades e atitudes para desenvolver profissionais reflexivos ou

investigadores.”. (Imbernon, 2011, p.41)

Nesse sentido, Machado e Soares (2002), também afirmam que os
cursos e a formacgao continuada auxiliam o trabalho dos professores, pois, para
eles “A formacao continua e especializada dos educadores é importante para
enfrentar os desafios da educacédo inclusiva e para adaptar-se as constantes
mudangas e desenvolvimento no campo da educagéo especial.”. (Machado e
Soares, 2002, p.92)

Além disso, Machado (2011, p.9), diz que:

A formagdo de professores do ensino regular deve promover o
delineamento de novas praticas pedagodgicas, revisando a organizagao
curricular, o modo de ensinar, a concepgdo de aprendizagem, o0s
instrumentos de avaliagdo, entre outros componentes do cotidiano
escolar que precisam se adequar a educacao inclusiva.

E através da oferta de cursos e da formacdo continuada que as
professoras e segundas professoras de turma podem aperfeigoar, ainda, mais
as suas adaptacdes curriculares e seus métodos e técnicas, pois conforme a
Resolugdo n.°2, de 2019, que Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacao Inicial de Professores para a Educacado Basica e institui a Base
Nacional Comum para a Formagao Inicial de Professores da Educacgao Basica
(BNC-Formacgao), faz parte das competéncias gerais para os professores, no

numero 6, a seguinte colocagao:

6. Valorizar a formagao permanente para o exercicio profissional, buscar
atualizagdo na sua area e afins, apropriar-se de novos conhecimentos e
experiéncias que lhe possibilitem aperfeicoamento profissional e eficacia
e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania, ao seu projeto de
vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.
(Brasil, 2019).

Nesse sentido, mesmo sendo uma das atribuigdes ao cargo do segundo
professor de turma, a nao oferta de cursos e formacao continuada impede que
o segundo professor de turma realize as formagdes continuadas e, assim, ao
limitar os professores de estarem em contato com as constantes mudancas da

educagéo inclusiva, deixam de utilizarem estratégias atualizadas para garantir



uma aprendizagem, verdadeiramente, inclusiva.

A seguir, esta pesquisa expde como as professoras regentes e as

segundas professoras de turma estdo dialogando com os familiares dos

educandos.

4.1.4 Reuniao escolar: parceria entre professores e familiares

Como citado, as professoras e segundas professoras de turmas também

foram questionadas sobre a realizagdo das reunides com os familiares dos

educandos publico-alvo da educacdo inclusiva, observamos os trechos das

respostas:
Tabela 9 Professoras regentes A e B
Participante | Respostas
Professor “Buscamos o dialogo, parceria constante com as familias dos
a regente alunos. Chamamos as familias dos alunos para conhecer,
A saber dados importantes sobre cada aluno. — com que mora,
enderecgo, rotina da familia, rotina de estudos —*;
Professor “Ja no inicio do ano letivo foi conversado com a familia, a fim
a regente de conhecé-lo melhor, além de fazermos alguns combinados.”;
B ‘para lhes passar os avancos e dificuldades e tracar novos
objetivos, contanto sempre com a ajuda da familia e
profissionais especialistas, caso seja necessario.”;

Fonte: Pesquisa de Campo (2024)

Tabela 10 Segundas professoras de turma A e B

Participante| Respostas
Segunda “Sim. Chamamos 0s responsaveis para uma conversa com o
professora | objetivo de conhecer melhor o estudante.”; “um momento




de turma A | tranquilo, onde pudemos conhecer as familias e trocar

algumas ideias, experiéncias, buscando informacgdes para o
bem estar e 0 sucesso dessas criangas.”;

NP A

Segunda ao0”; “mas conversamos sempre que tenha a necessidade da
professor conversa.”

a

de turma B

Fonte: Pesquisa de Campo (2024)

Observamos que a professora regente A, afirmou participar de reunides
com os familiares dos educandos publico-alvo da educacgao inclusiva. Além
disso, ela evidenciou que preza por este momento, uma vez que ele oportuniza
conhecer melhor seus educandos e obter informagdes importantes sobre o
histérico dos educandos e seus familiares. Nesse sentido, o dialogo, entre
ambos, “sdo importantes na criagcdo e compartilhamento da linguagem e do
didlogo da pratica inclusiva.” (Silva e Vinas, 2020, p.34). Além disso, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN - Lei n.° 9394/1996), no
inciso VI, no art. 12, cita a importancia entre essa articulagcdo com os familiares,
ao afirmar que as instituicdes de ensino devem “articular-se com as familias e a
comunidade, criando processos de integracdo da sociedade com a escola;”.

Concluo que existe um esforco claro da professora regente A, em
estabelecer didlogo e parceria com os familiares, buscando informacgdes
basicas, como endereco e rotina familiar, mas também rotinas de estudos, que
devem incluir questdes pedagogicas e de aprendizagem dos educandos, para
abranger o processo inclusivo.

Ja a professora regente B, afirmou realizar essa pratica em varios
momentos do ano letivo, inicialmente no comeg¢o para conhecer seus
educandos e familiares e, posteriormente no final do trimestre letivo para
repassar informacdes relevantes sobre o processo educativo dos educandos as
suas familias, procedimento no qual é estabelecido, como competéncia
associada a pratica profissional, pela Resolugdo CNE/CB n.°1, de 2020, que
diz: que é competéncia do professor “2b.3.5. Informar periodicamente as

familias sobre o progresso da aprendizagem de seus filhos; 2b.3.5. Informar



periodicamente as familias sobre o progresso da aprendizagem de seus filhos”.

E, nesse sentido, Silva e Vifias (2020), afirmam a relevancia do fortalecimento

entre o didlogo, para a promogao da educacgao inclusiva. Observe:

[...] gostariamos de abordar em relacdo ao desenvolvimento da pratica
inclusiva é a colaboracdo. [...] Assim, manter essa colaboragédo entre
professores, administradores, outros profissionais, funcionarios, pais e
comunidade é um dos fatores-chave para o desenvolvimento de uma
educacao que acomoda a todos.” (Silva; Vifas, 2020, p.33).

Sendo assim, as reunides escolares, praticadas pela professora regente
B, com os familiares dos seus educandos publico-alvo da educacéo inclusiva,
resultam informagdes que beneficiam tanto o processo pedagogico dos
profissionais, quanto o processo educativo dos educandos com deficiéncia e/ou
transtorno, além de promover uma gestdo democratica, defendida na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN - Lei n.° 9394/1996), no art.
14, que traz como principio a participacao de: “IV — pais ou responsaveis; V —
membros da comunidade local.”.
Apds as analises, posso afirmar que a professora regente B, realiza uma
pratica totalmente inclusiva, pois, além de conversar com os familiares no inicio
do ano letivo para conhecer seus educandos, ela perpetua este dialogo ao
longo do ano letivo, oferecendo uma devolutiva aos familiares sobre o processo
de ensino e aprendizagem dos educandos, além de buscar apoio de
especialistas para efetivar este processo na busca por uma educacgao inclusiva.
A segunda professora de turma A, disse realizar esse momento e enfatizou que
todos os familiares costumam comparecer e que as reunides sao bastante
prazerosas. Para Piaget (2007), essa conversa formal e constante

entre escola e familia, significa:

Uma ligagéo estreita e continuada entre os professores e os pais leva,
pois a muita coisa que a uma informagdo mutua: este intercambio acaba
resultando em ajuda reciproca e, frequentemente, em aperfeicoamento
real dos métodos. Ao aproximar a escola da vida ou das preocupacgoes
profissionais dos pais, € ao proporcionar, reciprocamente, aos pais um
interesse pelas coisas da escola chega- se até mesmo a uma divisdo de
responsabilidades. (Piaget, 2007, p.50).



Vemos que a segunda professora de turma A aprecia o dialogo com os

familiares e utiliza este momento para extrair informag¢des relevantes dos
educandos que auxiliam sua pratica inclusiva, dialogando com as
recomendagdes da Lei de Diretrizes e bases da Educac¢ao Nacional (LDBEN -
Lei n.° 9394/1996), que recomendam a uma gestdao democratica, envolvendo a
participacdo dos familiares no processo educativo dos educandos, além de
demonstrar um sentimento de preocupagdo com o conforto e bem-estar dos
seus educandos e, com a Resolugao CNE/CP n.°1 (2020), que diz que cabe
aos profissionais “2b.3.4. Informar as familias sobre os processos de
aprendizagem que serao abordados durante o ano letivo;”.

Concluo que essas informagdes quando bem alinhadas e ajustadas
proporcionam um leque de recursos que garantem ao profissional desenvolver
uma educacgao participativa, logo inclusiva.

Ja a segunda professora de turma B, relatou nao ter participado, até o
presente momento dessa pesquisa, de nenhuma reunido com os familiares,
mas que realiza, se necessario. Assim, “Por falta de um contato mais proximo e
afetuoso, surgem as condutas caodticas e desordenadas, que se refletem em
casa e quase sempre, também na escola em termos de indisciplina e de baixo
rendimento escolar.” (Maldonado, 1997, p.11), portanto, fica o alerta por um
contato, entre professores e familiares, de maneira regular e atenciosa, para
garantir uma educacao inclusiva e de qualidade, afinal, a falta do dialogo, entre
professores e familiares, pode implicar em uma indisciplina e baixo rendimento
escolar, conforme expds Maldonado (1997).

Concluo que conversar apenas somente quando houver a necessidade,
pode significar uma barreira para o processo inclusivo, pois deixa de obter
informacdes relevantes dos educandos, como dificuldades e facilidades ou,
ainda, as aptidées e comportamentos que auxiliariam no processo educativo
dos educandos com deficiéncia e/ou transtorno.

Em resumo, percebemos que as professoras regentes A e B, valorizam a
conversa com os familiares dos educandos publico-alvo da educacao inclusiva
e que utilizam este momento para buscar informacdes relevantes dos

educandos. Além disso, a professora regente B, a cada periodo letivo, faz uma



devolutiva do processo de ensino e aprendizagem desses educandos aos seus

familiares. As respostas obtidas pela segunda professora de turma A,
demonstram convergéncia com as falas das professoras regentes, além disso,
ela demonstra que este momento é especial para trocar ideias e experiéncias
com os familiares sobre o processo de ensino e aprendizagem dos educandos.
Ambas as respostas demonstram uma pratica inclusiva e participativa. Ja, a
segunda professora de turma B, diz que realiza esta pratica, contudo, somente
quando necessario.

Apos tratarmos sobre as atribuicbes desenvolvidas pelos professores
regentes e segundos professores de turma, como seus olhares para a inclusdo
educacional, seus planejamentos, métodos e técnicas de trabalho, articulagédo
entre professores e familiares, faz-se necessario que este estudo discute a
relevancia do segundo professor de turma no processo de ensino e
aprendizagem dos educandos. Nesse sentido, a seguir sdo apresentadas as
evidéncias da participagao deste profissional e sua contribuicdo no processo

educativo.

4.1.5 Segundo professor de turma: relevancia no processo educativo

E para finalizar, mas ndo menos importante, como citado, as
participantes foram questionadas sobre o papel desempenhado pelo segundo
professor de turma e a relevancia desse profissional no processo de ensino e
aprendizagem dos educandos publico-alvo da educagao inclusiva. Observamos

os trechos das respostas:

Tabela 11 Professoras regentes A e B

Participante | Respostas

Professora | “profissional que entra no time para somar, atuar, na

. .,

regente A | corréngencia da turma.”;, “e corregente da turma”; “a inclusdo no




processo de ensino aprendizagem sO acontece dom a
participagado de todos.”; “Os alunos ficam bem atendidos com 2
profissionais para a turma.”; “Avalio como essencial aos
educandos com respaldo e necessidades importantes a serem

assistidos, amparados”;

Professora

regente B

“Auxiliar, acompanhar, medir e motivar o processo de
aprendizagem dos alunos.”; “‘inserir meios e técnicas que
facilitem esse processo.”; “Tras seguranga aos alunos com
alguma necessidade especial e faz a adequagdo do processo
de ensino e aprendizagem.”; “Indispensavel, ja que o professor

néo consegue dar conta de atender toda a turma.”; “o segundo

professor fica mais proximo e atento aos alunos de incluséo,

fazendo as mediacbes necessarias.”;

Fonte: Pesquisa de Campo (2024)

Tabela 12 Segundas professoras de turma A e B

Participante | Respostas

Segunda ‘trabalhar juntamente com os professores regentes/disciplinas”;

professora | “0 estudante e a turma, garantindo que o conteudo seja

de turma A | repassado e aprendido, mesmo que de formas diferenciadas.”;
‘de  suma importancia”,  “auxiliar o educando com
deficiéncia/transtorno na sua formacéo visando sua autbnoma na
escola e fora dela.”;

Segunda “executar atividades pedagdgicas, propor adequagbes

professora | curriculares e participar do conselho de classe, entre outras

de turma B | responsabilidades.”; “ao compartilhar conhecimentos e recursos,

posso contribuir para um ambiente educacional mais igualitario e
enriquecedor.”; “Minha relevancia esta em fornecer informacgées,
e apoio a educando, promovendo estratégias inclusivas e
criativas para atender as necessidades do aluno.”; “ao
compartilhar conhecimentos e recursos, posso contribuir para um

ambiente educacional mais igualitario e enriquecedor.”




Fonte: Pesquisa de Campo (2024)

4.2 Foco nos familiares

Os familiares também participaram da pesquisa, a fim de reafirmar (ou
nao) o que dizem os profissionais da educagéo sobre o processo de ensino e
aprendizagem dos educandos publico-alvo da educagéao inclusiva. Assim, como
para os profissionais, as perguntas dos familiares também foram separadas por
tépicos, para facilitar a leitura e proporcionar um momento mais prazeroso e

esclarecedor.

421 Conceito de inclusao

Assim, como os profissionais, os familiares também foram perguntados

sobre o termo inclusdo. Estes sao trechos das respostas:

Tabela 13 Familiares Ae B

Participante | Respostas

Familiar A | “sempre trata eles com igualdade. Garantindo seus direitos a

educacio e respeito”;

Familiar B ‘incluir a pessoa com deficiéncia (visivel ou néo visivel) no

M. K

meio onde vivemos.”; “estar preparados com bons profissionais
que estejam aptos a trabalhar com criangas e adolescentes
muito especiais”; ‘para haver inclusdo precisamos estar

preparados a cada uma necessidade, agir de modo empatico

com eles e seus familiares.”:

Fonte: Pesquisa de Campo (2024)

Ao analisarmos as falas, observamos que o familiar A, aborda o tema

inclusdo como um sentimento de igualdade e respeito, como uma agao de



direito dos educandos com deficiéncia e/ou transtorno, que deve ser respeitado

e garantido pelas autoridades publicas, pois como relata Mantoan (1998, p.51),
“Inserir alunos com déficits de toda ordem, permanentes ou temporarios, mais
graves ou menos severos no ensino regular nada mais € do que garantir o
direito de todos a educacao e assim diz a Constituicdo.”, ou seja, conforme a
autora e o familiar A, a educacéo inclusiva ndo é apenas um “favor” feito aos
educandos com deficiéncia e/ou transtorno, mas sim, um direito previsto na
nossa Constituicdo Federal (1988), no art. 205, que estabelece que a educagao
€ um direito de todos, sendo dever do Estado e da familia em colaboracéo da
sociedade.

Ja o familiar B, disse que inclusdo é inserir as pessoas no meio onde
vivemos, além disso, relatou que para que isso, de fato aconteca, é preciso
haver profissionais preparados, desde a formacgao inicial e perpetuando pela
continuada, para que eles possam se preparar para proporcionar um processo,
verdadeiramente, inclusivo e ter empatia para atender os educandos publico-
alvo da educacéo inclusiva. Essa preocupacao do familiar B, vem ser assistida
pela Resolugdo CNE/CP n.°1, de 27 de outubro de 2020, que exige do

professor um:

[...] sélido conhecimento dos saberes constituidos, das metodologias de
ensino, dos processos de aprendizagem e da produgao cultural local e
global, objetivando propiciar o pleno desenvolvimento dos educandos,
tém trés dimensdes que sdo fundamentais e, de modo interdependente,
se integram e se complementam na ag¢do docente no ambito da
Educacao Basica:

| - conhecimento profissional;

Il - pratica profissional; e

Il - engajamento profissional. (Brasil, 2020).

Assim, como o familiar B, Mendes (2002), também, afirma que trabalhar
com a educacao inclusiva resulta um processo bilateral, onde ambas as partes,
sociedade, pessoas marginalizadas e profissionais, devem trabalhar em
parceria para que todos tenham acesso as mesmas oportunidades

educacionais, observe:

A educagéo inclusiva &€ uma proposta de aplicagao pratica ao campo da
educagao de um movimento mundial, denominado de inclusao



social, o qual é proposto como um novo paradigma e implica a
construgao de um processo bilateral no qual as pessoas excluidas e a
sociedade buscam, em parceria, efetivar a equiparagéo de oportunidades
para todos. (Mendes, 2002, p.61).

Em resumo, podemos concluir que as definicdes de inclusao ditas, pelos
familiares, participantes da pesquisa, entdo em conformidade com os autores
citados acima e com as falas dos profissionais da educacdo. Ambos, enfatizam
a inclusdo como um sentimento acolhedor as necessidades individuais dos
educandos com deficiéncia e/ou transtorno, para efetivar e garantir o direito da
educacéo inclusiva para todos.

A seguir, sdo apresentadas as informacbes obtidas através do
questionamento sobre a percepcdo dos familiares em relagdo ao trabalho

desenvolvindo pelos professores.

4.2.2 Elaboragéo e execugdo dos planejamentos de aulas: métodos e técnicas

Os familiares também foram questionados sobre sua percepcédo quanto
ao uso de métodos e técnicas facilitadoras para efetivar o processo de ensino e
aprendizagem dos educandos com deficiéncia e/ou transtorno. Estes sé&o

trechos das respostas:

Tabela 14 Familiares Ae B

Participante | Respostas

Familiar A

Familiar B ‘no presente momento o segundo professor nédo Vvé

T

necessidade de um método diferenciado”; “meu filho tem

acompanhado a turma [...] ele possui altas habilidades.”;

Fonte: Pesquisa de Campo (2024)

O familiar A, ao ser questionado sobre sua percepgao quanto ao uso das

metodologias e técnicas utilizados pelo segundo professor de turma, na



adaptacao curricular, para garantir o processo de ensino e aprendizagem da

sua crianga, disse apenas que observa, mas limitando o aprofundamento da
analise.

Ja o familiar B, disse que sua crianga, no momento, ndo precisa do
acompanhamento do segundo professor de turma, nas adaptagdes
curriculares. Nao sendo possivel analisar com mais profundidade.

Além das suas percepcdes quanto ao trabalho dos professores, os
familiares também foram questionados quanto as reunides escolares, entre
ambos, para discutir o processo de ensino e aprendizagem dos educandos

publico-alvo da educacéo inclusiva.

4.2.3 Reuniao escolar: parceria entre professores e familiares

Como relatado, além dos professores, os familiares também foram
questionados sobre as reunides escolares. Observamos alguns trechos das

respostas:

Tabela 15 Familiares Ae B

Participante | Respostas

Familiar A “Nao”;

Familiar B “Nunca patrticipei de reunido pois ele aprende rapido e com

pouquissima dificuldade”;

Fonte: Pesquisa de Campo (2024)

Ambos os familiares que participaram da pesquisa disseram nunca
terem participado de reunides escolares. Apresentando uma lacuna
significativa na promog¢ao por uma educacéo inclusiva de qualidade.

Baseando-se nas palavras dos participantes, vemos uma lacuna entre as
falas, pois embora as profissionais participantes da pesquisa afirmam

realizarem as formagdes continuadas, por outro lado, os familiares dizem



nunca terem participado. Assim, percebemos que as reunides escolares nao

sao praticadas por todos os profissionais da educacéao inclusiva, mesmo sendo
uma das competéncias ao cargo do professor “2b.3.6. Contribuir para envolver
as familias nas atividades de aprendizado, recreagao e convivéncia de seus
alunos.” (Brasil, 2020).

Portanto, salientamos que a parceria e divisdes de responsabilidades
nao existem, entre esses familiares e profissionais, uma vez que nao foram
realizadas as trocas de informagdes e experiéncias entre ambas as partes
envolvidas no processo educativo dos educandos com deficiéncia e/ou
transtorno e, fica evidente a falta de gestdo democratica e participativa,
recomendada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (LDBEN -
Lei n.° 9394/1996), nos incisos VI e VIl do art.12 e Il do art.14, que afirmam:

VI - articular-se com as familias e a comunidade, criando processos
de integracéo da sociedade com a escola;

VII - informar pai e mae, conviventes ou ndo com seus filhos, €, se for

0 caso, 0s responsaveis legais, sobre a frequéncia e rendimento dos
alunos, bem como sobre a execugao da proposta pedagodgica da escola;
Il — participagdo das comunidades escolar e local em Conselhos
Escolares e em Foéruns dos Conselhos Escolares ou equivalentes.
(Brasil, 1996).

Nesse sentido, Piaget (2007), afirma que toda pessoa tem direito a
educacéo, e, portanto, “os pais também possuem o direito de serem, senao
educados, ao menos, informados no tocante a melhor educacdo a ser
proporcionada a seus filhos.” (Piaget, 2007, p.50). E, assim, concluo que pode
haver um distanciamento entre os profissionais da educagcado com os familiares
dos educandos publico-alvo da educagao inclusiva e, portanto, torna-se um
ponto relevante que precisa ser revisto e adequado as politicas publicas
nacionais.

Para finalizar, apresentamos a visao dos familiares sobre a relevancia do
segundo professor de turma, no processo de ensino e aprendizagem dos
educandos publico-alvo da educagdo inclusiva. Vejamos a seguir as

contribuicdes dos familiares.



4.2.4 Segundo professor de turma: relevancia no processo educativo

Assim como os profissionais, os familiares também foram questionados

sobre a presenga do segundo professor de turma no processo educativo dos

educandos. Observamos alguns trechos das respostas:

Tabela 16 Familiares Ae B

Participante

Respostas

Familiar A

“Auxiliar meu filho nas atividades proposta pela instituicdo de
Ensino da mesma”; “s6 pelo fato de ele tem o segunda
professora a sua disposigdo para mim é uma grande avango’;
‘na escola, onde ele frequentava néo tinha onde enfrentou
bastante dificuldade.” “Otimo pois sempre supre suas

necessidades.”;

Familiar B

“Nédo tenho como avaliar porque a pouca dificuldade no
aprendizado do meu filho como ja falei ele aprende rapido e com
pouca dificuldade”; “seria atender as necessidades da
crianga/adolescente com deficiéncia nas dependéncias da
escola.”; “em suas dificuldades desde ler, escrever ou duvidas
que surjam também com mediar na socializagdo escolar ou em
outras necessidades como se estiver sobrecarga levar a um
lugar calmo para se regular entre outras...”; “Posso dizer que sim.
[...]. Porem com dificuldades nas coisas simples como

seletividades alimentar e interagdo social.”,;

Fonte: Pesquisa de Campo (2024)

Analisando as falas do familiar A, ressaltamos que o papel

desempenhado pelo segundo professor de turma € auxiliar o proceso educativo

dos educandos com deficiéncia e/ou transtorno e, através deste auxilio o

familiar A, descreveu que este profissional tem colaborado com a incluséo

escolar da sua crianga, que antes, nao por frequentar uma unidade escolar da




rede estadual de Santa Catarina, ndo recebia apoio do segundo professor de

turma e, por essa razdo enfrentava dificuldades no processo de ensino e
aprendizagem.

Através da fala, do familiar A, percebemos o quanto é relevante a
presenca do segundo professor de turma, nas redes de ensino basico regular,
para atender as necessidades dos educandos publico-alvo da educacao
inclusiva, afinal, trata-se de um profissional habilitado, preferencialmente em
educacéao especial (Santa Catarina, 2009) e, como vimos, ambas as segundas
professoras de turma, que participaram da pesquisa, sdo formadas em
Pedagogia, conforme recomendacgao da Lei de Diretrizes e Bases (LDBEN - Lei
n.° 9394/1996) e da Resolugdgo CNE/CP n.°4 (2024), e, possuem
especializagao em Educacao Especial e Inclusiva, com previsto pelo Programa
Pedagogico (2009), de Santa Catarina. Assim, o familiar A conclui que a
presenca do segundo professor de turma contribui para o ensino e
aprendizagem da sua crianga.

Ja o familiar B, disse que ndo tem como avaliar o trabalho desenvolvido
pelo segundo professor de turma, contudo complementa dizendo que o papel
desempenhado por teste profissional vai além de apenas adaptar curriculos,
assim, descreve muitas atribuicbes ao cargo do segundo professor de turma e,
nesse sentido afirma que sua crianga esta sendo incluida, sim, no processo
educativo, uma vez que o segundo professor de turma também media as
relagdes sociais, pois conforme o Caderno de Politica Especial (2018), faz
parte do trabalho desenvolvido pelo segundo professor de turma o
acompanhamento de educandos “que apresentem comprometimento
significativo nas interagdes sociais e na funcionalidade académica.” (Santa
Catarina, 2018, p.41), ou seja, embora sua crianga nao necessite de apoio
pedagogico, exige a necessidade de superar a seletividade alimentar e a
interagéo social, com auxilio do segundo professor de turma, afinal, de uma de
suas atribuicbes, mesmo nao devendo ser executada de maneira exclusiva é
“atuar no recreio dirigido, troca de fraldas, alimentagdo, uso do banheiro,
seguranca, mobilidade, entre outros, com o objetivo de ampliar as

habilidades/competéncias dos estudantes;”. (Santa Catarina, 2018, p.43).



Nesse sentido, o auxilio ofertado pelo segundo professor de turma para

0 educando, nas suas peculiaridades, € o mesmo que “oferecer o
desenvolvimento da autonomia, por meio da colaboragdo de pensamentos [...]
de modo a poder decidir, por si mesmo como agir nas diferentes circunstancias
da vida.” (Sassaki, 1997, p.41 apud Souza, Cunha, Andrade, 2019, p.126).
Assim, & conclusivo que o segundo professor de turma, tem, sim, beneficiado o
educando em questao.

Em resumo, observamos que o segundo professor de turma, para os
familiares, desempenha papéis diferenciados, mas de extrema relevancia para
a garantia do processo de ensino e aprendizagem dos educandos, que
frequantam a rede basica de ensino regular, do estado de Santa Catarina. E,
nessa circunstancia, concluo que a presenga do segundo professor de turma é
fundamental para a promog¢ao de uma educacéo inclusiva de qualidade.

Apés finalizado as anadlises e os resultados, obtidos por meio do
questionario e, das consideracdes e conclusdes finais, referentes a cada uma
das tematicas e das envolvidas, notou-se, portanto, que o discurso das
professoras por vezes coincidiu com aquilo que nos dizem os autores
referenciados durante a pesquisa, apesar de divergir em algumas partes com
os relatos dos familiares. Assim, a seguir sdo apresentadas as consideragdes
finais desta pesquisa, de modo a evidenciar as conclusbes alcancadas por esta

pesquisa e concluir os objetivos propostos.



CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa partiu do pressuposto de saber como a presenca de um
segundo professor de turma contribui para o desenvolvimentos dos educandos
com deficiéncia e/ou transtorno, em sala de aula de ensino regular, da rede
basica do estado de Santa Catarina. Este estudo foca, sobretudo, na
perspectiva dos professores regentes, dos segundos professores de turma e
dos familiares dos educandos publico-alvo da educagéao inclusiva. Assim, a
pesquisa aconteceu em uma instituicdo de educacao basica regular do estado
Catarinense, dentro do municipio de Criciuma - SC.

Portanto, o objetivo desta pesquisa foi identificar ao seu término as
contribuicdes do segundo professor de turma no processo de ensino e
aprendizagem dos educandos publico-alvo da educacéo inclusiva, nas redes
de ensino regular, do estado de Santa Catarina. Para alcangar esse objetivo,
foi preciso buscar subsidios em autores reconhecidos por suas contribuicdes
com a inclusdo educacional e pelas politicas publicas nacionais e estadual de
Santa Catarina.

Além disso, foi preciso identificar a pratica diaria dos professores
regentes e dos segundos professores de turma em relagdo ao processo de
ensino e aprendizagem dos educandos e a percepcao dos familiares para
contrapor as evidéncias de diferentes angulos e, assim, concluir com eficiéncia
e clareza a existéncia da contribuicdo desse profissional no cenario
educacional do estado Catarinense.

A partir do referencial tedrico, que se embasou em diferentes autores, foi
possivel definir o termo inclusao social como um processo de mudanca social,
que busca, constantemente, modificar-se para incluir aqueles que antes eram
marginalizados e excluidos do convivio social.

O referencial, ainda, possibilitou definir o termo inclusdo educacional
como sendo o direito de todo cidadao ao acesso e a permanéncia no sistema
educacional basico regular do pais, mas percebemos que esse processo de
inclusdo educacional foi um movimento bastante complexo que se iniciou de

maneira discreta na idade média e percorreu a passos lentos pela idade



moderna que comegou a atender as pessoas com deficiéncia em internatos,

para receberem os primeiros atendimentos médico e pedagogico.

Ressaltamos que foi somente a partir da idade contemporanea que
mudou-se os olhares para as pessoas com deficiéncia e/ou transtorno e, assim,
vimos pelo referencial teérico que foi somente a partir da década de 60, apds
lutas populares de pessoas civis preocupadas com aqueles que eram deixados
as margens da sociedade ou segregados que, de fato, comegou haver a
inclusao.

Nesse sentido, e para que houvesse a garantia dos direitos aos
cidaddos, quanto a inclusdo educacional, comegaram a surgir as primeiras
politicas publicas nacionais, que foi inicialmente, citada de maneira discreta na
Constituicao Federativa da Republica, publica em 1988, a garantia do direito a
educacdo basica para todos, incluindo aqueles com deficiéncia,
preferencialmente na rede basica regular.

E, posteriormente, muito influenciadas pela Declaracdo de Salamanca
(1994), ocorrida na Espanha, pela Conferéncia Mundial de Educagao Especial
por intermédio da UNESCO, comegaram a surgir novas politicas publicas e ja
organizadas de maneira mais sistematica e abrangente, para incluir as pessoas
com deficiéncia em seus sistemas de ensino regular publico.

Na sequéncia a LDBEN (Lei n.° 9394/1996) veio dizer que este ensino,
preferencialmente, ofertado na rede basica se destinaria para aqueles com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo. Posteriormente, inUmeras outras leis foram reafirmando e
reforcando esse direito de educagao para todos e, nesse sentido, o referencial
tedrico trouxe Leis, Decretos e Resolugdes de extrema relevancia para
enriquecer a pesquisa quanto a tematica abordada.

No entanto, ndo basta apenas garantir o acesso e permanéncia de todos
os educandos na rede basica regular, é preciso investir em politicas que
assegurem a formacao inicial e continuada dos profissionais responsaveis pelo
atendimento aos educandos publico-alvo da educagao inclusiva. Conforme
descrito pelo referencial tedrico, a qualificagcdo dos professores é essencial e

deve estar constantemente aprimorada e relacionada com a realidade na qual



convivem os professores e educandos, para haver uma maior integragao entre

a teoria e a pratica educacional.

Também, ndo poderiamos deixar de analisar as politicas publicas do
estado de Santa Catarina, uma vez que esta pesquisa trata-se,
especificamente, da figura do profissional, denominado segundo professor de
turma, nomenclatura existente apenas nas literaturas do estado Catarinense.
Portanto, através do referencial tedrico foi claro que o estado busca
desenvolver uma educagao, verdadeiramente, inclusiva, ao proporcionar aos
educandos publico-alvo da educagdo inclusiva um  profissional,
preferencialmente, habilitado em educacdo especial, para atender as
necessidades dos educandos que frequentam a rede estadual de educacao
basica.

Embora o estado tenha sofrido com a perda da Lei n.° 17143 de 2017,
pela ADI 5786, ja destacado pelo referencial tedrico, o segundo professor de
turma continua exercendo suas atribuicdes nas escolas da rede estadual de
Santa Catarina, com a fungao de correger a classe juntamente com o professor
regente, nos anos iniciais do ensino fundamental | e, contribuir com os
professores dos anos finais do ensino fundamental Il e ensino médio, em favor
do processo de ensino e aprendizagem dos educandos publico-alvo da
educacgao inclusiva.

Compreende-se, portanto, que compete a este profissional, propor
adequagdes curriculares, que nao interfiram ou anulem o curriculo escolar, para
atender as necessidades dos educandos, ainda, cabe ao segundo professor de
turma utilizar métodos e técnicas que facilitem a aprendizagem dos educandos
publico-alvo da educacéo inclusiva.

Como citado outras vezes, para buscar a veracidade e consisténcia do
referencial tedrico foi realizada a coleta de dados para identificar se na pratica,
o segundo professor de turma, contribui, de fato, com o processo de ensino e
aprendizagem dos educandos.

A partir dos dados obtidos, por meio do questionario aplicado e pelas
discussoes realizadas através da coleta de dados foi possivel concluir que a

tematica inclusao educacional é bastante extensa, abrangente e singular, e



além disso, é preciso um olhar acolhedor e livre de preconceitos, por parte dos

profissionais, para atenderem de maneira igualitaria e equitativa os educandos
que possuem deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e/ou altas
habilidades/superdotacgao.

Além disso, ficou evidente a importancia de atender todos os educandos
em suas particularidades e necessidades especificas, para que possam,
verdadeiramente, fazer parte do processo educacional, mesmo que necessitem
de adaptacdes e adequacdes curriculares, ou até mesmo, apoio quanto a
interagdo social e necessidades basicas ao ser humano, como auxilio para se
locomover, ir ao banheiro, se alimentar, etc.

Ainda, cabe aos profissionais da educagéo basica regular estarem em
constante atualizagao para estarem preparados para receberem os educandos
publico-alvo da educacgdo inclusiva e, dialogar com os familiares dos
educandos, a fim de, extrairem informagdes relevantes que auxiliara no
processo educativo e, também, para oferecer uma devolutiva aos familiares
quanto ao processo de ensino e aprendizagem de suas criangas.

Em resumo, fica evidente que as hipéteses previamente estabelecidas,
foram alcancadas de maneira satisfatéria, pois pudemos identificar que a
pratica do segundo professor de turma condiz com aquilo que as politicas
publicas estaduais afirmam ser de atribuicbes ao cargo, contudo, ficou
constatado que as politicas evidenciam e afirmam a preocupagdo com a
formagado continuada dos professores, mas que na pratica ndo esta sendo
ofertado essas formagdes aos profissionais, ficando sob responsabilidade dos
professores buscarem por atualizacdes e especializagdes na area da educacao
especial.

A pesquisa também revelou uma parceria entre os profissionais da rede
regular de ensino do estado Catarinense, evidenciada pelo trabalho em
conjunto e pela parceria em buscar adaptagbes que se adequam as
necessidades dos educandos e, materiais alternativos para alcancar os
objetivos propostos pelo curriculo escolar.

Ao concluir a pesquisa, além de confirmar a relevancia da presencga do

segundo professor de turma no processo de ensino e aprendizagem dos



educandos publico-alvo da educacgao inclusiva, outro aspecto que se destacou

foi a correspondéncia entre as teorias sobre o tema e os relatos das
participantes, obtidos por meio do questionario. Embora tenham sido
identificados alguns pontos s serem melhorados, como a formagéo continuada
e a omunicagao entre as profissionais e as familias, a maior parte registrada foi
bastante coerente e positiva.

Em resumo, esta pesquisa supriu a curiosidade inicial acerca do tema e
contribuiu para meu desenvolvimento pessoal e académico. Assim, espera-se
que o estudo contribua, também, para com as pessoas que tiverem interesse
em pesquisar sobre a inclusao educacional e o segundo professor de turma, ja
que a pesquisa atendeu os objetivos propostos e oferece contribuigcdes

relevantes e significativas ao campo da educacgéo inclusiva.
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APENDICE A - Questionario Professor Regente

Universidade Ivy Enber
Pesquisadora: Camila da Silva Mendes

Orientadora: Dr° Sawana Araujo Lopes de Souza

QUESTIONARIO

Professor (a) REGENTE A e B
Sexo:
Idade:

Cor ou raga:

Formacgao:

Pés-graduacao:

Tempo de servigo:

Ano/turma com que trabalha:
Deficiéncia e/ou transtorno que assisti:

1. Para vocé, o que € inclusao?
2. Como sao elaborados e executados os planejamentos de aula?

3. O educando da sua turma necessita de adaptag¢des do planejamento de
aula?

4. Quem realiza as adaptag¢des do planejamento de aula?

5. Quais os métodos e as técnicas séo utilizadas para efetivar o ensino-
aprendizado do educando?

6. No seu ponto de vista, qual o papel deve ser desempenhado pelo
segundo professor de turma?

7. Vocé considera relevante e necessaria a participagdo do segundo
professor de turma? Por qué?

8. Como vocé avalia a participagéo do segundo professor de turma?

9. Vocé ja realizou alguma reunido com a familia do estudante? Se sim,
como foi este momento?



APENDICE B — Questionario Segundo Professor de Turma

Universidade Ivy Enber

Pesquisadora: Camila da Silva Mendes

Orientadora: Dr° Sawana Araujo Lopes de Souza

QUESTIONARIO

Professor (a) SEGUNDO PROFESSOR DE TURMA Ae B
Sexo:

Idade:

Cor ou raga:

Formacgao:

Pés-graduacao:

Tempo de servigo:

Ano/turma com que trabalha:

Deficiéncia e/ou transtorno que assisti:

. Para vocé, o que é inclusao?

. Vocé possui algum curso/especializagdo na area da educagao especial?
Quais?

. No seu ponto de vista, qual o papel deve ser desempenhado pelo
segundo professor de turma?

. Como vocé avalia a relevancia do seu trabalho para o ensino-
aprendizado do educando com deficiéncia e/ou transtorno?

. Como sao elaborados e executados os planejamentos de aula?
. O educando da sua turma necessita de adaptag¢des do planejamento?
. Quem realiza as adaptac¢des do planejamento de aula?

. Quais os métodos e as técnicas sao utilizadas para efetivar o ensino-
aprendizado do educando?

. Quais cursos e formagao continuada o estado ofertou para auxiliar e
contribuir com sua atuagcdo em sala de aula?

10.Vocé ja realizou alguma reunido com a familia do estudante? Se sim,

como foi este momento?



APENDICE C — Questionario Familiar

Universidade Ivy Enber
Pesquisadora: Camila da Silva Mendes

Orientadora: Dr° Sawana Araujo Lopes de Souza

QUESTIONARIO

Familiar FAMILIAR A e B

Graus de parentesco:

Sexo:

Idade:

Cor ou raga:

Deficiéncia e/ou transtorno do seu filho (a):

1. Para vocé, o que é inclusao?
2. Vocé considera que a sua crianga esta inclusa no ambiente escolar?

3. No seu ponto de vista, qual o papel desempenhado pelo segundo
professor de turma?

4. Vocé percebe o método de trabalho utilizado pelo segundo professor de
turma para garantir o aprendizado da sua crianga?

5. Como vocé avalia a relevancia do trabalho desenvolvido pelo segundo
professor de turma para o ensino-aprendizado da sua crianca?

6. Vocé ja participou de alguma reunido escolar para discutir o ensino-
aprendizado da sua crianga? Se sim, como foi este momento?
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ESCOLA SUPERIOR DE " mo
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- PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
Titulo da Pesquisa: A contribuicdo do segundo professor de turma nas redes de ensino regular do estado

de Santa Catarina.
Pesquisador: CAMILA DA SILVA MENDES
Area Temética:
Verséo: 1
CAAE: 78179724.3.0000.5356

Instituigio Proponente: vy Enber Philosophy University Corp
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Nuimero do Parecer: 6.703.354

Apresentagédo do Projeto:

Projeto intitulado de: "A CONTRIBUICAO DO SEGUNDO PROFESSOR DE TURMA NAS REDES DE
ENSINO REGULAR DO ESTADO DE SANTA CATARINA".

Objetivo da Pesquisa:

Investigar as contribuigdes do segundo professor de turma no processo de ensino-aprendizagem do publico
alvo da educagdo especial, nas redes de ensino regular, do estado de Santa Catarina. Quanto aos objetivos
especificos, sdo: Compreender o contexto histérico da educacéo inclusiva, em énfase no Brasil; Analisar as
leis nacionais que garantem o acesso e a permanéncia dos educandos com deficiéncia e/ou tfranstorno em
sala de aula de ensino regular e; Verificar a contribuigao do segundo professor de turma, no processo de
ensino aprendizagem de educandos publico alvo da educagéo especial.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Os riscos envolvidos nessa pesquisa sdo minimos, e estdo relacionados ao desconforto em responder o
questionario pelos participantes, risco esse minimizado uma vez que o TCLE deixa claro que o participante
pddaré desistir a qualquer momento sem que ocorram prejuizos. Beneficios envolvidos nesse projeto séo os
de verificar a contribuigdo do segundo professor de turma, no processo de ensino aprendizagem de
educandos publico alvo da educagdo especial.

Enderego: GONCALVES LEDO

Bairro: CENTRO CEP: 88.802-120
UF: SC Municipio: CRICIUMA
Telefone: (48)3431-3735 Fax: (48)3431-3769 E-mail: cep@esucri.com.br
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ANEXO B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
BASEADO NAS DIRETRIZES DA RESOLUCAOQ CNS N°466/2012, MS.

Freracda (&) Senbor (4)

Esla pesguisa & sobré ‘a contribuGlo do segundo prolessor de burma, NO rocesso de enNsno.
aprendizagem dos educandos com deficnoa efou ranstomo. nas edes de ensno regular. do estado oe
Sama Catanna” e estd sendo deservalvida por Camia da Silva Mendes, do Curso de incduslio Educacional
ré Educacho Bésca, na imta e Educacio Especial, da Uriversidade vy Enber

Os obativos do estudo s8c Compreender o contexio hsitnco da educacac nclussva, em énigse ro
Brasd Anplisar &8 ieis NacoNas Que garantem o Acessso ¢ & permandncia dos educandos com deficdnoa
B/ou fransiomao em sala de aula de ensing Mguiar & Venhcar a CONMuECAD 00 SegUNAD PIOSEBEOT 08 TLINTA,
NGO Processa de ensno aprendizagem de sducandos publico aivo 04 educaco educaio especal

A finalidade desie rabalho & InvesSgar as contribugies do segundo profiessor op WA NO ProCessd
de ensne-aprendizagem do educandos plublco alvo da educacio especial, nas redes de ensing reguiar, do
eslado de Santa Calanns & assim. poder dwulgar a relevincia de ler um profissional académica &
eseoakzaco para atender esses educandos

Sobcitamos a sua colaboraclo para reakzar um guesliondnc, como também sua aultrizacho para
aprésentar 08 réesullados deste estudo em evenios da drea de educacho e publicar em revista clentifica
nacional eiou ntemaconal, Por ocasiio da pubkcacho dos resultados. seu nome serd mantdo em sigho
absciuin INformamos que essa pesguisa pode iNcidin &M NSCOS MINMOoS para o8 paticipantes, [endo am wsts
gue en aligumn momenio do quesliondno, os parbcpantes podem se sentr consrangdos  informamos que,
casg esie lipo de desconiono ocoma, O Quesionans Nl precisard ser respondido. informamos ainda que as
parguntas loram elaboradas no sentdo de impedic que guasque! consirangimenios oconam. prevenindo esle
lipo de acontecimento

Esclarecemos que sua parfopaclo no estude @ wvoluntdria e, ponanio, ofa) senhona) ndo &
obingadold) & lormecer ad informacies e/ou colaborar com as atividades sobctadas pelo Pesquisadonia) Caso
secida ndo participar do estuco. Ou resolver a QUAQUer MOMeMo deustr 00 Mesmo, NBO soiverd nanhum
dand, nam haverd modificacio na assisténcia que vem receberdo na instituicho (se for o caso) Os
pesguisadores esiardo 3 sua disposICA0 para GuAgUe esCIaNPCIMenta QU CONSIOENE NBCESSAND &M qualquer
PLIDA d PESOUBA

/

Assinatura doda) responsive

Considesando, que fu mformado(a) dos objetvos e da relevancia 0o estudo proposto, de como serd
munha participacdo, dos procedimantns @ Nscos Oecomantes deste edtudd declins o Meu consertimento sm
particpar da pesquisa, como lambém concordo que os dados obtdos na mveshigacdo sesam ulikzados para
firs centificos (dvuigacac em eventos @ publicacdes) Estou cente que recebenss UMB via 0esse JOCUMEn|o.
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Anexo D — Lei Estadual de Santa Catarina 17.143/2017

LEI-017143

LEIN® 17.143, DE 15 DE MAIO DE 2017

ADI STF 5786 - o

tica
Eletrdnico n® 210,
de 26/09/2019,
transitada em
juigado em
05/10/2019.

Dispée sobre a presenga do Segundo Professor de Turma nas salas de aula das
escolas de educagio basica que integram o sistema estadual de educagdo de Santa
Catarina.

O PRESIDENTE DA ASSEMBLEIA LEGISLATIVA DO ESTADO DE SANTA

CATARINA, nos termos do § 7° do arl. 54 da Constituigdo do Estado e do § 1° do art. 308 do Regimento Interno,
promulga a presente Lei:

Art. 1° As escolas de educagdo basica que integram o sistema estadual de educagéo de

Santa Catarina ficam obrigadas a manter a presenga do Segundo Professor de Turma nas salas de aula que
tiverem alunos com diagndstico de:

| - deficiéncia multipla associada a deficiéncia mental;
I - deficiéncia mental que apresente dependéncia em atividades de vida pratica;
lll - deficiéncia associada a transtorno psiquiatrico;

IV - deficiéncia motora ou fisica com sérios comprometimentos motores e dependéncia

de vida prética;

V - Transtormo do Espectro do Autismo com sintomatologia exacerbada; e

VI - Transtorno de Déficit de Atengdo com Hiperatividadefimpulsividade com
sintomatologia exacerbada.

Art. 2° Para fins desta Lei, entende-se como Segundo Professor de Turma o profissional

da drea de educagao especial que acompanha e atua em conjunto com o professor titular em sala de aula, a fim
de atender aos alunos com deficiéncia matriculados nas etapas e modalidade da educagdo bésica regular das
escolas publicas do Estado de Santa Catarina.

§ 1° Nos anos iniciais do ensino fundamental, compete ao Segundo Professor de

Turma, devidamente habilitado em educagao especial, as fungdes de:

| - co-reger a classe com o professor titular;

Il - contribuir, em razio de seu conhecimento especifico, com a proposigdo de

procedimentos diferenciados para qualificar a pratica pedagdgica; e

M - acompanhar o processo de aprendizagem dos educandos de forma igualitaria.

§ 2° Nos anos finais do ensino fundamental e do ensino médio, cabe ao Segundo

Professor de Turma, devidamente habilitado em educag@o especial, apoiar, em fungo de seu conhecimento
especifico, o professor regente no desenvolvimento das alividades pedagogicas.

Art. 3° Constituem-se deveres e atribuigdes do Segundo Professor de Turma:

server03.pge.sc.gov.br/lL egislacacEstadual/2017/017143-011-0-2017-001.htm
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| - planejar e as atividades pedagdgicas, em conjunto com o professor titular
dos anos iniclais;

Il - tomar conhecimanto antecipado do planejamento do professor regente dos anos
finais do ensino fundamental e ensino médio;

Il - propor adequagbes cumiculares nas alividades pedagdgicas;
IV - participar do conselho de classe;

- participar com o professor titular das ori rias pr das pelo
Servigo de Atendimenlo Edu-cnnal Especializado (SAEDE) e Secrelaria de Estado da Educagao;

VI - participar de esludos e pesquisas na sua area de atuagdo, mediante projelos
previamente aprovados pela Secretaria de Estado da Educagdo e Fundagdo Calarinense de Educacio Especial;

VIl - sugerir ajudas técnicas que facilitem o processo de aprendizagem do aluno da
educagdo especial;

VIl - cumprir a carga horaria de trabalho na escola, mesmo na eventual auséncia do
aluno; e

IX - participar de capacilagbes na area de educagao.

Art. 4° O Segundo Professor de Turma deverd ser contratado mediante processo
seletivo pablico, que prevera remuneracdo adeguada e equiparada ao professor litular inscrito no Quadro de
Pessoal do Magistério Plblico Estadual da Secretaria de Estado da Educacdo (SED), de acordo com a carga
horéria exercida e grau de profissionalizagio técnica que possua.

Art. 5° Para a ¢ao do Segundo Professor de Turma devera
ser exigida devida habilitagio adequada em admaﬂo aspedal e seus desdobramentos.

Ms’AnSawndothssurdaTumaserégamnﬁdaacapacﬂaqéoe formagao
continuada com atividades complementares, como cursos, | os pela S de
Estado da Educagao, deawdomasnewuidadushmvﬁaaqueser&olevadaawmwnhwmenw

Paragrafo unico. Para o fomecimento dos cursos de capacitagdo e formagdo
continuadas, a Secretaria de Estado da Educagiio podera realizar convénios com entidades particulares ou
demais instituigbes plblicas, de acordo com a legislagdo vigente.

Art. 7° O Segundo Professor de Turma ndo podera ser designado ou assumir outra
fungdo na escola que ndo seja aquela para a qual fol contratado.

Art. 8° O Segundo Professor de Turma néo deve assumir integralmente ofs) aluno(s) da
educagio especial, sendo a escola responsavel por todos os seus alunos, nos diferentes contextos educacionais.

Art. 9° No caso de ndo haver mais alunos com deficiéncia na escola em que o Segundo
Professor de Turma encontra-se lotado, este podera ser cedido para outra instituigio da rede puablica de ensino
regular estadual ou municipal em que exista demanda ndo alendida ou para a Fundagdo Catarinense de
Educagao Especial, que o encaminharé para uma unidade de aprendizado especializada no ensino especial.

Paragrafo nico. O Segundo Professor de Turma deve retornar & entidade a qual esta
lotado assim que a mesma matricular alunos que necessitem de educag¢ao especial.

Art. 10. Ao Segundo Professor de Turma, além dos direitos sociais e fundamentais
garantidos pela Constituigio Federal e pela legislagao infraconstitucional, aplica-se a Lei federal n® 11.738, de 16
de julho de 2008, bem como o limite maximo de 2/3 (dois tergos) da carga hordria para o desempenho das
atividades de interagdo com os educandos.

Art. 1. E concedida ao Segundo Professor de Turma a gralificago de produtividade
prevista na Lei Complementar n® 592, de 20 de margo de 2013.

Art. 12. As despesas decorrenies da aplicag@o desta Lei correrdo a conta das dotagbes
orgamentarias proprias consignadas no orgamento vigente, suplementadas se necessario.

Art. 13. Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagao,
PALACIO BARRIGA-VERDE, em Florianépolis, 15 de maio de 2017,

Deputado SILVIO DREVECK
Presidente

server(3.pge.sc.gov.br/LegislacaoEstadual/2017/017143-011-0-2017-001,htm 22




Anexo E — RESOLUCAO CEE/SC N° 100, de 13 de dezembro de 2016

RESOLUGAO CEE/SC N° 100, de 13 de dezembro de 2016.

Estabelece normas para a Educacgao Especial
no Sistema Estadual de Educagdo de Santa
Catarina.

O PRESIDENTE DO CONSELHO ESTADUAL
DE EDUCAGAO DE SANTA CATARINA, no uso de suas
atribuicbes, de acordo com o inciso Xl do artigo 10, do
Regimento Interno deste Conselho, considerando o
disposto na Constituigdo Federal; na Resolugdo CNE/CEB
n® 2, de 11 de setembro de 2001, que institui as Diretrizes
MNacionais para a Educacédo Especial na Educacéo Basica;
no Decreto n° 3.956, de 08 de outubro de 2001, que
promulga a Convengdo Interamericana para a Eliminagéo
de Todas as Formas de Discriminagao contra as Pessoas
Portadoras de Deficiéncia; na Lei n° 12.870, de 12 de
janeiro de 2004, que dispde sobre a Politica Estadual para
Promogao e Integragéo Social da Pessoa Portadora de
Necessidades Especiais; no Decreto n°® 5.296, de 2 de
dezembro de 2004, que regulamenta as Leis n°® 10.048,
de 8 de novembro de 2000, que da prioridade de
atendimento as pessoas que especifica, e 10.098, de 19
de dezembro de 2000, que estabelece normas gerais e
critérios basicos para a promogao da acessibilidade das
pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade
reduzida; no Decreto n® 6.949, de 25 de agosto de 2009,
que promulga a Convencdo Internacional sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo
Facultativo; na Resolugdo CNE/CEB n” 4, de 2 de outubro
de 2009, que institui Diretrizes Operacionais para o©
Atendimento Educacional Especializado na Educagio
Basica, modalidade Educacdo Especial; no Decreto n®
7.612, de 17 de novembro de 2011, que institui o Plano
MNacional dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia —
Plano Viver Sem Limite; na Lei n® 13.005, de 25 de junho
de 2014, que aprova o Plano Nacional de Educagaoc -
PNE; na Lei n® 13.146, de 06 de julho de 2015, que institui
a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) e na Lei n® 16.794,
de 14 de dezembro de 2015, que aprova o Plano Estadual
de Educagdo (PEE) para o decénio 2015-2024 e no
Parecer CEE/SC n® 254,
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RESOLVE:

Art. 1° Entende-se por educacgao especial, para
os efeitos desta Resolugdo, a modalidade de educacéo
escolar oferecida preferencialmente na rede regular de
ensinc para o atendimentc das necessidades
educacionais especiais de alunos com deficiéncia,
transtorno do espectro autista, transtorno de déficit de
atengao/hiperatividade e altas habilidades/superdotacéo.

§ 1° O Servigo de Estimulagéo Essencial (0 a 6
anos), o Atendimento Educacional Especializado (6 a 17
anos), o Servico Pedagogico Especifico (6 a 17 anos) e a
Educagao Profissional — Iniciagdo para o trabalho — Pré-
qualificacdo (14 a 17 anos) poderdo ser prestados por
instituicdes conveniadas com a FCEE ou nos casos por
ela autorizados.

§ 2° Alunos com deficiéncia sdo aqueles que
tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica,
intelectual ou sensorial, os quais, em interagdo com
diversas barreiras, podem obstruir sua participagédo plena
e efetiva na sociedade em igualdade de condicbes com as
demais pessoas.

| - Alunos com deficiéncia auditiva sdo aqueles
com perda parcial ou total, congénita ou adquirida, da
capacidade auditiva de acordo com os graus abaixo
relacionados:

a) leve: perda auditiva de 25 a 40 dB;

b) moderada: perda auditiva de 45 a 60 dB;

c) severa; perda auditiva de 65 a 90 dB;

d) profunda: perda auditiva acima de 95 dB;

Il - Alunos com deficiéncia visual sdo aqueles
que apresentam reducdo ou perda total da capacidade de
ver com o melhor olho e apés a melhor corregéo optica.

- deficiéncia visual: cegueira, na qual a
acuidade visual & igual ou menor que 0,05 no melhor olho,
com melhor corregdo optica; a baixa visdo, que significa
acuidade visual entre 0,3 e 0,05, no melhor olho, com a
melhor corregdo optica; os casos nos quais a somatoria
da medida do campo visual em ambos os clhos for igual
ou menor que 60° ou a ocorréncia simultdnea de
quaisquer das condigdes anteriores;
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Il - Alunos com deficiéncia fisica sdo aqueles
que apresentam alteragdo completa ou parcial de um ou
mais segmentos do corpo humano, acarretando o
comprometimento da fungao fisica, apresentando-se sob
a forma de paraplegia, paresia, monoplegia, monoparesia,
tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia,
hemiparesia, ostomia, amputagdo ou a auséncia de
membros, paralisia cerebral, nanismo, membros com
deformidade congénita ou adquirida, exceto as
deformidades estélicas e as que nao produzam
dificuldades para o desempenho de fungbes;

IV- Alunos com deficiéncia multipla sdo aqueles
que apresentam associagdo de duas ou mais deficiéncias
primarias associadas;

V- Alunos com surdocegueira sdo aqueles que
apresentam perdas visual e auditiva concomitantemente.
Essa condicdo leva o aluno surdocego a ter necessidade
de formas especificas e singulares de comunicagéo para
ter acesso ao curriculo; e

VI - Alunos com deficiéncia intelectual séo
aqueles que apresentam déficits funcionais, tanto
intelectuais quanto adaptativos, nos dominios conceitual,
social e pratico, com inicio no periodo do
desenvolvimento.

§ 3° Alunos com transtorno do espectro autista
caracterizam-se por apresentar déficits persistentes na
comunicagdo social e na interacdo social em multiplos
contextos, incluindo déficits na reciprocidade social, em
comportamentos n&o-verbais, de comunicagdc usada
para interagdo social e em habilidades para desenvolver,
manter e compreender relacionamentos. Além dos déficits
na comunicagdo social, o diagnéstico do transtorno do
espectro autista requer a presenga de padrdes restritos e
repetitivos de comportamento, interesses ou atividades.

§ 4° Aluncs com transtorno do déficit de
atencao/hiperatividade caracterizam-se por apresentar
niveis prejudiciais de desatengdo, desorganizagédo e ou
hiperatividade/impulsividade.

a) Desatencao/desorganizagio envolvem
incapacidade em permanecer em uma tarefa, aparéncia
de ndo ouvir e perda de materiais em niveis
inconsistentes com a idade ou nivel de desenvolvimento.

b) Hiperatividade/impulsividade implicam
atividade excessiva, inquietagdo, incapacidade de
permanecer sentado, intfromissdo em atividades de outros
e incapacidade de aguardar - sintomas que sé&o
excessivos para a idade ou nivel de desenvelvimento.
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§ 5° Alunos com altas habilidades/
superdotagdo demonstram potencial elevado em qualquer
uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas:
intelectual, académica, lideranga, psicomotricidade e
artes, alem de apresentar grande criatividade,
envolvimento na aprendizagem e realizagdo de tarefas em
areas de seu interesse.

Art. 2° As mantenedoras das escolas de
educagdo basica do Sistema Estadual de Ensino deveréo
disponibilizar Servicos Especializados em Educagédo
Especial, quando necessario:

§ 1° Atendimento em Classe - AC,
caracterizado pela intervengdo do profissional da
educagdo especial no mesmo periodo de frequéncia no
ensino regular dos alunos especificados nesta Resolugéao.

| - Intérprete da Libras — disponibilizado aos
alunos com surdez usudrios da Libras, com fluéncia na
Libras;

Il - Professor Bilingue - disponibilizado aos
alunos com surdez usudarios da Libras como 1?2 lingua,
sem fluéncia;

Il - Guia Intérprete - disponibilizado para
alunos com surdocegueira;

IV - Segundo Professor de Turma -
disponibilizado nas turmas com matricula e frequéncia de
alunos com diagnéstico de deficiéncia intelectual,
transtorno do espectro autista efou deficiéncia multipla
que apresentem comprometimente significativo nas
interagbes sociais e na funcionalidade académica.
Disponibilizado também nos casos de deficiéncia fisica
que apresentem sérios comprometimentos motores e
dependéncia em atividades de vida pratica;

V - Instrutor da Libras - disponibilizado para
atender os alunos com surdez no atendimento
educacional especializado e realizar cursos de formagéo
em Libras para a comunidade;

VI - Profissional de Apoio Escolar -
disponibilizado aos alunos com deficiéncia ou transtorno
do espectro autista com baixa funcionalidade, que
requeiram apoios muito substancial nas atividades de
alimentagao, higiene, cuidados clinicos e locomogao; e

VIl - Atendimento Educacional Especializado
(AEE), disponibilizadoe na rede regular de ensino, no
contra turno, com o objetivo de complementar ou
suplementar o processo de aprendizagem dos alunos
especificados nesta Resolugdo, ndo configurande como
ensino substitutivoe nem como reforgo escolar.
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§ 2° As diretrizes de funcionamento dos
servicos especializados em educagdo especial sdo
estabelecidas pela Fundagido Catarinense de Educagéo
Especial (FCEE) e pela Secretaria de Estado da
Educagéo (SED).

§ 3° A implantagio dos servigos especializados
em educacgdo especial nas escolas da rede publica
estadual de ensino dependera de parecer da Fundagao
Catarinense de Educacdo Especial (FCEE) e da
Secretaria de Estado da Educacao (SED).

§ 4° A assessoria e a supervisdo dos servigos
especializados em educacido especial implantados na
rede publica estadual de ensino devem ser realizadas
pela Fundacgao Catarinense de Educacgdo Especial e pela
Secretaria de Estado da Educacgéo.

I - A Fundagdo Catarinense de Educacio
Especial e a Secretaria de Estado da Educagio sao
oficialmente responsaveis, na forma da legislagéo vigente,
inclusive com outras instituicdes, pela capacitagédo
permanente dos profissionais que atuam nas escolas da
rede publica estadual de ensino.

conveniades—com—a-FCEE. (Revogado pela Resolugéo
CEE/SC N° 037, de 09 de abril de 2019).

. (Revogado pela Resolugdo CEE/SC N°
26, de 19 de margo de 2019)

; .
matrculade. (Revogado pela Resolugdo CEE/SC N° 26,
de 19 de margo de 2019)
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Art. 3° As escolas de educacfo basica do
Sistema Estadual de Ensino deverdo, quando previsto em
seu Projeto Politico Pedagogico, adotar as seguintes
medidas: (Redagdo dada pela Resolugdo CEE/SC N 26,
de 19 de margo de 2019)

§1° conceder certificagdo & conclusdo de
Ensino Fundamental e Médio aos alunos que néao
atingiram as competéncias previstas na Lei de Diretrizes e
Base da Educagdo Nacional para estas etapas. Os
procedimentos para concesséo desta certificagdo devem
atender as seguintes diretrizes: (Redagdo dada pela
Resolucao CEE/SC N° 26, de 19 de margo de 2019)

I - aplicar-se somente aos alunos com
deficiéncia intelectual e transtorno do espectro autista
(TEA), com idade minima de 15(quinze) anos, que
tenham frequentado, no minimo de 9(nove) anos de
escolarizagdo para o ensino fundamental e com idade
minima de 17 (dezessete) anos que tenham frequentado,
no minimo, 12 (doze) anos de escolarizagdo para o
ensino meédio obrigatérios; (Redagdo dada pela
Resolugao CEE/SC N° 26, de 19 de margo de 2019)

Il - a avaliagdo de desempenho escolar dos
alunos citados no inciso | deve ser registrada
periodicamente, durante todo o processo de escolarizacéo
na Educacdo Basica, de forma descritiva nos moldes do
ANEXO | - Modelo de Avaliagdo Descritiva. A partir do 6°
Ano do Ensino Fundamental, além do relatério descritivo,
a escola podera adotar também o modelo de registro de
avaliagdo do desempenho escolar conforme estabelece o
Projeto Politico Pedagodgico. (Redagdo dada pela
Resolugao CEE/SC N° 26, de 19 de margo de 2019)

Il - comprovacgao descritiva de que, ao longo
do processo de escolarizagdo, tenham sido esgotados os
recursos para o acesso do aluno ao curriculo escolar, com
aprendizagem, tais como: (Redacdo dada pela Resolugdo
CEE/SC N° 28, de 19 de margo de 2019)

a) assessoramento da SED e da FCEE
(presencial ou a distancia); (Redagdo dada pela
Resolugdo CEE/SC N° 26, de 19 de margo de 2019)

b) identificagcdo e eliminagdo de barreiras,
entendidas como qualguer entrave, obstaculo, atitude ou
comportamento que limite ou impega a participagdo do
aluno; (Redagdo dada pela Resolugdo CEE/SC N° 26, de
19 de margo de 2019)

IV - o Nicleo de Educacdo Especiallequipe
gestora, quando houver, previsto no § 3° deste artigo,
emitird parecer sobre a possibilidade de certificagdo de
terminalidade especifica; (Redacio dada pela Resolugao
CEE/SC N° 26, de 19 de margo de 2019)
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V - o Conselho de Classe, do qual devera
participar tambem, integrantes do Nucleo de Educacéo
Especial da escola, quando houver, e professores da
Educacdo Especial, decidira sobre a cerlificagdo de
terminalidade especifica; (Redacdo dada pela Resolugéo
CEE/SC N° 26, de 19 de margo de 2019)

VI - a certificacdo deve conter relato descritivo
das competéncias desenvolvidas pelo aluno durante sua
permanéncia na Educa¢do Basica, registradas no
historico escolar, conforme ANEXOS |l e |ll, podendo a
escola apontar, a parte, para alternativas de
aprendizagem ao longo da vida, dentre estas os cursos de
qualificagdo profissional, a insergdo no mundo do
trabalho, seja ele competitivo ou protegido, bem como,
encaminhamento  para instituigbes  especializadas.
(Redagéo dada pela Resolugdo CEE/SC N® 26, de 19 de
marco de 2019)

§2° Promover o avango Nos cursos ou anos,
por classificagdo, sempre que se constatarem altas
habilidades ou atendimento pessocal das expectativas de
aprendizagem, correspondentes a todas as disciplinas ou
areas de conhecimento oferecidas no ano ou curso em
que o aluno estiver matriculado. (Redacdoc dada pela
Resolucao CEE/SC N® 26, de 19 de marco de 2019)

§3° criar, quando couber, um nlcleo de
educacdo especial, formado pelos professores dos
servigos especializados e equipe pedagogica da escola,
com o objetivo de atender das questdes pertinentes a
essa modalidade. (Redacdo dada pela Resolugao
CEE/SC N° 26, de 19 de margo de 2019)

Art. 3° - A. As escolas de educagao basica do
Sistema Estadual de Ensino devem prever em seu Projeto
Politico Pedagégico os recursos de acessibilidade ao
curriculo  escolar, cabendo aos professores do
Atendimento Educacional Especializado a
responsabilidade pela orientagdo técnica e pedagogica
necessarias a sua utilizacdo no processo de ensino e
aprendizagem. (Incluido pela Resolugdo CEE/SC N° 26,
de 19 de marco de 2019)

e
Resolugdo CEE/SC N° 037, de 09 de abril de 2019).
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Resolur;:ao CEE/SC N 037, de 09 de abril de 2019).

Art. 4° Compete ao Conselho Estadual de
Educagéo de Santa Catarina (CEE/SC) o credenciamento
de Centros de Atendimento Educacional Especializado e
sua autorizagdo para oferta de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) aos alunos que integram o publico
da Educagdo Especial. (Redacdo dada pela Resolugdo
CEE/SC N° 037, de 09 de abril de 2019).

§ 1° O pedido de credenciamento de Centros
de Atendimento Educacional Especializado e de
autorizagdo para oferta devera ser instruido mediante
apresentagdo dos seguintes documentos: (Redagéo dada
pela Resolugdo CEE/SC N° 037, de 09 de abril de 2019).

I - Requerimento dirigido ao Presidente do
Conselho Estadual de Educagdo, subscrito pelo
responsavel pela instituigdo mantenedora efou
responsavel legal; (Redagdo dada pela Resolugéo
CEE/SC N° 037, de 09 de abril de 2019).

Il - Dados de identificagdo da instituicao
mantenedora e do Centro de Atendimento Educacional
Especializado: (Redagdo dada pela Resolugdo CEE/SC
N® 037, de 09 de abril de 2019).

a) nome da instituicdo mantenedora e do
Centro de Atendimento Educacional Especializado
(conforme dados contidos no Cadastro Nacional de
Pessoa Juridica /CNPJ e Contrato Social), endereco
completo, telefone, e-mail; (Redacdo dada pela
Resolugdo CEE/SC N 037, de 09 de abril de 2019).

b) copia do comprovante de inscrigdo no
Cadastro Nacional de Pessoa Juridica (CNPJ) da
instituicdo mantenedora; (Redacdo dada pela Resolugdo
CEE/SC N° 037, de 09 de abril de 2019).
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Il - Aspectos Juridicos:

a) laudos técnicos expedidos pelos orgaos de
Vigilancia Sanitaria, Corpo de Bombeiros e Alvara
Municipal de Funcionamento, ou comprovante de
protocolo dos mesmos. O Estabelecimento ndo podera
iniciar suas atividades sem os devidos laudos tecnicos,
que deverdo ser afixados em local visivel e acessivel ao
publico, mantendo-os sempre atualizados. (Redacao dada
pela Resolugdo CEE/SC N® 037, de 09 de abril de 2019).

IV - Aspectos Fisicos:

a) memorial descritivo das condigbes fisicas,
ambientais e mobiliarios; (Redacio dada pela Resolugéo
CEE/SC N° 037, de 09 de abril de 2019).

b) comprovagdo das condigbes de
acessibilidade nos termos da legislagéo vigente.

V- Aspectos Pedagdgicos:

a) Projeto Politico Pedagégico contendo o
Plano de Atendimento Educacional Especializado em
conformidade com as Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado (AEE), na
Educagdo Especial; (Redagido dada pela Resolugao
CEE/SC N° 037, de 09 de abril de 2019).

b) Termoc de compromisso subscrito pelo
representante legal da instituicdo mantenedora quanto a
atuacdo de profissionais habilitados para o exercicio das
fungées técnico-administrativa e docente; (Redagdo dada
pela Resolugdo CEE/SC N 037, de 09 de abril de 2019).

c) Relagdo dos materiais didaticos, recursos
pedagogicos e de acessibilidade e equipamentos
especificos para a oferta do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), (Redagdo dada pela Resolugdo
CEE/SC N° 037, de 09 de abril de 2019).

§ 1° O credenciamento a que se refere o caput
contempla instituigdes publicas e privadas comunitarias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucratives, com
atuacdo exclusiva em Educacéo Especial; (Redacéo dada
pela Resolugao CEE/SC N° 037, de 09 de abril de 2019).

§ 2° O pedido de credenciamento e
autorizagdo, a que se refere o caput, devera conter
Parecer favoravel para funcionamento  emitido
previamente pela Fundagdo Catarinense de Educagéo
Especial (FCEE); (Redagéo dada pela Resolugdo CEE/SC
N® 037, de 09 de abril de 2019).

§ 3° Compete a Fundagdo Catarinense de
Educagdo Especial (FCEE) o© assessoramenio,
capacitagdo e a supervisdo dos Centros de Atendimento
Educacional Especializado. (Redacdo dada pela
Resolugdo CEE/SC N® 037, de 09 de abril de 2019).



RESOLUGAD CEE/SC N° 100/2016
Fl.10

Art. 5° A frequéncia exclusiva de alunos com
idade de 06 (seis) a 17 (dezessete) anos em Centros de
Atendimento Educacional Especializados efou instituicoes
conveniadas, & autorizada, apenas, nos casos de alunos
com deficiéncia intelectual e transtorno do espectro
autista, ambos com baixa funcionalidade:

I. Os alunos de que trata este Artigo poderdo
frequentar exclusivamente Centros de Atendimento
Educacional Especializados ou instituices conveniadas,
apenas quando o laudo emitido por equipe
multiprofissional prescrever que a permanéncia no ensino
regular importa em graves prejuizos ao aluno, ouvido
este, sua familia e equipe pedagdgica da escola, devendo
a Fundacdo Catarinense de Educacdo Especial aprovar
esse entendimento.

Art. 6 ° As Escolas da Rede Publica e Privada
do Sistema de Ensino de Santa Catarina t8m até 90 dias
para realizarem as devidas atualizagbes em seu Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) naquile que julgarem
necessario para estarem sob os auspicios da presente
Resolugdo, sem prejuize aoc conjunto das demais
regulamentagées desta.

Paragrafo dnico: aos alunos com deficiéncia
intelectual e transtornc do espectro autista (TEA),
matriculados nas escolas de educacio basica do sistema
estadual de ensino anteriormente a data da publicagao
desta resolugcdo podera ser aplicada a terminalidade
especifica conforme disposto no Art.3°, § 1°, Incisos | e |V,
(Redagdo dada pela Resolugdo CEE/SC N® 26, de 19 de
margo de 2019)

Art. 7° Esta Resolugéo entra em vigor na data
de sua publicagéo.

Art. 8° Fica revogada a Resolugdo CEE/SC n°
112/2006 e demais disposigbes em contrario.

Floriandpolis, 13 de dezembro de 2016.




Anexo F — Recorte do PROGRAMA PEDAGOGICO FCEE/SED - 2009

comum, segundo a LDBEN.

Para os alunos com severos comprometimentos cognitivos, matriculados nos
CAESPs, € disponibilizado Servigo Pedagogico Especifico - SPE, com o objetivo de desenvol -
ver processos de aprendizagem, por meio de projetos educacionais de carater pedagogico.

4.1 Atendimento em Classe - AC

0O Atendimento em Classe — AC se caracteriza pela atuacao de um professor da
drea de educacdo especial em sala de aula ou profissional da drea da saide na escola, para
atender os alunos de que trata o Programa Pedagdgico matriculados nas etapas e modali-
dades da educagao bésica, conforme estas Diretrizes.

4.1.1 Tiposde Atendimento em Classe

4.1.1.1 Segundo Professor de Turma

Mas séries iniciais do ensino fundamental, o segundo professor, preferencial-
mente habilitado em educacao especial, tem por fungao correger a classe com o professor
titular, contribuir, em func¢ao de seu conhecimento especifico, com a proposicao de proce-
dimentos diferenciados para qualificar a pratica pedagdgica. Deve, junto com o professor
titular, acompanhar o processo de aprendizagem de todos os educandos, nao definindo
objetivos funcionais para uns e académicos para outros.

Mas séries finais do ensino fundamental, o segundo professor de classe terd
como fungao apoiar, em fungao de seu conhecimento especifico, o professor regente no
desenvolvimento das atividades pedagogicas.

Os dois professores serao orientados, concomitantemente, pelos profissionais
do SAEDE e/ou Servico de Atendimento Especializado - SAESP.

E previsto um segundo professor quando houver em turma alunos com:

» diagnostico de deficiéncia multipla quando estiver associada a deficiéncia

mental;

» diagnostico de deficiéncia mental que apresente dependéncia em atividades

de vida pratica;

» diagnostico de deficiéncia associado a transtorno psiquidtrico;

» diagnostico gue comprove sérios comprometimentas motores e dependén-

cia em atividades de vida pratica;

» diagnostico de transtornos globais do desenvolvimento com sintomatologia

exacerbada;

» diagnostico de transtorno de déficit de atengao com hiperatividad e/impulsi-

vidade com sintomatologia exacerbada.



Observagao:
Dependendo do guadro funcional do aluno, este serd atendido por um professor
especialista, acompanhante terapéutico ou técnico da drea da saude.

Atribuictes do segundo professor:

E

planejar e executar as atividades pedagégicas, em conjunto com o professor
titular, quando estiver atuando nas séries iniciais do ensino fundamental;
propor adaptacoes curriculares nas atividades pedagoagicas;

participar do conselho de classe;

tomar conhecimento antecipado do planejamento do professor regen-
te, quando o educando estiver matriculado nas séries finais do ensino
fundamental;

participar com o professor titular das orientagdes (assessorias) prestadas pelo
SAEDE efou SAESP;

participar de estudos e pesquisas na sua area de atuagao mediante projetos
previamente aprovados pela SED e FCEE;

sugerir ajudas técnicas que facilitem o processo de aprendizagem do aluno
da educacao especial;

cumprir a carga horaria de trabalho na escola, mesmo na eventual auséncia
do aluno;

participar de capacitacdes na drea de educacdo.

Observagdes:

b

H

O segundo professor ndo pode assumir ou ser designado para outra funcao
na escola que nao seja aquela para a qual foi contratado,

Este professor nao deve assumir integralmente o(s) aluno(s) da educacao es-
pecial, sendo a escola responsavel por todos, nos diferentes contextos educa-
cionais: recreio dirigido, troca de fraldas, alimentacao, uso do banheiro, segu-
ranca etc,
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Anexo G — Recorte da Politica de Educagao Especial de Santa Catarina —
2018

POLITICA DE EDUCACAD ESPECIAL

7.1 SERVICOS ESPECIALIZADOS EM EDUCACAO
ESPECIAL NA REDE ESTADUAL DE ENSINO
A Politica de Educacio Especial de Santa Catarina, para garantir a permanéncia dos estudantes
da Educacio Especial na rede estadual de ensino, instituiu servigos especializados em Educagio Es-
pecial®, concebidos da seguinte maneira:

a)

b

C

d

&)

f)

Segundo Professor de Turma - oferece suporte e acompanhamento, nas
classes regulares, ao processo de escolarizacio de estudantes com diag-
ndstico de deficiéncia intelectual, Tmnstomo do Espectro Autista efou
deficiéncia multipla, que apresentem comprometimento significativo nas
interagdes sociais e na funcionalidade académica. Esse professor atenderd
também estudantes com deficiéneia fisica, matriculados nesse espaco, os
quais apresentem sérios comprometimentos motores e dependéncia em
atividades devida pridtica,

Professor Bilingue— oferece suporte e acompanhamento na aprendizagem
de estudantes com surdez, usudrios da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS),
que nao tenham fluéncia na LIBRAS, nas classes regulares e no Atendimen -
to Educacional Especializado (AEE),

Intérprete da LIBRAS - interpreta a lingua de sinais para outro idioma e
vice-versaaos estudantes com surdez, usudrios da LIBRAS, com fluéncia na
LIBRAS, nas classes regulares e no AEE,

Guia-Intérprete - oferece suporte e acompanhamento nos diversos forma-
tos de comunicacio utilizados pelos estudantes com surdocegueira, nas
classes regulares e no AEE.

Instrutor da LIBRAS - atua no atendimento educacional especializado, com

estudantes surdos e na formacio em LIBRAS para a comunidade escolar

AEE - disponibilizado na rede regular de ensino, no contraturno, com o ob-
jetivo de complementar ou suplementar o processo de aprendizagem dos
estudantes especificados que constam na Resolucio CEE/SC n® 100/2016',
nao configurando como ensino substitutivo nem como reforgo escolar,

Profissional de Apoio Escolar — oferece suporte e acompanhamento aos
estudantes com deficiéncia ou Transtomo do Espectro Autista (TEA) com
baixa funcionalidade, que requeiram apoios substandiais nas atividades de
alimentacao, higiene, cuidados clinicos e locomogio.

'l A diretrizes desses servigos 550 complementadas no Programa Pedagdgico da Politica de Educagio Especial do Estado de Santa Catarina
elaborado pela Furdagio Catarnerse de Educag o Especial (FCEE) e pela Secretaria de Estado da Educagio (SED), em 2009,
"Resolugdo CEESC n® 100, de 13 de dezembro de 201 4.
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Tomando por base o que determina a Lei n®
17.134, de 8 de maio de 2017, entre as atribui-
gies definidas nesta politica, destaca-se o papel
primordial do professor de classe comum com
a orientacio da aprendizagem de todos os seus
estudantes, promovendo experiéncias que con-
tribuam nio somente para o aprimoramento da
qualidade do ensino, mas também para a pani-
cipacio, aaprendizagem e o sucesso de todos no
espaco escolar. A consciéncia docente em rela-
Ao a essas atribuices € de extrema importancia

POLITICA DE EDLNCACAD ESPECIAL

para que a inclusio escolar seja bem-sucedida.
Seu planejamento e sua pritica, portanto, levam
em conta o conhecimento curricular e a diver-
sidade de estudantes e de experiéncias trazidas
por cada um deles para o espago escolar,

O trabalho articulado e convergente entre
o professor de classe comum e o professor dos
servigos especializados, direcionado para a efe-
tiva aprendizagem de seus estudantes, é condi-
Gao prévia para que ambos possam Cumprir suas
atribuigoes com responsabilidade.

7.3 ATRIBUICOES E RESTRICOES DOS PROFISSIONAIS
QUE ATUAM NOS SERVICOS ESPECIALIZADOS
EM EDUCACAO ESPECIAL

7.3.1 SEGUNDO PROFESSOR DE TURMA

ATRIBUICOES

IIL

Tomar conhecimento antecipado do planejamento dois) professor(es) re-
gente(s) para organizar e/ou propor adequagies curriculares e procedi-
mentos metodoldgicos diferenciados, para as atividades propostas;
participar do conselho de classe;

participar como(s) professor(es) regente(s) das orentacoes (assessorias) pres-
tadas pelo professor do Atendimento Educadonal Especializado (AEE) e pelos

profissionais que atuam no atendim ento espedalizado de cardter reabilitatorio
e ou habilitatdrio;

IV, cumprir a carga horiria de trabalho, permanecendo e participando em sala
de aula, mesmo na eventual auséncia de estudante(s) com deficiéncia;

V. panticipar de capacitagdes na drea de educacio;

VI auxiliar o(s) professor{es) regente (s) no processo de ensino e aprendizagem
de todos os estudantes;

VI auxiliar ofs) professor(es) regente(s) em todas as disciplinas e nas atividades
extraclasses promovidas pela escola;

VIIL. participar da elaboragio e avaliacio do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP)
da escola;

IX. elaborar einserr o relatdrio pedagdgico descritivo do(s) estudante(s) no de-
vido campo do “Professor On-ling”,

RESTRICOES AS ATRIBUICOES

1* Ndo assumir integralmente os estudantes da Educacio Especial, sendo a
escola responsdvel por todos, nos diferentes contextos educacionais, Cabe
a ele também, como aos outros profissionais da escola, atuar no recreio di-
rigido, troca de fraldas, alimentacao, uso do banheim, seguranca, mobilida-
de, entre outros, com o objetivo de ampliar as habilidades/competéncias

dos estudantes;

43

GOVERND DE SANTA CATARINA ‘
SECRE TA A DF ESTADG DA BERICACAD



POLITICA DE EDUCACAD ESPECIAL

2* ndio ministraraulas na(s) eventual(ais) falta(s) do(s) professor(es) regente(s);

3* ndo assumir ou ser designado para outra funcio na escola que nio seja
aquela para a qual foi contratado, mesmo na eventual auséncia dos estu-
dantes especificados na Lei n* 17,143, de 15 de maio de 2017, no Inciso IV
doartigo 5* desta lei;

40 ppitar atendimento(s) individualizado(s) ou fora do espaco daturmma do en-
sino regular, de modo a atuar na perspectiva da educacio inclusiva;

5 nenhum aluno com deficiéncia (fisica, sensorial e intelectual), Transtorno
do Espectro Autista (TEA) e Transtorno do Déficit de Atengao/Hiperativida-
de (TDAH), deve ser dispensado na eventual auséncia do segundo professor
de turma, devendo a escola se organizar para melhor atender &s necessida-
des especificas desse(s) estudante(s).

7.3.2 PROFESSOR BILINGUE
ATRIBUIC OES
I.  Tomar conhecimento antecipado do planejamento do(s) professories) re-
gente(s), para organizar e/ou propor adequagoes cumriculares e procedi-
mentos metodoldgicos diferenciados para as atividades pedagdgicas plane-
jadas;

II. participar do conselho de classe;

III. panicipar com o(s) professor{es) regente(s) das orientagoes (assessorias) pres-
tadas pelo professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e pelos
profissionais que atuam no atendimento especializado de cariter reabilitatério
& ou habilitatdrico

IV, cumprir a carga hordria de trabalho, permanecendo e participando emsala
de aula, mesmo na eventual auséncia do estudante surdo;

V. participar de capacitagies na drea de educacio;

auxiliar ofs) professor{es) regente(s) em todas as disciplinas e nas atividades
extraclasses promovidas pela escola;

VII. participar da elaboragio e avaliacio do Projeto Politico- Pedagdgico (PPP)

da escola;

VII

elaborar e inserir o relatdrio pedagdgico descritivo do(s) estudante(s) no de-
vido campo do “Professor On-line”, informando o nivel linguistico do estu-
dante, se € usudrio da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) ou se usa outro
sistema de comunicacio de forma anticulada com o professor do AEE e do
Instrutor da LIBRAS,

RESTRIGOES AS ATRIBUIGOES
1* Nde ministrar aulas na falta do(s) professories) regente(s);

2* ndo assumir ou ser designado para outra funcio na escola que néo seja
aquela paraa qual foi contratado, mesmo na eventual auséncia do estudan-
te surdo;

3 o mimero de estudante surdos sem fluéncia na LIBRAS ndo pode ultrapas-
sar a dois (02) por professor bilingue.
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