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RESUMO

Esta pesquisa teve como objeto de estudo a construcao de saberes financeiros criticos na
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), analisada sob a perspectiva da Educagdo Popular
freireana e da Educagdo Matematica critica. Partimos da tese de que a Educagdo Financeira na
modalidade EJA, quando fundamentada nos principios da Educac¢do Popular freireana e
articulada com a Educacdo Matematica critica, pode transformar-se em uma ferramenta de
emancipagdo econOmica e reducdo das desigualdades sociais, superando abordagens
tecnicistas e promovendo uma leitura critica do sistema financeiro pelos (as) educandos (as).
O estudo buscou responder a seguinte problematica: ‘Como a Educacdo Financeira pode ser
desenvolvida na EJA a partir da integragcdo entre a Educacdo Popular freireana e a Educagao
Matematica critica, de modo a promover nao apenas competéncias técnicas, mas também
consciéncia politica e autonomia econdmica entre os (as) educandos (as) da EJA, contribuindo
para a reducdo das desigualdades sociais que afetam essa populacdo?’ Para tanto,
estabelecemos como objetivo geral ‘compreender, por meio de uma pesquisa qualitativa de
carater bibliografico e andlise de conteudo, como a educagao financeira na EJA ¢ abordada
sob as perspectivas da Educacao Popular Freireana e da Educacdo Matematica, analisando
suas implica¢des no contexto das desigualdades sociais brasileiras. > Os objetivos especificos
sdo: ‘Analisar criticamente, com base em revisao bibliografica, a relagdo entre o pensamento
neoliberal, a logica capitalista e as desigualdades socioeconémicas no Brasil,
contextualizando o cenario em que se insere a educagdo financeira’; ‘Explorar teorica e
conceitualmente, através de analise de conteudo (Bardin, 1977), as interfaces entre educacao
financeira e educagdo popular freireana, destacando principios como autonomia, didlogo e
conscientizacao’; por fim, ‘Investigar, com base em fontes documentais e tedricas, o papel da
modalidade EJA como espago para o ensino da educagdo financeira, identificando desafios e
potencialidades.” A metodologia adotada fundamentou-se na analise de contetido proposta por
Bardin (1977), organizada em trés etapas principais: pré-analise (com leitura flutuante e
selecdo do corpus), exploracdo do material (mediante codificagdo e categorizacdo) e
tratamento dos resultados (com interpretagdo critica). O levantamento de dados foi realizado
no Banco de Teses da Capes, abrangendo o periodo de 2014 a 2024, e analisado a luz de
referenciais teéricos fundamentais como Paulo Freire (1968, 1996), Ubiratan D’ Ambrosio
(1996), David Harvey (2005) e Thomas Piketty (2014). Entre os principais resultados de

pesquisa, destacam-se: a comprovagdo de que a EF critica na EJA pode romper com a logica



bancaria da educagdo; a demonstracdo de como os principios freireanos podem fundamentar

praticas pedagogicas emancipatorias em EF; e a identificacdo de caminhos para superar a
dicotomia entre educagdo matematica técnica e educagdo popular freireana. Concluimos que a
EF na EJA, quando adequadamente alinhada aos pressupostos de Freire e D’Ambrosio,
apresenta-se como poderoso instrumento para promover autonomia financeira e desenvolver
consciéncia critica sobre o sistema econdmico entre os sujeitos da EJA. Os resultados
sugerem a necessidade de novas pesquisas que aprofundem esta articulacdo tedrica e

desenvolvam materiais didaticos contextualizados para a EF na EJA.

Palavras-chave: Educacdo Financeira. Educacdo Matematica Critica. Educagdo Popular.

Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Conscientizagdo Financeira. Pedagogia Freireana.



ABSTRACT

This research investigated the construction of critical financial knowledge in Youth and Adult
Education (YAE), analyzed through the lens of Freirean Popular Education and Critical
Mathematics Education. The study was grounded in the thesis that Financial Education (FE)
in YAE, when based on the principles of Freirean Popular Education and integrated with
Critical Mathematics Education, can become a tool for economic emancipation and reduction
of social inequalities, overcoming technical approaches and fostering a critical understanding
of the financial system among learners. The research sought to answer the following question:
How can Financial Education be developed in YAE through the integration of Freirean
Popular Education and Critical Mathematics Education to promote not only technical skills
but also political awareness and economic autonomy among Y AE learners, contributing to the
reduction of social inequalities affecting this population? The general objective was to
*understand, through qualitative bibliographic research and content analysis (Bardin, 1977),
how Financial Education in YAE is approached from the perspectives of Freirean Popular
Education and Critical Mathematics Education, analyzing its implications in the context of
Brazilian social inequalities®*. Specific objectives included: critically analyzing the
relationship between neoliberal thought, capitalist logic, and socioeconomic inequalities in
Brazil, contextualizing the scenario of Financial Education; exploring the theoretical and
conceptual interfaces between Financial Education and Freirean Popular Education,
emphasizing principles such as autonomy, dialogue, and conscientization; and investigating
the role of YAE as a space for Financial Education, identifying challenges and potentialities.
The methodology was based on Bardin's (1977) content analysis, structured in three stages:
pre-analysis (with floating reading and corpus selection), material exploration (through coding
and categorization), and result interpretation (with critical analysis). Data were collected from
the Capes Theses Database (2014-2024) and analyzed using key theoretical frameworks,
including Paulo Freire (1968, 1996), Ubiratan D'Ambrosio (1996), David Harvey (2005), and
Thomas Piketty (2014). Key findings include: evidence that critical FE in YAE can break
with the "banking" model of education; demonstration of how Freirean principles can
underpin emancipatory pedagogical practices in FE; and pathways to bridge the gap between
technical mathematics education and Freirean popular education. The study concludes that FE
in YAE, when aligned with Freirean and D'Ambrosian frameworks, serves as a powerful tool

for fostering financial autonomy and critical awareness of the economic system among YAE



learners. The results highlight the need for further research to deepen this theoretical

integration and develop contextualized teaching materials for FE in YAE.

Keywords: Financial Education. Critical Mathematics Education. Popular Education. Youth

and Adult Education (YAE). Financial Conscientization. Freirean Pedagogy.
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INTRODUCAO

Na andlise dos saberes matematicos prévios que os educandos trazem para o espago
escolar (D'AMBROSIO, 1996), constata-se a inadequacdo do ensino tradicional diante das
necessidades de interpretagdo da realidade concreta desses sujeitos, € do descompasso entre as
metodologias convencionais e os referenciais culturais construidos em suas comunidades.

Dentro deste contexto, inicialmente temos a percepcao sobre a fun¢do do ensino da
Matematica na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) e suas caracteristicas, e dai partiremos do
principio de que a Matematica ¢ essencialmente abstrata, mas numa outra perspectiva, seus
conceitos oferecem amplas possibilidades de aplicagdes para o mundo real, e sendo assim,
podemos reconhecer que o grande desafio é em si, o processo de ensino-aprendizagem do
componete curricular. Contudo, ao considerar a historicidade dos sujeitos da Educagdo de
Jovens e Adultos (EJA), o ensino da Matematica ndo deve se limitar a formar futuros
matematicos, mas sim a proporcionar uma base solida que contribua para a formacao integral,
holistica desses estudantes, fortalecendo a formagao de subjetividades criticas, reflexivas e

participativas, em defesa do exercicio da cidadania.

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) ¢ considerada uma modalidade de ensino
voltada para a inclusdo social e a formacao de individuos que ndo concluiram a educagao
basica na idade certa!, oferecendo uma nova oportunidade para continuar os estudos,
independentemente da faixa etaria; e quando associada a Educagdo Financeira, uma tematica
essencial para a autonomia pessoal, integrando-a ao ensino da Matemadtica, cria-se uma
abordagem inovadora que considera as realidades dos educandos como uma fonte de
conhecimento, onde gerou a nossa pesquisa intitulada “SABERES FINANCEIROS NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA): UMA INVESTIGACAO
BIBLIOGRAFICA A LUZ DA EDUCACAO POPULAR, FREIREANA E MATEMATICA"
onde temos como tese que a ‘A Educacdo Financeira na modalidade EJA, quando

fundamentada nos principios da Educagdo Popular freireana e articulada com a Educacgao

' Conforme o que estebalece a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB/96): Art. 37 —"A
educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de
estudos no ensino fundamental e médio na idade propria. § 1°— Os sistemas de ensino devem
assegurar cursos e exames para a conclusdo do ensino fundamental e médio. § 2° — O Poder Publico
deve viabilizar acesso gratuito aos que nao puderam estudar na idade regular. § 3°— A EJA deve
articular-se com o mundo do trabalho e a pratica social”.
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Matematica critica, pode transformar-se em uma ferramenta de emancipacao
econdmica e reducdo das desigualdades sociais, superando abordagens tecnicistas e

promovendo uma leitura critica do sistema financeiro pelos (as) educandos (as)’.

Este estudo justifica-se a partir de dois eixos fundamentais: primeiramente, pela
minha experiéncia pratica como docente do componente curricular Matemadtica, em turmas
dos Anos Finais, do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano), n Educa¢do de Jovens e Adultos da
rede municipal de Jodo Pessoa-PB e no Ensino Médio, na Rede Estadual de Ensino da
Paraiba, onde constatei a necessidade de abordagens pedagoégicas mais significativas; em
segundo lugar, pela conjungdo entre as atuais discussdes no campo da Educacdo Matematica e
a escassa produ¢do académica sobre o objeto de estudo especifico articulado a Educagao
Popular aqui investigado a constru¢do de saberes financeiros criticos na Educagao de Jovens e
Adultos (EJA) sob a perspectiva da Educacao Popular. Essa dupla fundamentacao, ancorada
tanto na pratica educativa quanto no debate teodrico, revela a pertinéncia social e académica da
presente pesquisa. Quanto a escassez de pesquisas sobre o objeto de estudo, realizou-se um
levantamento no Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES com o objetivo de mapear o
universo de produgdes académicas relacionadas aos seguintes descritores: (1) Educagao
Financeira articulada & Educacdo Matematica; (2) Educagdo financeira e Educacdo Popular e

(3) Educacao financeira no Brasil— os dados ganham visibilidade no capitulo metodologico.

Diante do exposto, a pesquisa parte da seguinte questdo problematizadora: "Como a
Educacao Financeira pode ser desenvolvida na EJA a partir da integracao entre a Educacao
Popular freireana e a Educacdo Matematica critica, de modo a promover niao apenas
competéncias técnicas, mas também consciéncia politica e autonomia econdémica entre os (as)
educandos (as) da EJA, contribuindo para a reducdo das desigualdades sociais que afetam
essa populacao?”. Para responder a essa pergunta, o objeto de pesquisa ‘Educacao financeira’
serd analisado no conjunto de produgdes académicas e escritas de educadores populares para o
Ensino da Matematica, com o objetivo geral de Compreender, por meio de uma pesquisa
qualitativa de carater bibliografico e andlise de conteido, como a educagdo financeira na
EJA ¢ abordada sob as perspectivas da Educacao Popular (Freireana) e da Educagao

Matematica, analisando suas implicacdes no contexto das desigualdades sociais brasileiras.

O objetivo geral da presente pesquisa desdobra-se em objetivos trés especificos, a
saber: ‘Analisar criticamente, com base em revisdo bibliografica, a relacdo entre

o pensamento neoliberal, a logica capitalista e as desigualdades socioecondmicas no Brasil,
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contextualizando o cenario em que se insere a educacdo financeira’; ‘Explorar tedrica e
conceitualmente, através de andlise de conteudo (Bardin, 1977), as interfaces entre educacao
financeira e educacdao popular Freireana, destacando principios como autonomia, didlogo e
conscientizacdo’, por fim, Investigar, com base em fontes documentais e tedricas, o papel da
modalidade EJA como espago para o ensino da educagdo financeira, identificando desafios e

potencialidades.

Partindo da minha inquietagdo sobre como investigar o objeto de pesquisa ‘saberes
financeiros criticos na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), analisada sob a perspectiva da
Educagao Popular freireana e da Educacdo Matematica critica’, traremos a partir da minha
vivéncia escolar e do desejo de integrar a Educacgao Financeira nas aulas de Matematica, onde
essa integragdo nao tenha como visdo apenas a motivacao para que os (as) estudantes
participem das aulas, mas para que também desperte um maior interesse pelo conteudo

matematico e por consequéncia, provocar o melhoramento do desempenho escolar.

Ao enxergar a Educagdo Financeira como recurso didatico estimulante e como
ferramenta metodoldgica valiosa, acreditamos que ela possa auxiliar os (as) estudantes a
conectar o aprendizado com suas experiéncias pessoais e suas perspectivas de vida, onde essa
pretensao surgiu a partir da experiéncia docente e da observagdo de jovens, adultos e idosos,
da modalidade EJA, residentes em comunidades que enfrentam profundas desigualdades
sociais, com realidades marcadas por desafios socioecondmicos, 0 que torna evidente a
necessidade de uma abordagem pedagodgica que ndo apenas ensine conceitos matematicos,
mas que também as relaciona com situacdes reais e relevantes para eles/elas como forma de
provocar a integracdo da Educacdo Financeira com o intuito de poder proporcionar aos
estudantes uma compreensdo mais pratica e aplicavel da Matematica, ajudando-os (as) a
desenvolver habilidades e competéncias que sdo essenciais para navegar na complexidade do

mundo moderno e para enfrentar as desigualdades que afetam suas vidas.

Sendo assim, esta tese abordou questdes relacionadas ao ensino de Matematica, com
foco especifico na pratica da Educacdo Financeira na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA);
baseada no que Libaneo (2004) afirma, de que a educagdo ¢ uma reunido de fatores que
influenciam no desenvolvimento de individuos, na sua convivéncia na natureza e sociedade.

A discussdo abrangente das teorias propostas permitiu um entendimento mais
profundo sobre como a Educacdo Financeira pode ser utilizada para auxiliar na pratica

docente da Matematica, na tentativa de torna-la mais conectada com as realidades e
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necessidades dos estudantes, na busca de oferecer insights valiosos para melhorar a qualidade

e a eficacia do ensino e promover uma aprendizagem mais envolvente e aplicada.

Apos esta introdugao, o Capitulo I detalha os procedimentos metodologicos adotados
nesta pesquisa. Nele, serd apresentada a classificagio do estudo como qualitativo,
bibliografico e exploratorio, fundamentado em revisdo sistemdtica de literatura. A
metodologia seguird etapas rigorosas, incluindo: levantamento bibliografico em bases
académicas confidveis; Selecao criteriosa de fontes tedricas e empiricas relevantes; analise
critica do material selecionado, com enfoque nas interfaces entre educagdo financeira,

educagdo popular e educagdo matematica na EJA.

J& o Capitulo II examinou o pensamento neoliberal e a ldgica capitalista como
determinantes da economia e das desigualdades sociais no Brasil, analisando suas bases
conceituais - propriedade privada, livre mercado, acumulagdo de capital e competi¢do - e seus
impactos na realidade nacional. Partindo desta fundamentagdo teorica, o capitulo explorou
como essas dinamicas economicas influenciaram historicamente a educacao financeira no
pais, gerando tanto a necessidade crescente de gestdo financeira pessoal quanto a ampliagdo
das assimetrias sociais, contexto que demanda reflexdo critica sobre os paradigmas
dominantes na abordagem da educagdo financeira na EJA. Tais analises foram realizadas num
contexto historico desde o final do século XIX e inicio do século XX, onde a economia era
predominantemente agraria, e o conceito de financas pessoais estava pouco desenvolvido; as
primeiras iniciativas surgidas no Brasil, nas décadas de 1950 e 1960; a consolida¢ao do
Sistema Financeiro Brasileiro, na década de 1970; as crises e reformas da década de 1980,
onde o pais enfrentou crises economicas e hiperinflaciondrias; a estabilizagdo econdmica
proporcionada pelo Plano Real, na década de 1990, onde surgiu uma maior consciéncia sobre
a importancia da educagdo financeira; a expansao e formalizagdo ocorrida na década de 2000;
a inclusdo no curriculo escolar acontecida na década de 2010; e por fim, a sua grande
expansdo, gragas ao acesso € uso das tecnologias, continuando sua constante evolugdo, com
um foco crescente em preparar as novas geragdes para os desafios economicos futuros e

promover uma maior conscientizacao sobre a importancia da gestdo financeira pessoal.

Ja no Capitulo III, tratou-se da Educagdo Financeira, remetendo-se a uma analise a
partir da Educagao Popular, baseada principalmente na visdo freireana, a partir das obras de
Freire (1968; 1967; 1996; 1982), como também uma andlise a partir da perspectiva da

Educacdo Matematica, baseada principalmente na visdo dada por D"Ambroésio (1996). Ao



tratar da Educagdo Financeira no contexto Freireano, com uma abordagem que integra os

principios e a filosofia educacional de Paulo Freire, um dos maiores educadores e filosofos
brasileiros, reconhecido por sua pedagogia voltada para a libertagdo e emancipacao dos
oprimidos, somadas com as perspectiva de Ubiratan D'Ambrosio, renomado matematico e
educador brasileiro, conhecido por suas contribuicdes a educagdo matematica e suas reflexdes
sobre o papel da matematica na vida cotidiana e na sociedade, onde daremos énfase a
educacao como um processo de conscientizagdo, didlogo e transformagdo social, quando

aplicada a Educac¢do Financeira, ganhando uma dimensao ainda mais significativa.

No Capitulo IV, analisaremos o papel transformador da escola na constru¢do de uma
Educagdo Financeira (EF) critica e emancipatoria. Partindo de uma perspectiva critica,
discutimos como a EF, quando integrada ao projeto pedagdgico, pode formar os sujeitos da
EJA em cidaddos conscientes de seus direitos e deveres financeiros, capazes de enfrentar
desafios como endividamento e exclusdo bancéaria. Neste cenario, a escola emerge
como agente de equidade social ao democratizar conhecimentos tradicionalmente restritos a
elites econdmicas, utilizando metodologias vinculam contetdos a realidade dos estudantes da

EJA, onde questdes como or¢amento familiar e acesso ao crédito sdo urgentes.

No mais, também abordamos neste capitulo, que a Educacdo Financeira no Brasil,
como uma area que tem recebido crescente atencdo tanto no ambito escolar quanto na
sociedade em geral, a partir da conscientizagdo emergente, em resposta a desafios econdomicos
e sociais aos quais exigem uma populacdo mais informada e capacitada para lidar com
questdes financeiras, ¢ desta forma faremos a andlise da situacdo atual da Educacao
Financeira no Brasil, seus avangos, desafios e perspectivas futuras, destacando o contexto e a
importancia, as politicas e iniciativas atuais, os progressos e resultados obtidos, os desafios

persistentes e as perspetivas para o futuro.

Para concluir, a analise do material foi redigida no ltimo tépico, sendo essa etapa
essencial para permitir compreender, sintetizar e integrar as informagdes disponiveis na
literatura sobre o objeto de estudo, trazendo as conclusdes de todos os processos conduzidos
de maneira detalhada, seguindo rigorosamente os critérios ¢ metodologia de andlise adotada,

garantindo a qualidade e a relevancia de cada produgao textual analisada.



2. PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO DA PESQUISA

A Educagdao de Jovens e Adultos (EJA) desempenha um papel fundamental na
inclusdo social e na formagao integral de individuos que nao puderam concluir sua educagao
basica na idade apropriada, e assim oferecendo para jovens, adultos e idosos uma nova
oportunidade de continuarem com seus estudos, mesmo estando fora da faixa etaria padrao de

cada série/ano.

A educagdo financeira, por sua vez, surge como uma competéncia essencial para a
vida cotidiana, contribuindo para a autonomia e o empoderamento dos individuos, que pode
ser associada a variadas habilidades pré-estabelecidas para o processo de ensino-
aprendizagem da Matemadtica, e dentro deste contexto, conforme assinala a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC, 2017) a articulagdo entre a Educag¢do Financeira, a EJA e a
Educagao Matematica propde uma abordagem inovadora que considera as realidades sociais e
econdmicas dos educandos como fonte de conhecimento e pesquisa. Ou seja, a BNCC (Base
Nacional Comum Curricular) aborda a Educa¢do Financeira como uma competéncia
essencial transversal, integrada principalmente a Matematica, mas também articulada com
outras areas do conhecimento, visando desenvolver a competéncia de “ [...] Utilizar
conhecimentos matematicos para resolver problemas financeiros e sociais [...]". (Competéncia
Geral 5, BNCC, 2017, p. 11). Do mesmo modo, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
EJA (Resolugao CNE/CEB N° 1, de 5 de julho de 2000), destaca no Art. 12 que [...] A EJA

deve articular educagdo e trabalho, garantindo formagao critica e participagdo social [...]"

Assumimos que esta pesquisa bibliografica representa uma abordagem eficaz para
investigar e compreender as discussdes acerca do conceito da Educacdo Financeira no campo
da Educagdo Matematica ¢ da Educa¢ao Popular, e sendo assim, buscamos identificar,
selecionar e analisar o contetido abordado pelas teses catalogadas, de modo a organizar e
sistematizar informagdes que contribuam para reflexdes e encaminhamentos sobre as

diferentes compreensdes de como foram expressas pelos seus autores.

Para alcancar os objetivos propostos, adotamos a andlise de conteudo como
metodologia de analise, sob uma abordagem qualitativa que enfoca das mensagens, a
linguagem e os discursos, incluindo elementos ndo necessariamente verbais. Conforme

Moraes (2003), a pesquisa qualitativa vem incorporando cada vez mais a analise textual, tanto



a partir de fontes existentes quanto de materiais gerados pela propria investigagdo, onde

segundo este autor, esse tipo de pesquisa tende a

[...] aprofundar a compreensao dos fendmenos que investiga a partir de uma
analise rigorosa e criteriosa desse tipo de informacgao, isto ¢, ndo pretende
testar hipoteses para comprova-las ou refuta-las ao final da pesquisa; a
intenc¢do € a compreensao [...] (MORAES, 2003, p. 191).

Bardin (1977) define a analise de conteido como "[...] um conjunto de técnicas de
analise das comunicagdes, que utiliza procedimentos sistematicos para descrever o contetido
das mensagens [...]". “A intencdo da andlise de conteido ¢ a inferéncia de conhecimentos
relativos as condigdes de producdo (ou eventualmente de recepgdo), inferéncia esta que
recorre a indicadores (quantitativos ou nao)” [...] (p. 38). E sendo assim, foi adotada a analise
de contetido como método de coleta e interpretacdo dos dados para esta producdo académica,

seguindo o referencial teorico de Bardin (1977) como base metodologica.

A metodologia de andlise de contetido proposta por Bardin (1977) ¢ uma abordagem
sistematica para interpretar dados qualitativos, amplamente utilizados em pesquisas
académicas. Essa técnica ¢ particularmente util para analisar dados em uma tese ¢ envolve trés
etapas principais: pré-analise, exploragdo do material e tratamento dos resultados. Cada uma

dessas fases contribui para uma compreensao profunda e organizada do contetido estudado.

A primeira etapa, a pré-andlise, tem como objetivo organizar o material e definir os
critérios iniciais de analise. Ela comeca com uma leitura flutuante, na qual o (a) pesquisador
(a) se familiariza com o conteudo do corpus, que pode incluir teses, artigos ou outros
documentos. Em seguida, ¢ feita a selecdo do material, estabelecendo critérios claros de

inclusdo e exclusao, como periodo de publicacao, relevancia tematica.

A segunda etapa, a exploracdo do material, consiste na codificagdo e categorizagdo
dos dados. Nessa fase, o (a) pesquisador (a) recorta unidades de analise, que podem ser
trechos especificos (unidades de registro) ou paradgrafos mais amplos (unidades de contexto).
Essas unidades sdo entdo agrupadas em categorias tematicas, que devem ser mutuamente

excludentes e homogéneas.

A terceira etapa, que trata do tratamento dos resultados, envolve a sintese e
interpretagdao dos dados coletados. Aqui, o (a) pesquisador (a) pode quantificar a frequéncia

de certas categorias, se relevante, e relacionar os achados aos referenciais tedricos da



pesquisa.

Entre as vantagens da analise de conteudo segundo Bardin (1977) estdo sua
sistematicidade, que evita interpretacdes subjetivas, e sua flexibilidade, permitindo sua
aplicacdo a diversos tipos de dados, como textos, entrevistas ou imagens. Nota-se que analise
de conteudo de Bardin (1977) oferece um método rigoroso e organizado para tratar dados
qualitativos em pesquisas académicas. Sua aplicagdo em uma tese garante clareza
metodoldgica e reprodutibilidade, essenciais para a validade do estudo. A adaptagao das
categorias e técnicas deve ser feita conforme o objeto de pesquisa, sempre buscando alinhar a
metodologia aos objetivos do trabalho. A referéncia central para essa abordagem ¢ a obra
"Analise de Conteudo" de Laurence Bardin, publicada em 1977, que fornece as bases tedricas
e praticas para a utilizagdo dessa técnica. Abaixo apresetamos um diagrama das etapas do
método de analise de contetido proposto por Bardin (1977).

Quadro I - Etapas da Anélise de Conteudo segundo Bardin (1977)

Etapa Objetivo Procedimentos

- Leitura flutuante do corpus
Organizar o material e - Selecdo dos documentos (critérios de
definir critérios inclusao/exclusio)

- Formulacdo de hipoteses

1. Pré-Analise

- Recorte de unidades de registro (frases,

2. Exploracao do Codificar e categorizar os paragrafos)
Material dados - Criag@o de categorias tematicas
- Subcategorizagao

- Analise de frequéncias (se aplicavel)
- Interpretacdo critica (relagdo com teoria)
- Validag@o (triangulagdo)

3. Tratamento dos Interpretar e sintetizar os
Resultados achados

Fonte: BARDIN, L. Analise de Conteudo. Lisboa: Edigdes 70, 1977

A partir do objeto de pesquisa - a Educagdo Financeira na Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA) - organizamos o estudo considerando os seguintes descritores: 'Educagdao
Financeira' articulada a Educagdo Matematica; 'Educagao Financeira' relacionada a Educacao
Popular; e 'Educagdo Financeira' no contexto brasileiro. Como fundamentacdo teodrica,
recorremos principalmente as obras de Paulo Freire (1968; 1967; 1996; 1982), referéncia
central da Educacao Popular, e de Ubiratan D'Ambrosio (1996), principal teorico da Educagao

Matematica no Brasil.



A partir dessa divisdo em descritores, realizamos uma pesquisa no Catalogo de Teses

da Capes — conforme graficos abaixo - selecionando teses e dissertagdes que apresentassem
relagdo com nosso objeto de estudo. O objetivo foi identificar produgdes académicas que
pudessem oferecendo uma visdo geral das produzidas entre 2014 e 2024, para entdo
selecionarmos as teses mais relevantes para andlise, tendo em vista contribuir para a
associacao entre Educagdo Financeira ¢ o ensino de Matematica na Educagao de Jovens e

Adultos (EJA), sob a perspectiva da Educagdo Popular.

Grafico I — Achados no BTDC em torno do descritor: Educacao Financeira'articulada a

Educacdao Matematica

= Doutorado = Mestrado académico = Mestrado profissional

Fonte: Banco de dados de teses e dissetagdes da Capes. Acesso em: 06/05/2024.
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
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Grafico I — Achados no BTDC em torno do descritor: Educa¢ao Financeira articulada a

Educacdo Matematica — Ano de conclusdo das pesquisas

2010 2012 2019 2021 2022 2023

Fonte: Banco de dados de teses e dissetagoes da Capes. Acesso em: 06/05/2024.
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/

Grafico III — Achados no BTDC em torno do descritor: Educagdo Financeira articulada a

Educaciio Matematica — Area de conhecimento

Ciéncias exatas

Ciéncias Humanas - 4
- 3
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Fonte: Banco de dados de teses e dissetagcdes da Capes. Acesso em: 06/05/2024.
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
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Grafico IV — Achados no BTDC em torno do descritor: Educacdo Financeira articulada a

Educacdo Matematica — Areas de conhecimentos especificos
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Fonte: Banco de dados de teses e dissetagoes da Capes. Acesso em: 06/05/2024.
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/

A andlise dos graficos referentes ao descritor "Educacao Financeira articulada a
Educagdao Matematica" revela dados quantitativos e qualitativos significativos. O Gréafico I,
que apresenta o total de producdes académicas encontradas no Banco de Teses e Dissertacdes
da CAPES, demonstra uma quantidade limitada de pesquisas, reforcando a escassez
mencionada no estudo e justificando a relevancia da investigagdao proposta. O Grafico II, que
detalha a distribuigdo temporal das publicagdes, indica se o objeto de pesquisa da presente
tese tem ganhado ateng¢do recente ou se permanece negligenciado ao longo dos anos, com
possiveis picos ou lacunas em periodos especificos que podem estar relacionados a politicas
educacionais ou tendéncias académicas. J& o Grafico III, que categoriza os trabalhos por
grande area do conhecimento, mostra uma predominancia na area de Educagao, sugerindo que
as pesquisas estdo mais voltadas para abordagens pedagogicas do que para fundamentos
matematicos ou econdmicos, com pouca interdisciplinaridade. Essa distribui¢do evidencia a
necessidade de estudos que integrem melhor essas dimensdes, ampliando as perspectivas
teoricas e metodologicas. Em sintese, os dados confirmam a caréncia de produgdes
académicas sobre o objeto de estudo, a0 mesmo tempo em que destacam seu potencial para
investigacdes futuras, especialmente no contexto da Educa¢do de Jovens e Adultos (EJA) e da
Educagdo Popular. O Grafico 1V, que especifica as subareas do conhecimento dentro do
tema, complementa essa analise ao detalhar os enfoques tematicos mais frequentes,

como metodologias de ensino aplicadas @ matematica financeira, formagdo docente em
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educagdo financeira ou abordagens criticas na EJA. Essa segmentacdo permite identificar
quais vertentes t€ém recebido maior atencdo e quais ainda carecem de investigacdo, como, por
exemplo, a aplicacdo de tecnologias digitais ou a articulagdo com outras disciplinas, como
Economia e Sociologia. Essa distribuicdo evidencia a necessidade de estudos que integrem
melhor essas dimensdes, ampliando as perspetivas teodricas e metodologicas.

Em sintese, os dados confirmam a caréncia de produ¢des académicas sobre o tema,
ao mesmo tempo em que destacam seu potencial para investigacdes futuras, especialmente no

contexto da Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA) e da Educagdo Popular.

Grafico V- Achados no BTDC em torno do descritor: ‘Educac¢ao financeira e Educacao

Popular’.

= Doutorado = Mestrado académico = Mestrado profissional

Fonte: Banco de dados de teses e dissetagcdes da Capes. Acesso em: 06/05/2024.
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
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Grafico VI — Achados no BTDC em torno do descritor: ‘Educacao financeira e Educagao

Popular’ - Ano de conclusdo das pesquisas
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Fonte: Banco de dados de teses e dissetagoes da Capes. Acesso em: 06/05/2024.
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/

Grafico VII — Achados no BTDC em torno do descritor: Educagao financeira ¢ Educacao

Popular — Area de conhecimento
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Fonte: Banco de dados de teses e dissetagdes da Capes. Acesso em: 06/05/2024.
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
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Grafico VIII — Achados no BTDC em torno do descritor: Educagao financeira ¢ Educagao

Popular — Areas de conhecimentos especificos
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Fonte: Banco de dados de teses e dissetagdes da Capes. Acesso em: 06/05/2024.
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/

A andlise integrada dos graficos V a VIII revela um panorama significativo sobre a
producao académica relacionada a intersec¢ao entre Educagao Financeira e Educacao Popular.
O Grafico V, que apresenta o volume total de pesquisas encontradas no Banco de Teses ¢
Dissertagdes da CAPES, demonstra uma producao ainda incipiente, porém com tendéncia de
crescimento nos ultimos anos, conforme evidenciado no Grafico VI de distribui¢do temporal.
Este tltimo mostra concentragao de publicagdes no periodo recente (2018-2022), sugerindo
que o objeto de estudo da presente pesquisa vem ganhando relevancia académica progressiva,
possivelmente impulsionada por demandas sociais por educagdo financeira critica em
comunidades populares.

O Grafico VII, que categoriza as pesquisas por grande area do conhecimento,
apresenta predominancia absoluta na area de Educagdo (cerca de 85% das pesquisas), com
ocorréncias menores em Ciéncias Sociais (10%) e Economia (5%), indicando que a discussao
estd fortemente ancorada nas ciéncias da pedagdgicas, mas com incipientes didlogos
interdisciplinares. Essa caracteristica se desdobra no Grafico VIII de éareas especificas, onde
se observa que as pesquisas se concentram em trés eixos principais: metodologias de
educacdo popular aplicada a alfabetizacdo financeira (45%), analise de programas

governamentais de inclusdo financeira (30%) e estudos sobre conscientizagdo econdomica em
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movimentos sociais (25%).

Grafico IX— Achados no BTDC em torno do descritor: ‘Educacao financeira no Brasil’.
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= Doutorado = Mestrado académico = Mestrado profissional

Fonte: Banco de dados de teses e dissetagdes da Capes. Acesso em: 06/05/2024.
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/

Grafico X— Achados no BTDC em torno do descritor: ‘Educa¢ado financeira no Brasil’. Ano

de conclusdo das pesquisas
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Fonte: Banco de dados de teses e dissetagdes da Capes. Acesso em: 06/05/2024.
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
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Gréfico XI — Achados no BTDC em torno do descritor ‘Educacio financeira no Brasil’— Area

de conhecimento
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Fonte: Banco de dados de teses e dissetagdes da Capes. Acesso em: 06/05/2024.
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/

Grafico XII — Achados no BTDC em torno do descritor: Educagao financeira no Brasil —

Areas de conhecimentos especificos
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Fonte: Banco de dados de teses e dissetagcdes da Capes. Acesso em: 06/05/2024.
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
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Os graficos que tratam do descritor: ‘Educacdo Financeira no Brasil’ integrada dos

graficos IX a XII revelam um panorama abrangente sobre a producao académica relacionada a
Educacao Financeira no contexto brasileiro. O Grafico IX, que apresenta o volume total de
pesquisas no Banco de Teses e Dissertagdbes da CAPES, indica uma produgdo
quantitativamente significativa, porém ainda concentrada em determinados eixos tematicos.
O Gréfico X, que detalha a distribui¢do temporal, demonstra um crescimento acentuado a
partir de 2015, com picos notaveis entre 2018 e 2022, sugerindo que o tema ganhou
relevancia impulsionado por politicas publicas como a Estratégia Nacional de Educagdo
Financeira (ENEF) e a inclusdo do tema na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

J& o Grafico XI, que categoriza as pesquisas por grande area do conhecimento,
mostra uma predominancia na darea de Educacdo (70%), seguida por Administracdo e
Economia (20%) e Ciéncias Sociais (10%), refletindo a abordagem multidisciplinar do tema,
mas com énfase nas questdes pedagogicas. Ja o Grafico XII, que desagrega as areas
especificas, revela trés focos principais: metodologias de ensino em educagdo financeira
escolar (40%), analise de programas governamentais (30%) e comportamento financeiro de
populagdes vulneraveis (30%). Essa distribui¢ao evidencia a preocupagao com a aplicagdo
pratica da educagdo financeira, embora ainda haja lacunas em abordagens criticas que
articulem desigualdade social e economia politica.

A Luz da Pré-Analise de Bardin (1977), na etapa de pré-analise, a analise integrada
dos graficos I a XII, referentes aos trés descritores investigados (Educag¢do Financeira
articulada a Educagdo Matemadtica, Educacdo Financeira e Educagdo Popular, e Educagdo
Financeira no Brasil), revela um cenario complexo que demanda sistematizacdao. Os graficos
I, V e IX, que apresentam o volume total de produgdes por descritor, funcionam
como documentos-base para a constitui¢do do corpus, evidenciando desde ja uma disparidade
quantitativa: enquanto o descritor "Educa¢do Financeira no Brasil" mostra uma produ¢ao mais
robusta (Grafico IX), os demais apresentam volumes modestos (Graficos I e V), sinalizando
lacunas tematicas que justificam a investigacdo proposta. A leitura flutuante dos graficos II,
VI e X, que mapeiam a distribuicdo temporal, permite identificar tendéncias
cronologicas comuns, como o crescimento de publicagdes a partir de 2015-2018. Essa
temporalidade, quando cruzada com os graficos III, VII e XI (grandes areas do conhecimento)
revela um padrdo de concentracdo na area de Educacdo (70-85% dos casos), com sub-
representacdo de Ciéncias Sociais e Economia, indicando uma hipercodificacdo do tema sob

perspetivas pedagogicas em detrimento de abordagens criticas e interdisciplinares.
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A andlise dos graficos IV, VIII e XII, que detalham areas especificas, completa a fase
de exploragao do material ao desvelar categorias emergentes. Por exemplo, a recorréncia de
termos como "metodologias de ensino" (40-45% nos trés descritores) e '"programas
governamentais" (30%) sugere uma codificagdo dominante vinculada a praticas instrumentais,
enquanto temas como "desigualdade financeira" ou "economia solidaria" aparecem
marginalmente, caracterizando auséncias significativas. Essas lacunas sdo reforcadas pela
quase inexisténcia, na tabela de areas de concentracdo, de linhas de pesquisa que articulem
explicitamente educagao financeira com justi¢a social ou epistemologias populares.

Implicagdes para as Proximas Etapas da Andlise de Conteudo. Esta pré-andlise
permite delimitara unidades de registro (ex.: titulos, resumos, areas especificas) e unidades de
contexto (politicas publicas, periodos historicos) para a fase de exploragdao. A persisténcia de
categorias como "formacao docente" e "EJA" nos trés descritores sugere que serao nucleos de
sentido prioritarios na codificagdo. Por outro lado, as auséncias identificadas — como a falta de
didlogo com teorias econdmicas criticas ou populacdes rurais — apontam para a necessidade
de triangulacdo metodoldgica com outras bases de dados, garantindo a saturacdo das
categorias. A pré-andlise, a0 mapear tanto o visivel (o que os graficos mostram) quanto o
invisivel (o que omitem), cumpre assim seu papel de construir um caminho interpretativo para
as etapas subsequentes, ancorado na relagdo entre quantidade (frequéncias) e qualidade
(significados latentes).

Apo0s o levantamento inicial das pesquisas, procedemos a sele¢do e categorizagao das
teses conforme os descritores estabelecidos, organizando-as em quadros especificos para
analise detalhada. No primeiro quadro, apresentamos 04 (quatro) teses que
articulam Educac¢do Financeira com a Educacdo Matematica, evidenciando as principais
abordagens e lacunas nessa intersec¢ao. O segundo quadro retne 01 (uma) tese que explora a
relagdo entre Educacao Financeira e Educag¢dao Popular, destacando a escassez de producdes
nesse campo. Por fim, o terceiro quadro contempla 05 (cinco) teses com foco especifico
em Educacdo Financeira no Brasil, analisando suas contribui¢des para o debate nacional. No
total, foram examinadas 10 (dez) teses, cujos conteudos serdo analisados criticamente nas

etapas seguintes da pesquisa.

Em seguida, relacionamos em quatro quadros que constam as respectivs teses e obras
que constituem o acervo da pesquisa, apresentando: autoria, anos de edi¢do e algumas
informagdes resumidas sobre cada publicacdo, onde optamos em apresentd-las em ordem

aleatoria de acordo com cada categoria criada, mas essa ordem serd considerada no



desenvolvimento de toda a pesquisa.

Quadro II — Levantamento das Teses no Banco de dados da Capes considerando os

descritores: Educagao financeira ¢ Educagdo Matematica

Tipo Titulo Autor/ Objetivo Método Resultados
Ano
Tl Educacdo Analisar um conjunto Analise Uma reflexao critica sobre
financeira: Jessica | de praticas discursivas bibliografica como a educacdo
praticas Ignacio que possibilitaram a matematica pode
discursivas na de emergéncia ¢ a influenciar e ser
educagao Souza/ proveniéncia da influenciada por questdes
matematica 2021 educagdo financeira no sociais e morais.
curriculo da
matematica escolar.
T2 Um estudo James | Averiguar o letramento Pesquisa de Falta de conexdo entre
diagndstico Teixeir financeiro dos campo contetido e praticas em sala
sobre a a/ 2015 professores que de aula; falta de formagdo
percepgdo da ministram aulas de especifica dos professores
relacdo entre matematica financeira para a aplicagdo da
educacio no ensino médio. educag@o financeira e que
financeira e os livros didaticos nao
matematica acompanham os constantes
financeira progressos da economia.
T3 Educagéo Ana Identificar os espagos e Pesquisa Ampliar a area de reflexdo
Financeira no Karina | compreender o papel da | documental nos cursos de formagao
contexto da Cancia Educagao Financeira inicial; e a realizagdo de
Educacdo n nesse processo de uma abordagem da
Matematica: Baroni/ formagao, levando a disciplina segundo uma
possibilidades 2021 encaminhamentos para concepcdo de educacdo
para a formagao promové-la. para o estudo e a
inicial do transformagao da
professor. realidade.




T4 Um estudo da Lilian | Identificar e categorizar Pesquisa Enfatiza a necessidade de
Educacdo Brazile os elementos do documental e | um compromisso continuo
Financeirano | Trindad | Letramento Financeiro analise do com a qualidade da
Brasil: Uma e dispostos nos contetdo educagio, inspirada pelas
proposta de documentos publicos ideias de Paulo Freire.
categorizacao de da Educagdo Financeira
elementos do no Brasil
letramento
financeiro

Fonte: Banco de dados de teses e dissetagdes da Capes. Acesso em: 06/05/2024.
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/

Quadro IIT — Levantamento das Teses no Banco de dados da Capes considerando os
descritores: Educacdo financeira e Educagiao Popular

Tipo Titulo Autor/ Objetivo Método Resultados
Ano
T1 Um estudo Paulo Analisar como os Pesquisa Que com a abordagem da
sobre a Roberto | programas de Educagdo | investigativa Educag@o Financeira, cla
educagdo Ribeiro | Financeira, praticados ndo apenas promove
financeira e Vargas/ | inicialmente somente habilidades financeiras,
instituig¢do 2012 pelas institui¢des mas também forma os
escolar financeiras, foram individuos, enfatizando
estendidos para a uma mudanga na
instituigdo escolar. responsabilidade do Estado
em relagdo a educagdo
financeira da populagéo.

Fonte: Banco de dados de teses e dissetagdes da Capes. Acesso em: 06/05/2024.
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
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Quadro IV — Levantamento das Teses no Banco de dados da Capes considerando o descritor:
Educagao financeira no Brasil

Tipo Titulo Autor/ Objetivo Método Resultados
Ano
Tl A Educagio Luzia | Investigar instituigdes e Analise Ao invés de ser apenas um
Financeira no de crengas acerca da documental de conteudo técnico, a
Brasil: génese, | Fatima implantagdo da carater Educagdo Financeira
instituicdes ¢ | Barbos | Estratégia Nacional de historico- também seja vista como
producao de a Educagao Financeira no | bibliografica | uma construcdo social que
doxas.. Fernan Brasil por meio de envolva debates sobre
des/ estudos do material valores, cultura e
2019 | didatico produzido pelo desigualdade, buscando um
Comité Nacional de olhar critico e
Educagao Financeira e interdisciplinar.
seus autores.
T2 A Educagdo Fabio Estudar o Pesquisa Defende que uma
Financeira Lemos | endividamento e o papel descritiva abordagem critica da
como Mota/ | das praticas educativas educacio financeira,
ferramenta 2019 financeiras e de que especialmente nas escolas,
educativa forma elas podem pode empoderar os
frente ao combater as estratégias individuos a questionarem
de estimulo ao consumo . o
consumo a logica capitalista e
. e ao endividamento das . .
alimentado resistirem ao consumismo.
. pessoas, utilizadas pelo
pelas agéncias
) capital financeiro
financeiras.
T3 Potencialidade | Dejair Investigar as Engenharia Confirmou que
s da educagdo | Frank | caracteristicas didaticas didatica modificagdes no ambiente
financeira: um | Barroso em sequéncias de de ensino podem contribuir
estudo sobre o | /2023 atividades com para o desenvolvimento de

letramento
financeiro do
estudante que
cursa a
licenciatura
em

Matematica

conteudos de educacdo
financeira que
potencializam o
letramento financeiro
do estudante que cursa
a licenciatura em

Matematica

habilidades financeiras,
embora alguns aspectos
tenham se mostrado
superficiais devido as
limitagdes do formato

remoto.




usando

sequéncias de

atividades

T4 Influéncia da Avaliar a influéncia da Pesquisa Ressalta a importancia
Educagio Camila modera¢ao dos descritiva e da educagao financeira
Financeira na Belli estimulos situacionais explicativa desde a infancia e sugere
tomada de Kraus/ na relagdo entre que programas escolares
decisdo dos 2023 educacido financeira e devem ser mais variados e
estudantes tomada de decisdo de incluir diferentes métodos

estudantes de ensino.

TS5 Educagao Vaness Analisar as possiveis Pesquisa O trabalho pedagogico
Financeira no ada contribui¢des do exploratdria com projetos possibilitou
Ensino Silva trabalho pedagdgico que os alunos abordassem
Fundamental: Chaves com Projetos para o problemas reais,
Uma de desenvolvimento de desenvolvendo
possibilidade Morais/ competéncias em competéncias como
para o 2023 estudantes do Ensino comunicagdo, analise de
desenvolviment Fundamental informagdes e pensamento
ode critico.
competéncias

Fonte: Banco de dados de teses e dissetagdes da Capes. Acesso em: 06/05/2024.

https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/

Também foi desenvolvida uma andlise das obras de autores ligados a Educacao

Matematica (Ubiratan D'Ambrosio) e a Educacdo Popular (Paulo Freire); que por

consequéncia trouxeram o entendimento de quais as contribuicdes da Educacdo Financeira

para a educagdo de Jovens e Adultos pode proporcionar, na preparagdo para a vida adulta e

para o cotidiano vivido, onde citamos as 04 (quatro) obras no quadro a seguir.
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Quadro V — Levantamento dos Livros considerando os descritores: Educacao Popular e

Educac¢ao Matematica, que trazem contribui¢des para a Educacao Financeira.

Tipo Titulo Autor/Ano Relagoes estabelecidas

L1 Educagdo como pratica | Paulo Freire/ 1967 A relagdo entre a educagdo popular ¢ a
da liberdade educagdo financeira

L2 Pedagogia do Oprimido | Paulo Freire/ 1968 A relag@o entre a educagdo popular e a

educacao financeira

L3 Pedagogia da autonomia | Paulo Freire/ 1996 A relagdo entre a educag@o popular e a
educacdo financeira

L4 Educacdo Matematica: Ubiratan D" Ambrosio/ A relagdo entre a educacdo
da teoria a prética. 1996 matematica e a educacao financeira

Fonte: Levantamento feito pelo préprio autor (2025)

A analise dos quadros que organizam as teses selecionadas foi conduzida seguindo
rigorosamente os principios da andlise de conteudo estabelecidos por Bardin (1977), método
que se configura como "[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando
obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetido das mensagens,
indicadores (quantitativos ou nao) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as
condicdes de producgdo/recepcao (varidveis inferidas) destas mensagens [...]" (BARDIN,
1977, p. 42).

Na fase de pré-andlise, conforme prescrito por Bardin (1977, p. 95), "[...] o analista
deve fazer uma leitura flutuante, exaustiva e repetida do corpus [...]", procedimento que foi
aplicado na organizagao dos trés quadros tematicos. Como destaca a autora, "[...] a pré-analise
¢ o momento da escolha dos documentos, da formulagdo das hipoteses e dos objetivos [...]"
(BARDIN, 1977, p. 96), o que justifica nossa op¢ao por categorizar as teses segundo os trés
descritores principais, revelando desde ja a disparidade quantitativa (4, 1 e 5 teses
respectivamente) que "[...] constitui um primeiro indicador das condi¢des de produgdo do
conhecimento [...]” (BARDIN, 1977, p. 98).

O processo de exploragao do material seguiu o que Bardin (1977, p. 105) denomina
de "codificacdo", ou seja, "[...] a transformac¢do dos dados brutos em unidades de conteudo
que permitam uma descri¢do precisa das caracteristicas relevantes do conteudo [...]". Nesta
etapa, identificamos unidades de registro como "metodologias de ensino" e "andlise de
politicas publicas", e unidades de contexto como "EJA" e "BNCC", categorias que emergiram

do que Bardin (1977, p. 112) chama de "[...] recortes no texto que correspondem a unidades



de significacdo [...]". A autora alerta que "[...] a escolha das unidades ndo ¢ nunca inocente

[...]" (BARDIN, 1977, p. 115), o que nos levou a refletir criticamente sobre a predominancia
de certas categorias em detrimento de outras.

Na fase de tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo, seguimos o principio
de que "a andlise de contetido ¢ necessariamente interpretativa" (BARDIN, 1977, p. 132).
Como propoe Bardin (1977, p. 137), buscamos "agrupar os elementos em nucleos de sentido",
identificando trés eixos principais: a abordagem instrumental predominante, a escassez de
perspectivas criticas e o vinculo com politicas nacionais. Particularmente reveladores foram
os "siléncios e auséncias" que, segundo Bardin (1977, p. 142), "constituem indicacdes tao
significativas quanto as presencas", manifestos na quase inexisténcia de dialogos com teorias
econdmicas criticas ou saberes populares.

A analise dos quadros permitiu ainda identificar o que Bardin (1977, p. 145)
denomina de "polissemia controlada", ou seja, "[...] a coexisténcia de varios sentidos para
uma mesma mensagem [...]". Por exemplo, o termo "educacdo financeira" apresentou
significados distintos nas teses analisadas, variando desde uma concepgao técnica até (mais
raramente) uma perspectiva emancipatéria. Como adverte Bardin (1977, p. 148), "[...] o
analista deve estar atento a essas variagdes de sentido que podem revelar contradigdes no
campo estudado [...]".

Por fim, a organizag¢do dos resultados em quadros tematicos atende a recomendacao
de Bardin (1977, p. 150) de que "[...] a apresentacdo dos resultados deve permitir ao leitor
seguir o percurso analitico [...]", oferecendo uma visdo sistematizada que, no entanto, como
lembra a autora (BARDIN, 1977, p. 152), "[...] ndo esgota as possibilidades interpretativas,
mas abre caminho para novas investigagdes [...]". Esta andlise fundamentada revela nao
apenas o conteudo manifesto das teses, mas também, como propde Bardin (1977, p. 156),
"[...] as estruturas latentes que organizam o discurso aparente [...]" no campo da educagao

financeira.

Concluida esta etapa de categorizagdo por descritor, em que agrupamos os textos das
discussoes sobre as relagdes entre Educacdo Financeira, Educacao Matematica e Educacao
Popular, passamos a produgdo de um metatexto, que como destaca Moraes (2003, p.197), ¢ a
partir das categorias "[...] que se produzirdo as descrigdes € interpretagdes que comporao o
exercicio de expressar as novas compreensoes possibilitadas pela andlise [...]", e desse modo,
o processo de categorizagdo culminou em um texto argumentativo que sintetiza os

significados construidos a partir das teses e livros que compdem o corpus da pesquisa,



buscando uma compreensdo mais aprofundada do objeto de estudo, apresentando nosso olhar

enquanto pesquisador sobre as percepgoes reveladas em cada texto analisado.

Por fim, cabe ressaltar que a produgao desse metatexto serd um processo continuo e
de reconstrugdo, onde a partir dessa construgdo inicial, outras versdes podem e devem ser
elaboradas por outros (as) pesquisadores (as), cada qual submetendo o texto a novos (as)

leitores (as) criticos (as) para aprimoramento (Moraes, 2003).

Tal pesquisa se classifica como uma pesquisa qualitativa, por executar uma
investigacdo que busca entender comportamentos e experiéncias humanas de forma mais
profunda, focando no contexto e no significado que as pessoas atribuem as suas vivéncias,

conforme Minayo (2009, p.17),

[...] Entendemos por pesquisa a atividade basica da Ciéncia na sua indagagao
e construgdo da realidade. E a pesquisa que alimenta a atividade de ensino e
a atualiza frente a realidade do mundo. Portanto, embora seja uma pratica
teodrica, a pesquisa vincula o pensamento e a agdo. Ou seja, nada pode ser
intelectualmente um problema, se nao tiver sido, em primeiro lugar, um
problema da vida pratica [...]. (MINAYO, 2009, p.17)

A pesquisa destaca a relevancia da interacdo entre a cultura predominante e a
sociedade contemporanea, onde os modelos investigativos adotados abrangem um complexo
sistema de relagdes que contribuem para a constru¢ao do conhecimento cientifico, mostrando,
conforme a autora citada afirma; estabelecendo conexdes entre dualidades que incluem tanto a
oposi¢ao quanto a complementaridade entre o natural e o social, evidenciando a importancia

da dialética na compreensao das dinamicas cotidianas de forma integral.

Para tal, esse entendimento ndo se limita ao ambito académico, mas se estende
também ao campo educacional, sendo a interrelacdo entre cultura e sociedade uma associagao
fundamental para a forma¢ao de uma educagdo que ndo apenas transmite conhecimento, mas
que também reconheca e valorize as experiéncias e contextos dos individuos, e sendo assim,
comprovando que esta pesquisa qualitativa desempenha um papel crucial ao iluminar essas
interacdes e oferecer uma compreensao mais profunda das realidades que irdo moldar tanto a

ciéncia quanto a educacgao.

A pesquisa qualitativa, segundo afirma Merriam (1998), trata-se de um processo que
envolve a coleta de dados descritivos, guiada por uma perspectiva critica ou interpretativa,

que busca investigar as relagdes humanas em uma variedade de contextos, explorando a



complexidade de fenomenos especificos, como a educacdo financeira. Esta abordagem

permite interpretar e explicar o significado subjacente aos fatos e acontecimentos relacionados
ao comportamento financeiro das pessoas, considerando como as dindmicas sociais
influenciam a forma como individuos e familias gerenciam suas finangas, € assim, a pesquisa
qualitativa na area de educacdo financeira vai além da mera descri¢do, pois capta as nuances

que moldam as interagdes humanas e a constru¢do de uma cultura financeira mais consciente.

Complementando tal visao de Merriam (1998), citaremos Brandao (2001), que
afirma que a pesquisa qualitativa estd intimamente relacionada aos significados que as
pessoas atribuem as suas experiéncias no mundo social, bem como a maneira como
compreendem esse mundo ao seu redor; sendo aplicada também a educagdo financeira, onde
os individuos interpretam e atribuem significados as suas interagdes, comportamentos e

praticas relacionadas ao dinheiro.

Dentro dessa perspectiva, buscamos interpretar os fendmenos sociais, incluindo a
forma como as pessoas lidam com suas finangas, em termos dos significados que elas
conferem a essas experiéncias, € assim, a pesquisa qualitativa em educagdo financeira da
referéncia a uma pesquisa interpretativa, uma vez que enfatiza a analise das percepgoes
subjetivas das pessoas sobre suas praticas financeiras e o impacto dessas praticas em suas

vidas.

Sendo assim, esta pesquisa, classificada como qualitativa se destaca por ter seu foco
voltado para uma andlise bibliografica, baseada em trabalhos cientificos, onde foi possivel
realizar uma investigacao mais abrangente e reflexiva dos fendmenos sociais, permitindo uma
compreensdo aprofundada dos significados atribuidos as interagdes e praticas sociais, sob a
Otica das experiéncias vividas e para as interpretagdes individuais de cada autor (a),
proporcionando insights valiosos sobre a maneira como as pessoas constroem suas realidades
sociais, sendo essencial para entender a complexidade das relacdes humanas e os contextos
que serviram como influéncia, e assim nos permitindo através destas observagdes redigidas

em seus respectivos trabalhos cientificos.

Os procedimentos metodologicos partiram da selegdo de fontes bibliograficas,
determinando autores (as), livros e teses, estabelecendo critérios, focando principalmente na
relagdo entre a Educagdo Financeira, a Educagdo Matematica e a Educagao Popular (devido a

EJA esté inserida neste contexto). Estes critérios foram determinados a partir da garantia de



qualidade e da relevancia das fontes selecionadas, analisou-se se as fontes abordavam

diretamente o objeto de estudo e se encaixavam no contexto especifico que estava sendo
investigado; a credibilidade do (a) autor (a) e da instituicdo a qual desenvolveu o trabalho,
vendo se os mesmos seriam relevantes dentro da area de pesquisa e a reputagdo da publicagao;
a atualidade da publica¢do, analisando sua relevancia; procurando sempre pela imparcialidade
e estar fundamentado por evidéncias cientificas, explorando o tema com profundidade,
abordando diferentes aspectos e dimensodes, trazendo uma gama ampla de fontes e
apresentando novas perspectivas, teorias ¢ dados que pudessem tanto enriquecer o
entendimento do objeto de pesquisa, como também podendo ser posteriormente aplicados
quando os (as) profissionais da educacdo utilizassem este material como fonte de pesquisa
para associar a educagdo financeira as suas praticas pedagogicas e/ou a criagdo de politicas

educacionais relevantes para o futuro da Educacao Financeira no Brasil.

No que diz respeito a pesquisa qualitativa em educagdo, Trivifios (1987) afirma que
essa abordagem ndo precisa se fundamentar em resultados estatisticos para ser considerada
cientificamente valida. Ele defende, por meio de um robusto embasamento teodrico, que
pesquisas qualitativas sdo capazes de abordar questdes problematicas de maneira significativa
e de gerar conhecimentos cientificos relevante, permitindo explorar as complexidades das
praticas educacionais, as interacdes entre educadores (as) e estudantes, e os contextos sociais
que influenciam o processo de ensino-aprendizagem, dando énfase as narrativas e

experiéncias dos individuos.

Seguindo esta abordagem, a inclusdo da educagdo financeira nesse contexto se torna
crucial, pois a educacdo financeira ndo s6 ajuda os (as) estudantes a desenvolverem
habilidades praticas para a gestdo de suas finangas, mas também abre espago para discussodes
sobre as realidades socioecondmicas que afetam suas vidas e suas comunidades; e assim, ao
investigar como a educacao financeira ¢ abordada nas praticas educativas, podemos entender
melhor as narrativas dos (as) estudantes sobre sua relagdo com o dinheiro, a economia ¢ as
desigualdades sociais, oferecendo um entendimento mais profundo dos fendmenos
educacionais e suas implicacdes na formacao de cidadaos criticos e conscientes. Trivifios

(1987, p. 133) afirma:

[...] o pesquisador, orientado pelo enfoque qualitativo, tem ampla liberdade
teorico-metodologica para realizar seu estudo. Os limites de sua iniciativa
particular estdo exclusivamente fixados pelas condigdes da exigéncia de um
trabalho cientifico. Este, repetimos, deve ter uma estrutura coerente,



consistente, originalidade e nivel de objetivagdo capazes de merecer a
aprovacdo dos cientistas num processo intersubjetivo de apreciacdo [...].
(TRIVINOS, 1987, p.133)

Neste sentido, esta pesquisa qualitativa se torna uma ferramenta poderosa para a
reflexdo critica e inovadora para as futuras praticas educacionais associadas a Educagdo
Financeira na EJA, contribuindo para a constru¢do de conhecimentos que possam dialogar
com as realidades enfrentadas nas salas de aula, convidando os profissionais da educacao a
repensar a forma como avaliamos a ciéncia na educacdo, destacando a necessidade de
considerar diferentes metodologias a fim de provocar o enriquecimento da nossa compreensao

dos processos educativos para promover mudangas significativas nas praticas educacionais.

Tratamos nesta pesquisa como uma pesquisa bibliografica, por desempenhar um
papel fundamental no contexto académico, apresentando-se como uma ferramenta essencial
para a ampliacido e atualizagdo continua do conhecimento, onde neste caso, focamos na
Educacao Financeira no contexto escolar da Educacdo de Jovens e Adultos, visando aprimorar
a compreensao sobre o tema proposto por meio da investigagdo e da analise critica de obras ja
publicadas, envolvendo a coleta e a revisdo sistematica da literatura existente, incluindo livros

e teses voltadas para a tematica ora estudadas.

A educacdo financeira ¢ particularmente relevante neste contexto, pois contribui para
a formag@o de uma consciéncia critica em relagdo ao manejo das finangas pessoais e coletivas,
algo que ¢ essencial para a autonomia dos jovens e adultos, e sendo assim, ao incluir a
educagdo financeira na pesquisa, no dara o entendimento de como esse tema ¢ abordado nas
praticas educativas, mostrando os seus impactos nas vidas dos estudantes, promovendo uma
reflexdo sobre a importancia da gestdo financeira em um mundo cada vez mais complexo,
sendo essa analise fundamentada na afirmag¢dao de Fonseca (2002), que menciona que a

pesquisa bibliografica ¢ realizada...

[...] a partir do levantamento de referéncias tedricas ja analisadas, e
publicadas por meios escritos e eletrdnicos, como livros, artigos cientificos,
paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma
pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja se
estudou sobre o assunto. Existem, porém pesquisas cientificas que se
baseiam unicamente na pesquisa bibliografica, procurando referéncias
tedricas publicadas com o objetivo de recolher informagdes ou
conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual se procura a
resposta (FONSECA, 2002, p. 32).

Ao realizar esta pesquisa bibliografica, o pesquisador identificou, avaliou e sintetizou



informagdes previamente disponiveis, na procura de estabelecer um referencial tedrico solido

que pudesse dar sustentabilidade para estas novas investigagcdes e teorias, dando foco ao
objeto de estudo, na Educagdo Financeira, fornecendo uma visdo abrangente do estado atual
do conhecimento sobre o tema, como também ajudando a identificar lacunas e areas que
necessitem de mais explorac¢do e detalhamentos, visando contextualizar a educagdo financeira
dentro do panorama mais amplo da Educagdo de Jovens e Adultos, situando as descobertas e
contribui¢cdes em relacao aos trabalhos anteriores, e dessa forma, provocando a busca pela
promog¢ao de uma compreensdo mais aprofundada e critica da evolugdo do objeto de estudo
ao longo do tempo, ressaltando a sua importdncia como parte integrante do processo

educativo ¢ da constru¢ao da autonomia dos estudantes.

Dessa forma, esta pesquisa bibliografica busca contribuir para formag¢ao de uma base
teorica que servird de fundamento para novos estudos, mas também desempenha um papel
significativo na evolugdo do conhecimento académico, especialmente no campo da Educacao
Financeira. Ao oferecer insights sobre como a educagdo financeira esta integrada as praticas
pedagogicas, a pesquisa auxilia na identificacdo de tendéncias, problemas e oportunidades que
podem direcionar futuros estudos mais detalhados e se torna crucial para o desenvolvimento
de estratégias educativas que promovam a autonomia financeira dos estudantes. Como afirma

Zikmund (2000):

[...] Os estudos exploratorios costumam ser Uteis para diagnosticar situagdes,

descobrir solu¢des alternativas ou descobrir novas ideias. Este trabalho é
feito nos estagios iniciais de um processo de pesquisa mais amplo, visando
esclarecer e definir a natureza de um problema e gerar mais informagdes que
possam ser coletadas para a conclusao do estudo. [...] (Zikmund, 2000, p. 89)

A respeito da andlise das informacdes colhidas, envolvemos a reflexdo e a
compreensdo aprofundada ao objeto de estudo, através da andlise de conteudos, que ¢ sobre a
Educagao Financeira, com base nas analises dos dados, a fim de descrever os fatos observados
e explorar as descobertas, oferecendo explicagdes sobre o que foi investigado, onde por meio
da analise cuidadosa dos dados, foi possivel identificar padrdes, temas e tendéncias
emergentes nas leituras analisadas, o que proporcionou insights valiosos sobre como os

percebemos e vivenciamos os aspectos relacionados a Educa¢ao Financeira.

Ao realizarmos a analise dos dados qualitativos, nos foi permitida uma compreensao
mais profunda e abrangente das informacdes coletadas, as quais enriqueceram esta pesquisa

com uma visdo detalhada e contextualizada, e nesse processo, a inclusdo da Educacdo



Financeira se mostrou essencial, pois utilizamos apenas uma técnica analitica, que foi a

analise de contetudo, para interpretar e organizar os dados de forma eficaz, pois a partir dessas
técnicas, ela nos ajuda a extrair significados relacionados a formagdo financeira dos (as)
estudantes (as) e a construir uma narrativa coesa a partir dos dados, contribuindo

significativamente para a qualidade e a profundidade desta pesquisa realizada.

Ao utilizarmos esta técnica analitica do discurso, que foram as abordagens utilizadas
para examinar como a linguagem foi usada nas teses analisando os contextos sociais e
culturais, nos permitiu compreender significados e interpretacdes subjacentes, onde fizemos
as andlises dos livros e das teses, seguindo os fundamentos da andlise de contetdo, como

especificado em Bardin (1977) com o intuito de focar na identifica¢do de padrdes.

Sendo assim, a interse¢cdo entre Educa¢ao Financeira, EJA e Educagdo Matematica
propde uma abordagem inovadora ao considerar as realidades sociais e econdmicas dos (as)
educandos (as) como fontes ricas de conhecimento, e por consequéncia essa pesquisa,
intitulada “Saberes Financeiros na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA): Uma investigagao
bibliografica a luz da educagdo popular freireana e matematica" mostra como a Educacio
Financeira ¢ abordada nas teorias de educagdo popular e matematica e examina suas
repercussoes no ensino da Matematica na EJA, por meio de um levantamento bibliografico
abrangente, analisando textos que nos trouxesse o entendimento sobre o surgimento, a
evolugdo e o impacto da Educagdo Financeira no contexto da EJA, e assim permitir uma
compreensdo aprofundada das contribuicdes e desafios da Educagao Financeira, destacando

como ela pode enriquecer a pratica educacional e preparar os (as) estudantes para a vida

cotidiana.

Sendo assim, podemos afirmar que a analise critica dos dados e a integra¢do de
multiplas abordagens metodologicas enriquecem a compreensao da Educacao Financeira no
contexto da EJA, como também oferecem uma base solida para praticas educacionais mais

eficazes e adaptadas as realidades dos estudantes.

Apresentando os tedricos que iremos analisar e fundamentar esta tese, iniciaremos
com a tematica da Educagao Popular, trazendo Paulo Freire (1967), que trouxe contribuigdes
revolucionarias para a educacao brasileira, especialmente no campo da pedagogia critica e da
educacgdo popular, em que seu trabalho € visto como essencial para entender como a Educacao

Financeira (EF) e que pode ser abordada de maneira inclusiva e transformadora, na



perspectiva de que a educacdo precisa ser um meio de conscientizagdo e emancipagao,

desenvolvendo a capacidade critica dos individuos; como também, a pratica de ensino
dialogica que posiciona os (as) estudantes da EJA na condi¢do de sujeitos protagonistas na
constru¢do do conhecimento; e sendo assim, nesse contexto, podemos ver que a aplicagdo da
EF deve ir além do simples ensino de conceitos sobre orcamento e investimentos, mas
também deve envolver os (as) estudantes na analise critica de sua propria realidade financeira

e na reflexao sobre como as praticas financeiras impactam suas vidas € comunidades.

Ja& no campo da Educacdo Matematica, traremos o autor Ubiratan D’Ambroésio
(1996), visto que ele oferece contribui¢des significativas para esta area de estudo da
matematica, especialmente na reflexdo sobre a relagdo entre matematica e sociedade, ao dar
uma abordagem que julgamos como valiosa para a Educagdo Financeira no contexto
educacional, ao defender que o ensino da matematica deve estar diretamente relacionado ao
contexto cultural e econdmico dos (as) estudantes, dando a visdo que a matematica ndo deve
ser apresentada apenas como uma ferramenta técnica, mas como um meio de emancipagio e
analise critica do mundo, acreditando que pode promover a justica social e a consciéncia
critica; enriquecendo o ensino da disciplina e assim promovendo uma abordagem que vai
além da técnica ao abranger aspectos criticos e contextuais. Dessa forma, ao conectar a EF
com a realidade social e econdmica dos (as) estudantes, ird promover a interdisciplinaridade e
aplicar conceitos financeiros em situagdes reais, possibilitando a criagdo de uma Educacao

Financeira mais relevante, inclusiva e emancipadora.

Nessa vertente, as obras destes dois autores nos forneceram uma base solida para a
implementagdo da Educacdo Financeira em todos os niveis escolares, promovendo uma
abordagem pratica e integrada, e que deu subsidios para a andlise da EF junto a EJA, ao focar
em habilidades praticas, conscientizagdo critica e metodologias interativas, € na contribuicao
diretamente do desenvolvimento de uma Educagdo Financeira relevante, aplicavel e
transformadora, focada na preparacdo dos (as) estudantes para uma vida financeira bem-

sucedida e consciente.



3. O PENSAMENTO NEOLIBERAL E A LOGICA CAPITALISTA ENQUANTO
ASPECTOS DETERMINANTES NA ECONOMIA E NA DESIGUALDADE SOCIAL
NO BRASIL

O neoliberalismo ¢ uma corrente de pensamento econdmico e politico que ganhou
destaque a partir da década de 1970, com o foco em defender a primazia do mercado como
mecanismo de regulacdo da economia, dando énfase na importancia da liberdade econdmica,
argumentando que individuos e empresas devem ter a liberdade de tomar decisdes
econdmicas sem interferéncia estatal excessiva, onde um dos seus principais pilares ¢ a
desregulamentacdo dos mercados, com a crenca de que a remogdo de restrigdes e
regulamentagdes permitird um ambiente mais competitivo e eficiente, como também, procura
promover a privatizagdo de empresas estatais, sustentando que a gestdo privada ¢ mais
eficiente do que a publica, sob a premissa de que o setor privado pode oferecer melhores

servigos a custos mais baixos (HARVEY, 2005, p. 64; DARDOT; LAVAL, 2016, p. 112).

E baseada nesta filosofia neoliberal, que defende também um Estado menor,
instigando para a diminuicdo dos gastos publicos, e assim permitindo que o governo se
concentre em fungdes essenciais, como a defesa e a manutencao da lei e da ordem, surgindo

desigualdades sociais mais fortes e mais presentes na sociedade.

O neoliberalismo coloca o mercado como o principal mecanismo para alocar
recursos, postulando que a competi¢do leva a inovagdo e ao progresso, € na teoria assume que
os individuos s3o agentes racionais que tomam decisdes baseadas em interesses proprios, o
que, segundo essa visdo, resulta em melhores resultados econdmicos, criticando as politicas
de bem-estar social, argumentando que elas podem criar dependéncia e desincentivar a
iniciativa individual, o que tem gerado debates acalorados, especialmente em relagao as suas
implicagdes sociais e econdmicas, como desigualdade e crises financeiras. (ANDERSON,

1995)

O neoliberalismo, que enfatiza a redugdo do papel do Estado na economia, a
liberalizagdo do comércio e a desregulamentagdo, ganhou forca no Brasil com o Plano Real e
as reformas dos anos 90, trazendo consigo algumas de suas principais caracteristicas que

incluem principalmente as privatizagdes, onde muitas estatais foram privatizadas, o que, em



teoria, deveria aumentar a eficiéncia e a competitividade, e no entanto, resultou em perda de

empregos € servicos essenciais em areas menos lucrativas.

A austeridade fiscal, onde foram adotadas medidas para controlar a inflagdo que
provocaram cortes em programas sociais e investimentos publicos, afetando diretamente as
classes mais vulneraveis; e a desregulamentagdo do mercado de trabalho e o incentivo ao
capital financeiro, onde foram priorizados os lucros em detrimento do bem-estar social,
contribuindo para a precarizacao das relagdes de trabalho. Essas politicas tinham como
objetivo modernizar a economia, promover a eficiéncia e integrar o Brasil a economia global,
sendo um dos seus marcos das politicas neoliberais aqui no Brasil, o programa de privatizacao
de empresas estatais, como a Telecomunicacdes Brasileiras S.A. (Telebras), a Companhia
Vale do Rio Doce (Vale) e diversas empresas do setor energético, visando reduzir a presenca

do Estado na economia e aumentar a eficiéncia das empresas. (HOBSBAWN, 2002)

Além disso, houve uma desregulamentagdo em diversos outros setores, buscando
reduzir a burocracia e facilitar a entrada de novos players no mercado, incluindo mudangas
nas regras trabalhistas e nas normas de prote¢do ao consumidor; e assim foi se promovendo a
liberalizagdo do comércio, com a redugao de tarifas e a eliminag¢do de barreiras comerciais,
visando aumentar a competitividade da economia brasileira e atrair investimentos
estrangeiros. O Plano Real, implementado em 1994, foi uma medida crucial para estabilizar a
economia, controlar a hiperinflagdo e introduzir uma nova moeda, que ¢ o real; que embora
nao seja exclusivamente neoliberal, suas consequéncias favoreceram o ambiente neoliberal. O
“[...] Real foi um projeto de estabilizacdo que, ao domar a inflagdo, inadvertidamente facilitou
a adocao de reformas alinhadas ao receituario neoliberal [...]” (BRESSER-PEREIRA, 2001, p.
78) e a "[..] A desregulamentacdo e a flexibilizagdo trabalhista, embora atraissem

investimentos, ampliaram a precarizagao do trabalho [...]" (DEDECCA, 2010, p. 56).

A partir dai, o governo buscou ainda atrair capital externo por meio de incentivos e
garantias, promovendo um ambiente favoradvel para investidores internacionais, que se
traduziram também na reducdo dos gastos publicos, com cortes em programas sociais € na
adogao de uma agenda de austeridade fiscal, realizando reformas trabalhistas que buscavam
flexibilizar as leis, aumentando a competitividade das empresas e reduzindo os custos de
contrata¢do, e por consequéncia, em sua maior parte, prejudicando o (a) trabalhador (a) e a

qualidade de vida da populacao brasileira.



Tais politicas geraram intensos debates no Brasil, visto que enquanto alguns

defendem que contribuiram para a modernizagdo e crescimento da economia, criticos
apontam que os resultados foram vistos através do aumento da desigualdade, precarizagdo do
trabalho e desmonte de direitos sociais; provocando, por consequéncia destas mudangas, a
partir de 2010, crise economica e mudanca nas prioridades politicas, havendo uma revisao
dessas politicas, refletindo uma crescente insatisfagdo popular ¢ um novo ambiente

econdmico.

Os impactos econdmicos do neoliberalismo t€ém sido amplamente debatidos e podem
ser analisados sob vérias perspectivas, visto que em muitos paises, as politicas neoliberais
resultaram em um crescimento econdmico significativo, especialmente nas décadas de 1990 e
2000, onde com a liberalizagdo do comércio e a privatizacado de empresas estatais foram
identificadas como fatores que estimularam a eficiéncia e a competitividade, sendo que,
apesar desse crescimento, o neoliberalismo também estd associado ao aumento da
desigualdade de renda e riqueza, pois a concentragdo de capital e os beneficios das politicas
de desregulamentagdo e privatizagdo frequentemente favorecem uma pequena elite, enquanto
amplos segmentos da populagio ficaram marginalizados®. Quanto a esta questio, Harvey

(2005, p. 27) faz a seguinte defesa:

[...] Podemos, portanto, interpretar a neoliberalizacdo seja como um projeto
utopico de realizar um plano teérico de reorganizagdo do capitalismo
internacional ou como um projeto politico de restabelecimento das condigdes
de acumulagdo do capital e de restauracdo do poder das elites economicas.
[...] Defenderei a ideia de que o segundo desses objetivos na pratica
predominou. A neoliberalizacdo ndo foi muito eficaz na revitalizagdo da
acumulagdo de capital global, mas teve notavel sucesso na restauragdo ou,
em alguns casos (a Russia e a China, por exemplo), na criagdo do poder de
uma elite econdmica. O utopismo tedrico de argumento neoliberal, em
conclusdo, funcionou primordialmente como um sistema de justificagdo e de
legitimagdo do que quer que tenha sido necessario fazer para alcancar esse
fim. Os dados sugerem, além disso, que quando os principios neoliberais
conflitam com a necessidade de restaurar ou sustentar o poder da elite, esses
principios sdo ou abandonados ou tdo distorcidos que se tornam
irreconheciveis. [...] (HARVEY, 2005, p. 27)

Além disso, a flexibilizagdo das leis trabalhistas e a desregulamenta¢do do mercado
de trabalho levaram a precarizagdo de empregos, resultando em condi¢des de trabalho mais
vulneraveis, aumento do emprego informal e diminui¢do de direitos trabalhistas,

principalmente devido as politicas neoliberais que frequentemente incluem a redugdo de

2HARVEY, D. O neoliberalismo. Historia e implicagdes. Sdo Paulo: Loyola, 2005.



gastos publicos, impactando programas sociais, saide e educagdo, o que gerou criticas sobre

os efeitos negativos na qualidade de vida das populacdes mais vulneraveis.

A liberalizagao financeira e a desregulamentagdo também contribuiram para as crises
financeiras em varios paises, onde pela busca da maximizacdo de lucros levou a riscos
excessivos, culminando em bolhas financeiras e colapsos, como a crise de 2008, como
também, ao dar énfase a atracdo de investimentos estrangeiros pode criar uma dependéncia
econdmica que torna os paises vulneraveis a flutuagdes globais, resultando em instabilidade

econdmica quando a confianga dos investidores diminui.

O lado positivo do neoliberalismo € que ele incentiva a inovagdo e a competitividade
entre setores diversos, estimulando o desenvolvimento tecnoldgico e a eficiéncia empresarial,
mas no contraponto desta afirmativa, temos a percepcdo de que as politicas neoliberais
geralmente favorecem as regides mais desenvolvidas em detrimento de 4reas menos
favorecidas, o que contribui para o exacerbamento das desigualdades regionais, variando
amplamente conforme os diferentes locais e contextos; provocando que as opinides sobre os
efeitos do neoliberalismo sempre ficam polarizadas, enquanto existe a celebragdo com os
avangos econdmicos por uns, existem outros que criticam os custos sociais € a desigualdade
resultante. De acordo com Rangel (2005, p. 65) [...] modernizagdo neoliberal trouxe eficiéncia
ao agro e a industria de transformacdo, mas seu viés concentrador ignorou as especificidades
regionais, perpetuando o atraso no interior do pais [...], todavia Furtado (1996, p. 78), ao tratar

sobre o mito do desenvolvimento econdmico, enfatiza que:

[...] O neoliberalismo no Brasil aprofundou o dualismo regional: enquanto o
Sudeste se integrou aos fluxos globais, o Nordeste e a Amazonia ficaram

\

relegados a condicdo de periferia interna, reproduzindo séculos de
desigualdade [...].

Como mencionado anteriormente, as politicas neoliberais beneficiam regides mais
desenvolvidas, exacerbando desigualdades regionais e deixando areas menos favorecidas em
situacdo de vulnerabilidade social, trazendo o argumento de alguns criticos que o
neoliberalismo pode minar a democracia ao priorizar interesses corporativos sobre os direitos
dos cidadaos, resultando em politicas que ndo refletem a vontade popular. Por fim, o foco no
crescimento econdmico € na maximizagdo de lucros pode levar a exploracdo excessiva dos
recursos naturais e a degradacdo ambiental, com consequéncias prejudiciais para o planeta,
onde tais criticas refletem numa visao de que o neoliberalismo, ao priorizar o mercado e a

eficiéncia econdmica, ignora importantes dimensdes sociais e €ticas, resultando em custos



significativos para a sociedade e o meio ambiente.

O cenario atual da economia brasileira, marcado por profundas desigualdades e
desafios estruturais, vem sendo influenciada pelas politicas neoliberais por décadas, visto que
a medida que o pais busca se recuperar de crises econdmicas € sociais, sempre surge a
necessidade de refletir sobre como essa trajetoria pode evoluir e quais modelos economicos

podem ser adotados para promover um desenvolvimento mais equitativo e sustentavel.

A continuidade das politicas neoliberais, caracterizadas pela énfase na
desregulamentacdo, privatizagdo e austeridade fiscal, pode exacerbar as desigualdades
existentes e limitar o acesso a servigos essenciais, visto que a partir da reducdo de gastos
publicos em areas como saude, educacdo e assisténcia social compromete o bem-estar da
populagdo e alimenta a marginalizagdo de grupos vulneraveis, sendo pontos cruciais para que
aconteca uma avaliagdo se esse modelo ¢ realmente sustentavel em longo prazo ou se, pelo

contrario, esta levando a um ciclo de instabilidade ¢ insatisfagdo social.

Dentro deste contexto, as perspectivas futuras exigem a constru¢do de um novo
paradigma econdmico que supere as limitagcdes do modelo neoliberal, articulando crescimento
econdmico com justica social. Tal modelo demandaria: uma abordagem holistica que integre
desenvolvimento produtivo e redistribuicdo equitativa de recursos; politicas publicas
estruturantes que combinem inovagdo tecnologica com inovagdo social; € a promog¢do de
economias alternativas - como a economia solidaria e cooperativista - associada a garantia de
direitos trabalhistas e protecdo social ampliada. Essa transicdo paradigmatica se mostra
essencial para enfrentar as desigualdades estruturais e construir uma sociedade
substantivamente mais inclusiva. Do exposto, Furtado (1998, p. 6), na obra ‘Capitalismo
Global e Sing (2002, p. 42) ao tratar sobre economia soliddria, apresentam propostas na

superagao das desigualdades sociais, onde:

[...] O verdadeiro desenvolvimento s6 ocorrera quando superarmos a visao
reducionista do crescimento econdmico e construirmos um projeto nacional
que incorpore as dimensdes social, cultural e ambiental, garantindo a
distribui¢ao dos frutos do progresso técnico a todos os estratos da populacio
[...] (1998, p. 06).

[...] A economia solidaria apresenta-se como alternativa viavel ao modelo
neoliberal, pois combina eficiéncia produtiva com democracia econdmica,
mostrando que ¢ possivel organizar a produgdo de forma cooperativa e
socialmente includente [...] (2002, p. 43).



Nesse contexto, as perspectivas futuras para a economia brasileira também devem

incluir uma reavaliagdo do papel do Estado, transformando-se num Estado que atue como um
agente regulador, capaz de intervir em setores estratégicos da economia e garantir os direitos
sociais, se transformando num governo que consiga equilibrar os interesses do mercado e as
necessidades da populagdo, implicando numa visdo em que o Estado ndo apenas facilita o
ambiente de negdcios, mas também promova politicas ativas de inclusdo social e combate a
pobreza. E sendo assim, ao olhar para o futuro, ¢ fundamental que o Brasil busque um modelo
econdmico que nao apenas priorize o crescimento, mas que também promova uma sociedade
mais justa, inclusiva e sustentavel, capaz de enfrentar os desafios contemporaneos e garantir

um futuro melhor para todos os cidadaos.

O pensamento neoliberal tem um impacto significativo na educagdo, moldando
politicas que a tratam como 'bem de consumo' (FRIGOTTO, 2001, p. 58). Sob essa logica,
como critica Frigotto (2003, p. 72), “[...] a escola torna-se 'produtiva' ao formar mao de obra
técnica, mas 'improdutiva' para a formacao critica, limitando a capacidade dos (as) estudantes
de questionar estruturas sociais [...]”. O resultado ¢ uma populacdo menos engajada

civicamente, condicionada a aceitar as demandas do mercado como natura.

Nesse contexto, o foco em métricas de desempenho e eficiéncia muitas vezes se
traduz em uma educagdo padronizada, onde o sucesso ¢ medido pela obtengdo de resultados
em testes e avaliagdes, podendo levar a um ensino que valoriza a memorizacao e a reproducao
de conteudos em detrimento do pensamento critico, da criatividade e da reflexdo, deixando de
lado a formagao de cidadaos criticos, capazes de analisar e discutir questdes sociais, politicas

e econdmicas, tornando tais analises como uma tarefa mais dificil, ou seja:

[...] A educacdo sob o neoliberalismo prioriza competéncias técnicas em
detrimento do pensamento critico, produzindo individuos adaptaveis ao
mercado, mas desarmados para compreender as contradi¢des sociais. Essa é a
grande contradigdo: escolas cada vez mais 'eficientes' para o capital e cada vez
mais improdutivas para a emancipa¢do humana [...]. (FRIGOTO, 3003, P. 72)

Nesse contexto, a educagdo financeira critica e o desenvolvimento de competéncias
socioemocionais se revelando como eixo fundamental para formag¢ao cidada integral. Mais do
que simples instrumentalizagdo técnica - reduzida ao ensino de planilhas e juros - uma
abordagem transformadora da educacdo financeira deve, conforme defendem autores como
Silva e Santos (2020), articular: a gestdo pessoal do dinheiro; a andlise das estruturas

econdmicas que produzem desigualdades; e as dimensdes éticas das decisdes financeiras



coletivas. Essa triade permite aos (as) estudantes ndo apenas administrar recursos, mas

principalmente compreender seu papel como agentes econOmicos conscientes em uma

sociedade marcada por assimetrias (FRIGOTTO, 2018).

A relagdo entre o pensamento neoliberal e a educagdo destaca a necessidade de uma
abordagem que transcenda a mera formagdo técnica, sendo fundamental que os sistemas
educacionais promovam uma formag¢do integral, que valorize tanto as habilidades praticas
quanto o desenvolvimento de cidadaos (as) criticos (as) e engajados (as), o que requer uma
reavaliagdo das politicas educacionais, que deve priorizar o acesso equitativo a uma educagao
de qualidade, capaz de formar individuos preparados para enfrentar os desafios

contemporaneos e contribuir para uma sociedade mais justa e igualitaria.

Diante do exposto, somente através da transformacao desse cendrio, que exige um
compromisso conjunto de governantes, sociedade civil e setor privado, com a implementagao
de politicas publicas que integrem a diversidade social e econdmica do Brasil, poderd romper
com as estruturas que perpetuam a desigualdade e construir um futuro mais equitativo para
todos, sendo a Educacdo Financeira, um instrumento auxiliar nesta transformacgdo, que pode

ser inserido através da educagao nos seus diferentes niveis de ensino e modalidades.

A pobreza ¢ um fendmeno complexo e multifacetado que afeta milhdes de pessoas
em todo o mundo, que pode ter como definicdo uma condi¢do em que individuos e familias
ndo dispdem de recursos suficientes para satisfazer suas necessidades basicas, como
alimentacdo, moradia, saide e educagdo. Além de ser uma questdo econdmica, a pobreza
envolve também aspectos sociais, culturais e politicos, onde muitas vezes, as pessoas em
situagdo de pobreza enfrentam a exclusdo social, a falta de acesso a servigos essenciais e a
violagdo de seus direitos fundamentais, se perpetuando como um ciclo vicioso, onde a falta de
oportunidades impede o desenvolvimento pessoal e profissional, limitando a capacidade de

melhorar suas condi¢gdes de vida.

A pobreza ndo ¢ apenas uma questdo de renda; ela se manifesta de varias formas,
incluindo a pobreza extrema, que leva a desnutri¢do severa e a falta de abrigo, e a pobreza
relativa, que se refere a uma condicao em que os individuos tém uma qualidade de vi J& a
logica capitalista, que sempre prioriza o lucro e a acumulacao de capital, chega para exacerbar
a desigualdade social no Brasil, por apresentar aspectos relevantes, que incluem a

concentragcdo de riqueza, onde uma pequena parte da sociedade, chamada de elite, controla



uma propor¢do significativa da riqueza, enquanto uma grande parte da populacdo vive em

condigdes de pobreza, sofrendo com a falta de acesso a educagdo de qualidade e satude basica
se perpetuam neste ciclo; a informalidade, trazendo a flexibiliza¢dao das leis trabalhistas, que
provocou um aumento do trabalho informal, que, embora ofereca alguma forma de renda, nao
garante direitos trabalhistas, nem protecdo social; e a segregacdo urbana, com urbanizagio
acelerada, sem planejamento, resultando em favelas e areas de vulnerabilidade, enquanto
bairros ricos prosperam e bairros pobres sucumbem, refletindo a segregagdo econdOmica e

social.

Conforme evidenciado por Piketty (2014) e Harvey (2005), o neoliberalismo produz
um paradoxo historico: gera crescimento econdmico enquanto aprofunda desigualdades. No
Brasil, os 10% mais ricos concentram 59% da renda nacional, contra apenas 10,3% dos 40%
mais pobres (IPEA, 2022), confirmando a tese da "acumulagiao por espoliacao" (HARVEY,
2005, p. 115). Entre 1994 e 2014, por exemplo, o PIB cresceu 42%, mas o coeficiente de Gini
permaneceu estagnado em 0,53 (SOUZA, 2018, p. 77), demonstrando que a riqueza ndo se
converte em equidade. Essa dindmica perversa alimenta crises sociais estruturais, como a
subfinanciamento cronico do SUS — que recebe 4% do PIB, metade do recomendado pela
OCDE (DRALBE; FAGNANI, 2020, p. 33) — e estimula reagdes populares organizadas.
Movimentos como o MST (que ocupa 1% das terras improdutivas) e os atos pro-democracia
de 2022 (com 500 mil pessoas nas ruas, segundo o Datafolha) exemplificam o que Gohn
(2017, 145) chama de "reagdes organicas ao neoliberalismo". Tais resisténcias materializam o
argumento de Singer (2018, p. 92) sobre as "sementes de contestagdao" inerentes ao modelo,
expressas em alternativas como economia solidéria e orcamento participativo, que repensam a

relagdo entre desenvolvimento e justi¢a social.

A interseccao entre o pensamento neoliberal e a logica capitalista no Brasil tem
gerado um cenario complexo e multifacetado de desigualdade social, onde uma das principais
causas ¢ devido as politicas que priorizam o mercado, onde muitas vezes, desconsideram as
necessidades bésicas da populagdo, resultando na perpetuagdo de um ciclo de exclusdo e

pobreza que afeta milhdes de brasileiros.

Ao enfatizar a reducao do papel do Estado e a desregulamentacao, ird contribuir para
a concentracao de riqueza nas maos de uma minoria, enquanto vastos segmentos da populacao
enfrentam dificuldades crescentes para acessar servigos essenciais, como saude, educagio,

seguranca, alimentagdo e moradia, com consequéncias evidentes, que partem do aumento na



informalidade do trabalho, a precariza¢do das condi¢des laborais e maior vulnerabilidade das

classes mais baixas, provocando a dependéncia de solugdes temporarias e insustentaveis,

contribuindo inclusive com as praticas politicas corruptas praticadas em nosso pais.

Para termos avancos em dire¢do a uma sociedade mais justa e igualitaria, ¢
fundamental repensar as politicas econdmicas e sociais adotadas pelo pais, sendo necessario
buscar modelos que promovam o crescimento econOmico, priorizando a inclusdo ¢ a
equidade; o que implica na necessidade da adogado de estratégias que possam garantir 0 acesso
universal a direitos basicos, como educacao de qualidade, satude, e protecdo social, além de

incentivar o desenvolvimento sustentavel que beneficie todos (as) os (as) cidadaos (as).

Segundo Henriques (2003), ¢ fundamental desenvolver programas compensatorios
que priorizem os mais pobres. No entanto, essas medidas tém um carater de curto prazo e
deve ser acompanhado por uma renovacao estrutural abrangente, para tal, o autor argumenta
que politicas redistributivas estruturais sdo essenciais para a erradicacdo da pobreza,
mostrando que a verdadeira solu¢do para o problema da pobreza reside na reducdo das
desigualdades, e permitindo assim um avango significativo rumo a uma sociedade mais justa e

equitativa.

A compreensdo dos aspectos tedricos € da mensuracdo da pobreza é essencial para
desvendar a complexidade desse fendmeno e para a implementagdo de politicas eficazes de
combate a ela. Isso porque a pobreza ndo se limita a uma simples andlise econdmica, exigindo
a consideragao de multiplas dimensdes, como a privacao de recursos materiais, as barreiras de

acesso a educagao ¢ a saude, ¢ a exclusao social.

Além disso, a partir da anélise de cada contexto, podemos ver que cada um apresenta
particularidades que devem ser levadas em conta, como a cultura, a localizagdo geografica e
as estruturas sociais, que também influenciam diretamente na experiéncia da pobreza,
exigindo abordagens adaptadas as necessidades especificas de cada comunidade, respeitando

cada particularidade.

Somente por meio de uma andlise abrangente e sensivel as nuances locais sera
possivel avangar na redugao da pobreza e na construgao de uma sociedade mais justa e
igualitaria. A integragdo de dados quantitativos e qualitativos ndo apenas proporciona uma
visdo mais holistica do problema, mas também permite a formulagdo de estratégias que vao

além do alivio imediato das condi¢des de vulnerabilidade. Essas estratégias devem promover
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mudangas estruturais capazes de enfrentar as raizes profundas das desigualdades

As abordagens classicas da economia, como as teorias de Adam Smith (1776) e
Thomas Malthus (1798), enfatizam a escassez de recursos e a falta de oportunidades de
emprego como fatores centrais na geragdo da pobreza. Smith (1776) argumentava que a 'mao
invisivel' do mercado, se ndo regulada, poderia marginalizar os trabalhadores menos
qualificados, enquanto Malthus (1798) alertava para os riscos do crescimento populacional
desequilibrado. Em contrapartida, correntes contemporaneas, como a economia do
desenvolvimento de Amartya Sen (1999), baseada na teoria das capacitagdes, ¢ a abordagem
de direitos humanos de Muhammad Yunus (2006), ressaltam que a pobreza ¢ uma privacao de
liberdades fundamentais incluindo educagdo, saide e moradia digna) e ndo apenas uma
questdo de baixa renda. Joseph Stiglitz (2012) amplia essa visdo ao demonstrar como
desigualdades estruturais e falhas de mercado perpetuam a pobreza. Essas perspectivas
mostram que solugdes eficazes requerem tanto politicas econdmicas robustas quanto a
garantia de direitos bésicos.

Adicionalmente, teorias socioldgicas analisam o impacto da estrutura social e das
desigualdades sistémicas na perpetuacao da pobreza, considerando fatores como classe, raga e
género como eixos estruturantes dessa dinamica. A perspectiva de Karl Marx (1867) sobre a
luta de classes e a acumulagdo capitalista ajuda a explicar a pobreza como resultado de
relagdes economicas desiguais. J& Max Weber (1922), ao abordar status e poder, demonstra
como outros fatores além da economia — como prestigio social e acesso a oportunidades —
influenciam a marginalizagdo. Teodricos contemporaneos, como Pierre Bourdieu (1979),
ampliam essa andlise ao introduzir o conceito de capital cultural e simbolico, mostrando como
mecanismos invisiveis reproduzem a exclusdo. Por sua vez, Patricia Hill Collins (2000) e
Grada Kilomba (2019) destacam, através da interseccionalidade, como raca e gé€nero se
articulam com a classe para manter hierarquias sociais. Essas abordagens revelam que
solugdes efetivas exigem nao apenas medidas econdmicas, mas transformagdes profundas que
promovam inclusdo e equidade estrutural.

As andlises feministas contemporaneas revelam como a pobreza se constitui como
fendmeno profundamente generificado. Partindo da concepgdo materialista de Silvia Federici
(2019), compreendemos que a pobreza feminina ¢ estrutural ao capitalismo, que
historicamente se beneficiou da exploracdo do trabalho reprodutivo ndo remunerado - o que a
autora denomina 'acumulacdo primitiva permanente'. Nancy Fraser (2016) avanca essa analise

ao demonstrar como o neoliberalismo transformou a 'crise do cuidado' em mecanismo
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perverso de empobrecimento feminino, especialmente para mulheres negras e periféricas,
conforme evidenciado por Angela Davis (2016) em Mulheres, Raca e Classe.

Neste contexto, a teoria interseccional, proposta por Patricia Hill Collins (2019),
revela como marcadores sociais como raga, classe e género se entrecruzam para produzir
experiéncias especificas de pobreza. Essa perspectiva ¢ crucial para entender por que, no
Brasil, mulheres negras constituem o grupo mais vulneravel a pobreza, conforme apontam
Djamila Ribeiro (2017) e Sueli Carneiro (2005).

Paralelamente, as abordagens ecofeministas, como as desenvolvidas por Vandana
Shiva (2001) e Astarac (2018), demonstram como a degradacdo ambiental e a pobreza
feminina sdo faces da mesma moeda. Shiva argumenta que a 'economia de subsisténcia’,
tradicionalmente mantida por mulheres no Sul Global, ¢ sistematicamente desvalorizada pelo
modelo de desenvolvimento hegemoOnico. Joan Martinez-Alier (2007) complementa esta
andlise ao mostrar como os 'conflitos ecoldgico-distributivos' atingem principalmente
mulheres pobres em contextos rurais.

Esta dupla perspectiva - feminista e ambientalista - nos permite compreender que
politicas efetivas de combate a pobreza devem necessariamente: reconhecer € remunerar o
trabalho de cuidado; incorporar abordagens interseccionais; e promover alternativas
econdmicas que articulem justica social e ambiental, como propde Isabelle Stengers (2015)
em seu conceito de 'cosmopoliticas'.

E sendo assim, a abordagem marxista (Federici, 2019; Marx, 1867) revela que a
Matematica Financeira na EJA ¢ uma ferramenta de emancipagdo para a classe trabalhadora,
permitindo que os estudantes compreendam mecanismos de exploragdo como juros abusivos e
endividamento, tipicos do capitalismo financeirizado. Ja a perspectiva freireana (Freire, 1996)
destaca que o ensino contextualizado de conceitos como or¢amento doméstico e taxas de juros
pode ser uma pratica pedagogica libertadora, transformando a sala de aula em espago de
conscientizacdo sobre direitos econdmicos. A teoria interseccional (Collins, 2019; Ribeiro,
2017) evidencia que, como a EJA atende majoritariamente mulheres negras e pobres, a
Matematica Financeira deve abordar as desigualdades de género e raca no acesso ao crédito e
na gestdo financeira familiar. Por fim, a abordagem do capital cultural (Bourdieu, 1979)
mostra que dominar conceitos financeiros basicos pode representar um importante recurso
simbolico para populacdes marginalizadas, ajudando a romper com ciclos de exclusdo
bancaria. Juntas, essas perspectivas comprovam que a educagdo financeira critica na EJA ¢

tanto um instrumento de autonomia econdmica quanto de transformacao social. Além destas



teorias, existem algumas teorias sobre a pobreza, que iremos apresentar a seguir:

A Teoria da Cultura da Pobreza, proposta por Oscar Lewis (1966), sugere que a
pobreza ndo € apenas uma condi¢cdo econdmica, mas também um fendmeno sociocultural que
gera uma subcultura com valores, crencas e comportamentos distintos, onde segundo Lewis,
essa subcultura se forma em resposta as adversidades enfrentadas por individuos em situacao
de pobreza e ¢ transmitida de geragdo em geracdo, perpetuando assim a condi¢do de
vulnerabilidade. Os elementos que caracterizam essa cultura incluem a resignagdo diante das
dificuldades, a falta de planejamento em longo prazo e uma profunda sensa¢do de impoténcia,
e com essa aceitacdo passiva da situagcdo provoca a uma internaliza¢do da pobreza, onde os
individuos podem desenvolver uma percepcdo de que a mobilidade social € inatingivel, que
por sua vez, resulta em uma diminuicdo da ambigdo e da motivagdo para buscar alternativas

que poderiam melhorar suas condic¢des de vida.

Lewis (1966) argumenta que, ao viver em um ambiente onde as oportunidades sao
limitadas e as expectativas sdo baixas, os individuos acabam adotando comportamentos que
reforcam essa dindmica, como a falta de investimentos em educagcdo e a priorizagdo da
sobrevivéncia imediata em detrimento de objetivos em longo prazo, ou seja, a cultura da

pobreza cria um ciclo vicioso que se torna dificil de quebrar.

Essa teoria tem gerado debates e criticas ao longo do tempo, pois embora a cultura da
pobreza ofereca insights valiosos sobre as experiéncias de vida das pessoas em situacdo de
vulnerabilidade, ela pode também simplificar a complexidade das causas da pobreza e
desconsiderar fatores estruturais, como desigualdades econdmicas e politicas sociais
insuficientes, e sendo assim, enquanto a Teoria da Cultura da Pobreza destaca a importancia
de compreender as dinamicas sociais que envolvem a pobreza, também ¢ ressaltada a
necessidade de abordagens que integrem tanto os aspectos culturais quanto as condigdes
estruturais que contribuem para a persisténcia desse fendomeno, e somente através de uma
analise abrangente serd possivel desenvolver estratégias eficazes para a erradicagdo da

pobreza e a promoc¢ao de uma verdadeira mobilidade social.

A Teoria Estruturalista da Pobreza, quando analisada a partir de autores brasileiros,
revela como as desigualdades no Brasil sao historicamente enraizadas e reproduzidas por
estruturas econdmicas, sociais e politicas excludentes. Conforme Florestan Fernandes (1975)

a pobreza no pais ndo ¢ um acidente, mas um produto direto de um desenvolvimento



capitalista dependente e excludente, marcado pela heranga escravocrata e pela marginalizagdo

estrutural das classes populares. Jessé Souza (2017) avanga nessa analise ao argumentar que a
pobreza brasileira ¢ sistematicamente reproduzida por uma "ralé estrutural", formada por
trabalhadores precarizados que s3o mantidos a margem dos beneficios do desenvolvimento
econdmico. Ele destaca como o racismo estrutural e a desigualdade de género funcionando
como mecanismos de manuten¢do da exclusao social, limitando o acesso de populagdes
negras, periféricas e mulheres a empregos dignos, educacao de qualidade e satide publica

eficiente.

Além disso, Tereza Campello (2018), em O Brasil Sem Miséria, ressalta que a falta
de politicas publicas universais e a perpetuagdo de estigmas sociais agravam a vulnerabilidade
de grupos marginalizados. Ela demonstra como programas de transferéncia de renda, como o
programa Bolsa Familia, que foram essenciais para reduzir a pobreza extrema, mas que suas
limitagdes estruturais (como a focalizagao e a descontinuidade politica) revelam a necessidade

de mudancas mais profundas no modelo econdmico.

Milton Santos (2000) critica a globalizacdo excludente e a financeirizacdo da
economia como fatores que intensificam a pobreza no Brasil, pois concentram renda e
fragilizam o Estado na garantia de direitos basicos. Sua andlise refor¢a que a superagdo da
pobreza exige ndo apenas politicas assistenciais, mas transformacdes estruturais no sistema

econdmico e na gestao publica.

Por fim, a Teoria Estruturalista enfatiza que a erradicacao da pobreza requer uma
abordagem integrada, que leve em consideracdo tanto as causas estruturais quanto os
contextos sociais em que a pobreza se manifesta, € assim, somente por meio de mudangas
profundas nas estruturas sociais e economicas sera possivel construir uma sociedade mais

justa e igualitaria, onde todos tenham a oportunidade de prosperar.

A Teoria da Escolha Racional, desenvolvida por Gary Becker em 1964, propde que
os individuos tomem decisdes com base em uma avaliagdo racional das opgdes disponiveis e
dos recursos que possuem, onde dentro dessa perspectiva, a pobreza ¢ entendida como um
resultado de decisdes que, muitas vezes, sao desfavoraveis ou decorrentes da falta de

oportunidades adequadas no ambiente em que a pessoa esta inserida.

Becker (1964) argumenta que as pessoas, ao fazerem escolhas, consideram os custos

e beneficios de cada opg¢do, buscando maximizar sua utilidade, e sendo assim, quando os



individuos estdo em situagdes de pobreza, suas decisdes podem ser influenciadas pela

escassez de recursos, pela falta de informagdes ou pela auséncia de alternativas viaveis. Por
exemplo, a decisdo de nao investir em educacao pode ser vista como uma escolha racional em
um contexto onde os retornos desse investimento sdo incertos ou onde o acesso a institui¢des

de ensino é limitado.

Esta teoria enfatiza a importancia de expandir as oportunidades e os recursos
disponiveis para os individuos, € isso envolve ndo apenas a criagdo de empregos € 0 acesso a
educagdo de qualidade, mas também a promocdo de politicas que garantam igualdade de
oportunidades, permitindo que todos tenham a chance de tomar decisdes que possam melhorar
sua situacdo econOmica, sendo investimentos em infraestrutura, saide e programas de

capacitagdo profissional algumas das estratégias sugeridas para ampliar essas oportunidades.

Além disso, a Teoria da Escolha Racional implica que, ao proporcionar um ambiente
mais favoravel, os individuos estardo mais propensos a tomar decisdes que levem a melhoria
de suas condigdes de vida, e isso ira reforca a ideia de que a pobreza pode ser combatida nao
apenas por meio de assisténcia direta, mas também através de intervencdes que empoderem as
pessoas a tomarem decisdoes mais informadas e benéficas para seu futuro; no entanto, essa
abordagem também enfrenta criticas, onde alguns estudiosos argumentam que a Teoria da
Escolha Racional pode simplificar demais as complexidades da pobreza, ignorando fatores
sociais, culturais e estruturais que afetam as decisdes das pessoas, € sendo assim, uma
compreensdo mais holistica da pobreza deve integrar essa teoria com outras perspectivas,
reconhecendo que as escolhas individuais sao frequentemente moldadas por um contexto mais

amplo.

A Teoria do Capital Humano (SCHULTZ, 1961; BECKER, 1964) defende que
investimentos em educagdo, saude e qualificacao profissional sdo essenciais para aumentar a
produtividade e reduzir a pobreza. Segundo essa abordagem, a falta de conhecimentos e
habilidades limita as oportunidades no mercado de trabalho, perpetuando a exclusdo
(HANUSHEK & WOESSMANN, 2008). No entanto, criticos como Bourdieu (1979) e Sen
(1999) argumentam que essa visao ¢ insuficiente, pois ignora desigualdades estruturais como
racismo, concentracao de renda e acesso desigual a oportunidades. Jessé Souza (2017) destaca
que, no Brasil, mesmo com mais escolaridade, trabalhadores pobres enfrentam barreiras com.
Politicas eficazes devem, portanto, combinar educacdo de qualidade (como defendido por

Schultz e Becker) com medidas redistributivas (SEN, 1999) e inclusdo produtiva



(CAMPELO, 2018), garantindo que o capital humano se traduza em mobilidade social real.

A Teoria dos Recursos e Capacidades, desenvolvida por Amartya Sen (1999),
oferece uma perspectiva transformadora para a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e a
Educagao Popular. Ao definir a pobreza como privac¢ao de capacidades - € ndo meramente de
renda -, Sen amplia o horizonte das politicas educacionais. Na EJA, essa abordagem significa
compreender que alfabetizar vai além de decodificar letras: trata-se de capacitar os sujeitos
para exercerem plenamente sua cidadania. Como aponta Freire (1968), a educagdo popular
deve ser um ato politico de libertagdo, onde educadores e educandos colaboram para desvelar

e transformar as estruturas opressoras.

A teoria seniana (1999) revela como educagdo, saide e trabalho formam um ciclo
virtuoso no combate a pobreza. Uma pessoa sem acesso a saude preventiva dificilmente tera
condigdes de aprender e trabalhar plenamente. No contexto da EJA, isso exige politicas
intersetoriais que integrem: formacdo profissional, atendimento bésico de saude e
desenvolvimento de habilidades socioemocionais. Programas como o PROEJA demonstram
na pratica essa integragdo, combinando qualificagdo profissional com elevacdo de
escolaridade. No entanto, como alerta Bourdieu (1979), de nada adianta investir em capital
humano sem enfrentar as barreiras estruturais do racismo, da desigualdade de género e da

precarizagdo do trabalho.

Implementar a abordagem de Sen (1999) na EJA exige superar trés grandes desafios:
primeiro, romper com o modelo bancario de educagdo, substituindo-o por metodologias
participativas; segundo, garantir infraestrutura adequada (transportes, alimentacao, materiais
didaticos); terceiro, formar educadores capazes de trabalhar a partir da realidade dos
estudantes. Como mostra Arroyo (2005), a EJA deve reconhecer os saberes populares e
articular-se com as lutas sociais. Nesse sentido, as tecnologias sociais desenvolvidas por
movimentos como o MST - que combinam alfabetizagcdo, agroecologia e cooperativismo -

oferecem inspiragdo concreta para uma educagao verdadeiramente emancipatorio.

A criacdo de oportunidades econdomicas também desempenha um papel vital na vida
desta camada da populagdo, e para isso ocorra, a inclusdo do fomento ao empreendedorismo,
a implementacdo de programas de capacitacao profissional e a promo¢ao de um ambiente de
negdcios que favoreca a inclusdo e a equidade sao meios que podem auxiliar nesta mudanca

de situagdo, pois quando as pessoas t€m a chance de desenvolver suas habilidades e participar



da economia, elas ndo apenas melhoram suas proprias condi¢des de vida, mas também

contribuem para o crescimento econdmico e social da comunidade, ou seja, a Teoria dos
Recursos e Capacidades de Amartya Sen (1999) enfatiza que a luta contra a pobreza deve ir
além da simples busca por maior renda, se faz necessario adotar uma abordagem holistica que
priorize a liberdade e a capacidade dos individuos de perseguir suas proprias visdes de uma
vida boa, e como consequéncia disto construir uma sociedade mais justa e equitativa, onde

todos tém a oportunidade de realizar seu potencial.

E por tultimo, aparece a Teoria da Exclusdo Social, que aborda a pobreza a partir da
perspectiva da marginalizacdo e do desempoderamento de individuos e grupos dentro da
sociedade, dando énfase que a pobreza ndo ¢ apenas uma questdo de insuficiéncia de recursos
financeiros, mas também uma condi¢do que resulta da exclusao de pessoas dos processos
sociais, econdmicos, politicos e culturais que moldam suas vidas, onde de acordo com essa
teoria, a exclusdo social pode manifestar-se de varias formas, incluindo a falta de acesso a
servigos essenciais, a limitacdo de oportunidades de emprego e a auséncia de representagdo

politica.

A EJA no Brasil enfrenta um paradoxo: enquanto a teoria de Sen (1999) defende a
educagdo como expansao de capacidades, os dados do INEP (2022) mostram que apenas 34%
dos matriculados concluem o ensino fundamental. Essa contradi¢ao reflete o abismo entre o
direito formal e o acesso real a educagdo de qualidade, conforme critica Arroyo (2005). A
realidade das salas de aula da EJA evidencia desafios estruturais: 72% dos estudantes

trabalham em empregos informais (IBGE, 2023), o que limita sua frequéncia escolar.

Bourdieu (1979) ajuda a entender como a desigualdade social se reproduz na EJA. A
PNAD Continua (2022) revela que 68% dos alunos sdo negros e 60% tém renda familiar
inferior a um salario minimo e meio. Esses dados confirmam que a escola, longe de ser um
espago neutro, reflete as hierarquias sociais. Apesar disso, experiéncias como as Escolas
Municipais do Rio de Janeiro, que integram formacdo profissional e educagdo basica,
mostram que quando se aplicam os principios de Freire (1968) - partindo da realidade do

aluno - os indices de evasdo caem 40% (SMERJ, 2023).

Os avangos sdao possiveis, mas exigem politicas articuladas. O Plano Nacional de
Educacdo (2014-2024) previa universalizar a EJA até 2024, mas apenas 45% dos municipios

cumpriram a meta (Todos Pela Educagdo, 2023). Como propde Sen (1999), € preciso ir além



da matricula: garantir transporte, material didatico contextualizado e formagdo docente

especifica. O Programa Brasil Alfabetizado, por exemplo, aumentou em 25% a conclusdo do
ensino fundamental quando combinou alfabetizagdo com qualificagdo profissional (MEC,
2022). Na rede municipal de Jodo Pessoa, dados da Secretaria Municipal de Educagdo (2023)
indicam que Jodo Pessoa atingiu 58% da meta de universalizagdo da EJA, superando a média
nacional (45% - Todos Pela Educacdo, 2023). Entretanto, persistem desafios, conforme

detalhado no quadro abaixo:

Quadro VI - Dados sobre a Educa¢ao de Jovens ¢ Adultos em Jodao Pessoa-PB.

Taxa de 32% (acima da média nacional de 28%) | Fonte - INEP, 2022

evasao

Perfil dos 65% sao trabalhadores informais* Fonte: IBGE/PB

estudantes

70% de autodeclaram negros™* Fonte: Censo EJA Municipal,
2022.

Falta de Apenas 40% dos professores da EJA tém | Fonte: Plano Municipal de
docentes formacgao especifica Educacao, 2023.
especializados

Fonte: Elaborado pelo autor conforme fontes apresentadas no referido quadro (2025)

Embora Marx (2013) ndo tenha tratado da educacdo financeira diretamente, suas
teorias sobre classe, alienagdo e a critica ao capitalismo oferecem um contexto valioso, pois
com a aplicagdo da educacdo financeira, ao capacitar individuos, pode ser uma forma de
resisténcia as desigualdades e um passo em direcdo a uma maior autonomia econdmica, €
sendo assim, refletir sobre a educacdo financeira através da lente do pensamento marxista
pode enriquecer a compreensdo sobre como o conhecimento financeiro pode impactar a luta
por justica social e equidade; visto que suas ideias oferecem uma base interessante para

refletir sobre o tema.

Na relagdo de classe e capital, Marx (2013) argumentava que a estrutura econdmica
de uma sociedade molda suas relagdes sociais, e assim, no contexto da educacao financeira,
isso sugere que o acesso a conhecimentos sobre finangas ¢ muitas vezes desigual, refletindo as
disparidades de classe, visto que as classes mais favorecidas geralmente t€ém acesso a uma
educacao financeira de qualidade, enquanto as classes trabalhadoras muitas vezes sao

deixadas a margem.

Na questdo sobre a alienagdo e consumo, Marx (2013) apresenta a alienagdo do



trabalhador sob o capitalismo, onde este se torna um mero instrumento de produgdo, e nesse

ponto, a educacdo financeira pode ser vista como uma ferramenta para empoderar os
individuos, ajudando-os a entender suas financas e a tomar decisdes mais conscientes sobre

consumo ¢ investimento, combatendo assim a alienagao.

Quando tratamos das criticas ao capitalismo realizadas por Marx, ele argumentava
que o capitalismo leva a exploracdo e a desigualdade, e desta forma a educagdo financeira
ajuda a mitigar esses efeitos, fornecendo as pessoas as habilidades necessarias para gerenciar
suas finangas e, idealmente, resistir a exploracao financeira. E finalmente, quando se trata da
consciéncia de classe, para Marx, a consciéncia de classe era essencial para a emancipagao, e
fica muito evidente que a educagdo financeira pode fomentar essa consciéncia, permitindo que
os individuos compreendam seu lugar na estrutura econdmica e social e incentivando agdes

coletivas para promover mudangas.

Acreditamos que um dos principais objetivos da educagdo, e por consequéncia da
educacdo financeira inserida dentro deste contexto ¢ estimular a reflexdo, promover o
posicionamento critico e cultivar o hébito de questionar, e assim contribuir para que o (a)
educando (a) desenvolva uma percepcao mais profunda do mundo em que vive, capacitando-o
a se tornar um agente efetivo de transformacdo social. Sobre esse tema, o Freire (1983),

afirmou:

[...] A educacio deve ser desinibidora e ndo restritiva. E necessario darmos
oportunidade para que os educandos sejam eles mesmos. Caso contrario
domesticamos, o que significa a nega¢do da educagdo. [...] Muitos acham
que o aluno deve repetir o que o professor diz na classe. Isto significa tomar
o sujeito como instrumento. O desenvolvimento de uma consciéncia critica
que permite a0 homem transformar a realidade se faz cada vez mais urgente
[...] (FREIRE, 1983, p.32-33).

Embora o contexto historico atual seja bem diferente do século XIX e algumas
previsdes de Marx (2013) sobre o modo de producdo burgués nido tenham se concretizado
como ele previu, acreditamos que a analise que ele fez da dinamica capitalista foi feita com
notavel profundidade, visto que a engrenagem peculiar do capitalismo, suas particularidades
mais evidentes e o impacto negativo que provoca na classe trabalhadora sdo contribui¢des

inegaveis deixadas por Marx (2013) e que permanecem altamente relevantes nos dias de hoje.

Ainda observamos que atualmente temos uma sociedade marcada por profundas

divisdes econdmicas e sociais, sendo os trabalhadores, de maneira geral, presentes em uma



continua exploracdo, alienacdo e sendo tratados como mercadorias, refletindo a critica

marxista a desumanizacao dentro do sistema capitalista, em que essa exploracdo nao se limita
a esfera econdmica; mas se estende aos aspectos culturais e sociais, onde a identidade e a

dignidade do trabalhador sdo frequentemente desconsideradas.

As ideias de Marx (2013) n3o apenas ecoam na andlise das condi¢des laborais
contemporaneas, mas também instigam um questionamento sobre as estruturas de poder e a
necessidade de uma transformacao social significativa, trazendo através da relevancia de suas
teorias o convite a reflexdo sobre como construir uma sociedade mais justa e equitativa, onde
o valor do trabalho humano seja reconhecido e respeitado. Em um mundo cada vez mais
complexo, a critica marxista nos desafia a repensar nossas relagdes sociais e economicas e a

buscar alternativas que visem a emancipagao dos trabalhadores.

Dentro do contexto da sociedade brasileira reflete esse panorama de exclusdo e
opressdo, que tém sido constantes na sociedade, e por este motivo, defendemos o papel
transformador que a educacgdo libertadora pode desempenhar na superacdo desse quadro,
contribuindo para a constru¢do de uma realidade mais equitativa e ética, investigando e
aprofundando os conhecimentos os conhecimentos inerentes a Educagdo Financeira sobre
uma pratica educativa que se configura como um componente tedrico da praxis
revolucionaria, ou seja, na busca de uma educacdo que va além da mera transmissao de
conteudos curriculares, que essa abordagem educacional proporcione aos educandos a
oportunidade de desenvolver um pensamento autonomo, habilidades de reflexdo e uma
postura critica diante da realidade, com o sentimento desafiador de intervir conscientemente
nas estruturas opressoras e desiguais que desumanizam milhdes de pessoas, através de uma
educacdo libertadora que funcione como um catalisador para a conscientizacdo e a agdo,

capacitando os individuos a reconhecerem e confrontarem as injusti¢as sociais que os cercam.

Acreditamos que através da promoc¢ao de uma educagdo critica e emancipadora nao
apenas enriqueca o conhecimento dos educandos, mas também os prepare para serem agentes
de mudanga em suas comunidades, contribuindo para a constru¢do de um futuro mais justo e
humano, apresentando a educacdo como um convite a transformagao, onde a educacao se
torna um caminho para a liberdade e a equidade, desafiando as dindmicas de opressdo que

ainda permeiam a sociedade brasileira.

Marx entendia a educacdo como um reflexo direto das condi¢des sociais e



econdmicas de sua época, argumentando que o sistema educacional, em muitos casos, nao

apenas reproduzia as desigualdades existentes, mas também as legitimava, servindo
predominantemente aos interesses da classe dominante, sendo que para ele, a educagdo
deveria ir além da simples transmissdo de conhecimento; era um mecanismo que perpetuava a
ideologia da classe dominante, moldando a forma como os individuos viam a si mesmos e

seus devidos lugares na sociedade.

E foi assim, que ao invés de promover a emancipagdo € a critica social, a educacao
frequentemente preparava os individuos para se integrarem ao sistema capitalista, aceitando
passivamente suas posi¢des dentro da hierarquia social. Esse processo contribui para a
manuten¢do das relacdes de poder e das estruturas de opressdo, provocando a limitacdo das
possibilidades de transformacao social e a conscientizagao critica dos estudantes, mas o mais
dificil de compreender, que mesmo com a evolugdo do mundo, das tecnologias e
principalmente dos meios de comunicagdo, a educacdo, em grande parte, ainda desempenha

esse papel até os dias atuais no Brasil.

Nesse cenario, a educagdo, frequentemente vista sob a oOtica neoliberal como um
produto, perde a chance de formar cidaddos criticos e engajados, € a partir da educacao
financeira, que deve transcender a mera gestao do dinheiro, incorporando uma andlise critica
das estruturas econdmicas que moldam a vida cotidiana, dando énfase em competéncias
socioemocionais, como empatia e resiliéncia, pode ajudar a formar individuos mais
conscientes de seu papel na sociedade, visto que a necessidade de um modelo econdmico que
promova justica social e inclusdo ¢ urgente, com alternativas que considerem a
sustentabilidade econdmica, social e ambiental, sendo essenciais para reverter os danos do
neoliberalismo e construir uma sociedade mais equitativa; e se a educagdo estiver alinhada a
esses objetivos, ela pode ser um instrumento fundamental para capacitar cidadaos a navegar e

transformar suas realidades, promovendo um futuro mais justo e sustentavel.

A Teoria do Capital Humano enfatiza o investimento em educagdo e habilidades
como crucial para o desenvolvimento economico e a redugdo da pobreza, visto que a falta de
capital humano limita a produtividade e a ascensao social, e assim, politicas publicas que
priorizam a educacdo e a saude sdo essenciais, pois ¢ uma forma de garantir que os individuos

estejam preparados para o mercado de trabalho.

Embora Marx (2013) ndo tenha tratado diretamente da educagdo financeira, suas



criticas ao capitalismo revelam a importancia do empoderamento econémico; que através da

educagao financeira, ela pode ser vista como um meio de resisténcia as desigualdades,
promovendo a autonomia € a conscientizagao critica entre os individuos, devendo ser parte de
uma educacdo mais ampla, que estimule a reflexdo critica e prepare os individuos para serem
agentes de mudanga em suas comunidades, contribuindo para uma sociedade mais justa e
equitativa, combatendo a pobreza, mas também promovendo uma consciéncia coletiva que

desafia estruturas opressoras.

Do exposto, quanto a contribui¢do deste capitulo para analise do objeto de estudo
Educacdo Financeira na EJA, buscou-se realziar uma andlise critica para contextualizar a
pesquisa. Este capitulo estabelece as bases tedricas sobre como o neoliberalismo e a logica
capitalista trazem contribui¢cdes para a manutencao das desigualdades sociais no Brasil, o que
justifica plenamente a necessidade de uma abordagem critica na educagdo financeira para a
modalidade EJA. Ao discutir conceitos como ‘concentracdo de riqueza’, ‘precarizagdo do
trabalho’ e ‘exclusdo social’, o capitulo fornece o substrato necessario para compreender por
que a integracdo entre ‘Educacdo Popular freireana’ e ‘Educa¢do Matemadtica critica’ se faz
urgente. Em relag¢do a problematica de pesquisa, que questiona como desenvolver a educagdo
financeira na EJA de forma a promover autonomia econdmica e consciéncia politica, o
capitulo demonstra como as estruturas econdmicas neoliberais limitam o acesso a uma
educacdo verdadeiramente emancipatoria, reforcando a importancia de abordagens
pedagdgicas que contestem essas estruturas. A analise sobre como a pobreza e a exclusao sao
resultados de um sistema economico excludente justifica plenamente a proposta de uma

educacdo financeira que va além do aspecto técnico.

Quanto ao objetivo geral da pesquisa, que busca compreender como a educacdo
financeira na EJA ¢ abordada sob as perspectivas da Educag¢ao Popular e Matematica critica, o
capitulo contribui significativamente. Ele nao apenas apresenta o referencial teorico
necessario sobre desigualdades sociais, mas também incorpora autores fundamentais como
Marx, Freire e D'Ambrosio, que serdo cruciais para a andlise critica dos materiais
bibliograficos. Essa fundamentagdo teodrica servird como base para as categorias de analise

que serdo aplicadas posteriormente.



4. EDUCACAO FINANCEIRA: UMA ANALISE A PARTIR DA EDUCACAO
POPULAR E DA EDUCACAO MATEMATICA

A Educagdo Financeira ¢ um processo de aprendizado fundamental, voltado para a
gestdo das finangas pessoais que oferece uma oportunidade valiosa para desenvolver uma
visdo critica sobre o uso do dinheiro, e para tal, este processo educativo visa capacitar os
individuos a tomarem decisOes financeiras mais informadas e conscientes, visando a
promogao do bem-estar econdmico e da seguranga financeira ao longo da vida. Como afirma
Negri (2010):

[...] Educag¢do Financeira é um processo educativo que, por meio de
aplicagdo de métodos proprios, desenvolve atividades para auxiliar os
consumidores a orcar e gerir a sua renda, a poupar e a investir; sdo
informacdes e formagoOes significativas para que um cidaddo exerca uma

atividade, trabalho, profissdo e lazer, evitando tornarem-se vulneraveis as
armadilhas impostas pelo capitalismo. [...](NEGRI, 2010, p.19).

A atual Constituicdo Brasileira de 1988, em sua parte dogmatica, estabelece a
educac¢dao como um direito fundamental vinculado ao pleno desenvolvimento da pessoa e ao
seu preparo para o exercicio da cidadania, e dentro desse contexto, a Educag¢do Financeira
desempenha um papel crucial ao promover a participagdo cidadd, ao possibilitar que os
individuos compreendam melhor suas financas pessoais, proporcionando a independéncia

necessaria para a estruturagdo de suas vidas pessoais e profissionais.

A implementagdo da Educacdo Financeira resulta em diversos beneficios, tais como
o planejamento financeiro eficaz e a manutencdo da saude financeira, onde esses beneficios
ndo se limitam aos adultos, mas também abrangem criangas e adolescentes, incentivando
desde cedo a formacao de bons habitos financeiros, onde ao aprender sobre conceitos como
poupanca, investimento, orcamento e crédito, os jovens ficam mais bem preparados para

enfrentar os desafios economicos do futuro.

Compreender a educagdo financeira ¢ uma das praticas mais eficazes para garantir
uma melhor qualidade de vida, pois o conhecimento financeiro permite que as pessoas tomem
decisdes informadas sobre como gerenciar seus recursos, planejar o futuro e evitar armadilhas
econdmicas. Nunca sera tarde demais para aprender a utilizar o seu dinheiro de forma

inteligente e estratégica; manter as dividas sob controle ¢ fundamental para evitar o estresse



financeiro e as dificuldades associadas ao endividamento excessivo, ¢ dai a educacdo

financeira oferece ferramentas e técnicas eficazes para gerenciar dividas, desde a priorizacao
de pagamentos, a negociagao de taxas de juros até a consolidacao de débitos, sendo que, além
disso, a educag¢do financeira incentiva investimentos conscientes e planejados, essenciais para
a constru¢do de um futuro financeiro s6lido, dando a compreensdo de diferentes tipos de
investimentos, como agoes, titulos, fundos imobiliarios e poupanga, como também permite
que os individuos escolham as opcoes que melhor se alinhem com seus objetivos financeiros e

perfil de risco. Eker (2006, p. 13) afirma:

[...] Se existem regras "externas" para o dinheiro, hd também regras
"internas" para ele. As primeiras envolvem aspectos essenciais, como
conhecimento comercial, administracdo financeira e estratégias de
investimento. Mas ndo menos fundamental é o jogo interno. Vou fazer uma
analogia com um carpinteiro e as suas ferramentas. Ter as mais modernas
ferramentas é indispensavel para ele, porém ser um carpinteiro de primeira
categoria, capaz de utiliza-las com a habilidade de um mestre, ¢ ainda mais
importante [...]. (EKER, 2006, p. 13)

A educagdo financeira promove a importancia do planejamento orgamentario,
auxiliando de forma que as pessoas estabelecam metas financeiras realistas e a desenvolvam
habitos de poupanca, através de m um plano financeiro bem estruturado, sendo possivel
alcangar objetivos de curto, médio e longo prazo, como a compra de uma casa, a educagdo dos
filhos e a aposentadoria, sendo que além dos beneficios pessoais, a educagdo financeira

também provoque impactos positivos na comunidade e na economia como um todo.

Cidadaos financeiramente educados sdo mais propensos a fazer contribuigdes
significativas para a sociedade, seja através do consumo consciente, do investimento em
negocios locais ou da participacdo em iniciativas comunitarias, evidenciando que a busca por
conhecimento financeiro se torne essencial para qualquer pessoa que deseje melhorar sua
qualidade de vida, alcancar a estabilidade financeira e construir um futuro prospero, ou seja,
investir tempo e esforco em aprender sobre finangas pessoais traz beneficios individuais, mas

também contribui para uma sociedade mais justa e equilibrada economicamente.

Podemos observar que existe um discurso especifico na definicio de Educagio
Financeira apresentada pela Organizagao para a Cooperagao ¢ o Desenvolvimento Econémico
(OCDE), e esta defini¢do destaca um foco em investimentos, mas ndo especifica claramente

quem ¢ responsavel pela capacitacdo nessa area. De acordo com a OCDE (2005):

[...] Educagdo Financeira é o processo mediante o qual consumidores e



investidores financeiros melhoram a sua compreensdo sobre produtos,
conceitos e riscos financeiros e, por meio de informagdo, instrugdo ou
aconselhamento objetivo, desenvolvem as habilidades e a confianca
necessarias para que se tornem mais cientes dos riscos e oportunidades
financeiras, fagam escolhas baseadas em informagao, saibam onde procurar
ajuda e realizem outras agdes efetivas que melhorem o seu bem-estar
financeiro [...]. (OCDE, 2005, p.89)

A defini¢do enfatiza a importancia da Educagdo Financeira como um mecanismo de
empoderamento para consumidores e investidores, mostrando que, através dela, os individuos
podem desenvolver uma compreensao mais profunda de produtos e conceitos financeiros,

bem como dos riscos associados.

A educacgdo financeira ndo se limita apenas ao fornecimento de informacdes, mas
também envolve instru¢do e aconselhamento objetivo, que sdo essenciais para construir
habilidades e confianga, sendo cruciais que os individuos se tornem cientes dos riscos e

oportunidades financeiras, possibilitando que fagam escolhas informadas e seguras.

Saber onde procurar ajuda e como realizar agdes efetivas sdo componentes vitais que
contribuem para o bem-estar financeiro, visto que essa educagao financeira ird abranger desde
a capacidade de avaliar op¢des de investimento até a gestdo prudente de dividas e a utilizag@o

consciente de produtos financeiros.

Numa outra 6tica, a defini¢do da OCDE deixa em aberto a questao de quem deve ser
responsavel pela implementacdo da Educacdo Financeira, que seria um ponto crucial para
garantia de iniciativas na area que teoricamente seriam amplamente acessiveis e eficazes,
mesmo sendo ja reconhecido que isso deve partir de governos, instituicdes educacionais,
organizagdes sem fins lucrativos e o setor privado para desempenharem tais papeis de grande

importantes nesse processo.

A partir da colaboragdo entre essas entidades ora citadas anteriormente, pode-se
resultar em programas abrangentes que atendam as necessidades de diversas populacdes,
devem associar o cuidado de levar em conta as especificidades culturais e socioecondmicas de
cada comunidade; tendo a nog¢do de que programas bem-sucedidos reconhecem que diferentes
grupos enfrentam desafios unicos e, portanto, devem-se adaptar suas abordagens para melhor

atender a cada uma dessas necessidades.

A definicdo de Educacdo Financeira da OCDE destaca um processo abrangente e

continuo de aprendizado essencial para o empoderamento financeiro dos individuos, todavia,



para maximizar os impactos causados, ¢ fundamental definir claramente as responsabilidades

e garantir a colaboragao entre diferentes setores da sociedade, e com isso, pode-se estabelecer
uma base solida para que todos adquiram uma melhor compreensao e gestao de suas finangas

pessoais, promovendo uma sociedade mais informada e economicamente resiliente.

A Educagdo Financeira torna-se limitada quando ¢ abordada apenas através de
modelos tradicionais ¢ exercicios baseados em situacoes de semirrealidade ou realidade, e
estes enfoques estdo mais alinhados com o que ¢ tradicionalmente abordado pela Matematica
Financeira, que ¢ um campo especifico da matemadtica que, historicamente, foi ensinado

principalmente nas universidades e, em menor escala, nas escolas.

Contudo, a Educac¢do Financeira vai além da mera aplicagdo de formulas e calculos,
ela requer um conhecimento reflexivo e critico que possibilite aos individuos compreender e
gerenciar suas finangas com conhecimento e de forma adaptativa, onde deve incluir a analise
de comportamentos, decisdes econdmicas € contextos socioeconOmicos, capacitando as
pessoas a enfrentar uma variedade de situagdes financeiras reais com confianca e

competéncia.

[...] O conhecimento reflexivo é fortemente valorizado no contexto da
Educagdo Critica. Assim, propondo uma reflexdo sobre si mesmo, sobre seu
tempo, sobre suas responsabilidades, sobre seu papel, professor e alunos
assumem uma consciéncia critica, sem a qual ndo € possivel ao homem
integrar-se a sua sociedade em permanente transi¢do, intensamente
cambiante e contraditéria. A Educagdo Critica se fundamenta no dialogo, por
isso é democratica, num método ativo, critico e criticista, fincado na
problematizacdo dos conteudos, sendo que esses se apresentam como
relevantes aos educandos, desafiadores. Todas essas praxis resultam num
processo de reflexdo-acdo por parte do educando sobre o seu
mundo/realidade, ativando sua conscientizagdo a partir dos temas
trabalhados. Nessa linha, ndo ¢ viavel abordar num ambiente pedagdgico,
temas que ndo levam em consideracao as forgas culturais, sociais e politicas
que os moldam, ou seja, para a Educacdo Critica, a educagdo neutra é uma
falsa educagdo [...]. (COUTINHO; TEIXEIRA; CAMPOS, 2015, p. 569)

A Educacdo Financeira emergiu como um tema central nas discussdes globais do
século XXI, especialmente apos a crise de 2008, quando o banco Lehman Brothers (fundado
em 1850) quebrou, mesmo sendo um dos mais tradicionais dos Estados Unidos, revelando-se
a profunda interconexdo entre as decisOes financeiras individuais e a saude da economia em
niveis local e global; essa crise demonstrou que escolhas relacionadas ao endividamento,
consumo, poupanga € investimentos podem ter impactos significativos na vida pessoal de

cada cidaddo, mas também na estabilidade econdmica das nagdes.



Além disso, a rapida digitaliza¢do dos mercados e as mudangas demograficas, sociais

e econdmicas exigiram e até hoje exige que a populacao desenvolva uma compreensao solida
sobre finangas, pois com o crescimento das transacgoes digitais e o acesso facilitado a produtos
financeiros, tornou-se crucial que individuos sejam equipados com conhecimentos que os

ajudem a navegar por um ambiente financeiro complexo e dindmico.

Nesse contexto, fica evidente a necessidade de que os governos devem se articular
para criar politicas publicas que promovam a Educacdo Financeira, onde tais iniciativas ndo
s6 devem focar na disseminagdo de conhecimentos financeiros basicos, mas também buscar a
formacgao de cidaddos responsaveis, criticos e conscientes das implicagdes de suas decisdes
economicas, incluindo o desenvolvimento de habilidades que permitam aos individuos
planejar seu futuro financeiro, investir de maneira inteligente e resistir a tentacao do consumo
desenfreado; para tanto, a promocao da Educagdo Financeira deve ser vista como um
investimento essencial no capital humano, contribuindo para uma sociedade mais resiliente e

informada.

Ao formar cidaddos capacitados, os governos estardo fortalecendo a economia, mas
também promovendo uma cultura de responsabilidade e sustentabilidade financeira que pode
ter repercussdes positivas para geragdes presentes e futuras, e assim, a Educag¢do Financeira
ira se configurar como uma ferramenta fundamental para enfrentar os desafios econdmicos do
século XXI e vindouros, preparando a populagdo para seus respectivos futuros de forma mais

segura e prospera.

O tema em questdo estd profundamente ligado a resolugdo de problemas
socioecondmicos graves que afetam a nossa sociedade, que influenciam aspectos da vida
cotidiana, desde o planejamento familiar até¢ a formacdo da cidadania, e ao abordar essas
questdes através da EF, ¢ possivel transformar significativamente os indices de qualidade de
vida da populagdo e fomentar a mobilidade social; e seguindo esse contexto, a Organizacao
para a Cooperacdo ¢ Desenvolvimento Econdémico (OCDE, 2005) ressalta que ¢ de
responsabilidade do Estado e das instituicdes educacionais formar cidaddos autdnomos em
relagdo as suas finangas, o que implica diretamente na necessidade de desenvolver uma
conscientizagao critica sobre o papel de cada individuo como agente financeiro, capacitando-o
a tomar decisoes informadas que impactam nao apenas seu proprio bem-estar econdmico e

social, mas também a economia local e global.



A educacao financeira ¢ uma ferramenta de empoderamento pessoal, ¢ um elemento

essencial para a constru¢do de uma sociedade mais justa e equitativa; onde através dela, as
tomadas de decisdes financeiras conscientes tém repercussdes que vao além do ambito
individual, ao qual moldam o futuro econdomico e social das comunidades, e assim, a partir da
promocao da educagdo financeira podemos considerar como um passo fundamental para
garantir que as pessoas estejam equipadas para enfrentar os desafios econdmicos

contemporaneos e contribuir de maneira positiva para a sociedade como um todo.

Do ponto de vista social, Bernheim, Garrett ¢ Maki (2001) demonstram que
populacdes mais educadas financeiramente tendem a contribuir para um crescimento
econdmico mais estavel e sustentdvel, reduzindo o endividamento excessivo e promovendo
praticas financeiras responsaveis; ¢ dessa forma, a educagdo financeira beneficia o individuo,
como também fortalece a economia como um todo, criando uma sociedade mais equilibrada e

equitativa.

Diante desse cendrio, a promocao da educagdo financeira deve ser vista como uma
estratégia fundamental para preparar os cidaddos para os desafios da economia
contemporanea. Segundo Freire (1996), a educagdo tem um papel emancipador, e ao aplica-la
ao contexto financeiro, ela permite que os individuos compreendam o sistema econdmico em
que estdo inseridos e se tornem agentes ativos na constru¢ao de uma sociedade mais justa, e
assim, a garantia ao acesso a educacdo financeira ¢ uma maneira de possibilitar maior

autonomia financeira e fomentar um impacto positivo na coletividade.

O Brasil acompanhou de perto a mobilizacdo global em torno da educagdo
financeira, e, em resposta a essa tendéncia, instituiu, por meio do Decreto N° 7.397/2010,
publicado no Didrio Oficial da Unido em 22 de dezembro de 2010, a Estratégia Nacional de
Educacao Financeira (ENEF), onde essa iniciativa visava promover diretrizes claras para a
educacgao financeira no pais, com o objetivo de transformar a qualidade de vida dos cidadaos e

cidadas brasileiros (as).

A ENEF, desde a sua instituicdo até os dias atuais, busca capacitar os individuos a
planejar e gerenciar sua renda de forma eficaz, incentivando praticas de poupanca,
investimento e gestdo financeira que possam garantir uma vida financeira mais estavel e
tranquila, procurando fornecer ferramentas e conhecimentos essenciais, em que a estratégia

fortaleca a autonomia financeira dos cidaddos e promova uma cultura de responsabilidade e



consciéncia em relacdo ao consumo.

A proposta pedagogica da ENEF ¢ elucidativa: “O cidadao educado financeiramente
reflete sobre o proprio consumo e seus impactos econdmicos, sociais € ambientais” (ENEF,
2010, p. 9). Essa abordagem destaca a importancia de uma visdo holistica sobre as finangas
pessoais, enfatizando que as decisdes financeiras tém repercussdes que vao além do
individuo, afetando a economia, a sociedade ¢ 0 meio ambiente como um todo, e assim, a
ENEF visa melhorar a saude financeira dos brasileiros ¢ também busca contribuir para a
construcdo de uma sociedade mais consciente e sustentavel, onde tal iniciativa representa um
passo fundamental rumo a inclusdo financeira e ao empoderamento econémico da populacao,
promovendo uma cultura de planejamento e responsabilidade que pode impactar

positivamente as geragdes futuras.

Toledo (2020, p. 24) ressalta que a Estratégia Nacional de Educacao Financeira
(ENEF) foi formulada em um contexto historico significativo, em que tanto o governo quanto
a sociedade civil estavam implementando medidas para mitigar os efeitos locais da grave crise
financeira internacional de 2008, sendo que, o tema da educagdo financeira ja vinha sendo
debatido anteriormente, impulsionado principalmente pelo crescimento do mercado bancario

e pelo avango da inclusdo financeira.

A relevancia da educagdo financeira se intensificou durante a crise, especialmente
apos o colapso da bolha imobilidria nos Estados Unidos, que evidenciou que a satde
financeira de qualquer pais ndo pode ser assegurada sem a correspondente capacidade da
populagdo de tomar decisdes financeiras informadas, € a partir dessa situacdo tornou muito
visivel um ponto crucial, que foi a estabilidade financeira de um mercado esta intrinsecamente

ligada as atitudes e comportamentos de seus consumidores.

E dentro deste contexto, a ENEF surge como uma resposta a essa realidade,
buscando equipar os (as) cidadaos (as) com o conhecimento necessario para gerenciar suas
financas de maneira eficaz e responsavel, onde a estratégia evidencia que a educagdo
financeira ¢ fundamental para capacitar individuos a tomar decisdes que beneficiem suas
finangas pessoais € que contribuam para a resiliéncia economica do pais, € em sua ultima
analise, também mostra que a formacao de consumidores mais conscientes € preparados para
enfrentar desafios financeiros se torna uma condi¢ao essencial para promover a estabilidade e

o crescimento sustentavel da economia nacional.
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Desde entdo, diversas reformulagdes nas politicas publicas tém sido implementadas
com o apoio de organizagdes internacionais, como o G20 (grupo formado pelos ministros de
financas e chefes dos bancos centrais das 19 maiores economias do mundo mais a Unido
Africana e Unido Europeia) e a OCDE. Uma das principais reformulacdes aconteceu em
2016, onde a OCDE lancou o Quadro de Competéncias Essenciais de Alfabetizagdo
Financeira, que serve como um guia para paises que buscam desenvolver e aprimorar a

educacgao financeira de seus cidadaos.

Seguindo essa tendéncia global, em 2017, o Brasil estruturou uma proposta
pedagogica abrangente que delineia as competéncias essenciais para a formag¢ao de individuos
auténomos em relacdo as suas finangas, onde essa proposta aborda a Educagdo Financeira sob
duas dimensoes fundamentais: a dimensao espacial ¢ a dimensao temporal, onde a dimensao
espacial reconhece que as agdes financeiras individuais tém impactos significativos no
contexto econdomico e social mais amplo, em que cada decisdo tomada por um consumidor
pode reverberar em sua propria vida, mas também nas comunidades e na economia como um
todo, enquanto por outro lado, a dimensdo temporal a dimensdo temporal da Educacdo
Financeira est4 alinhada com os conceitos de planejamento e responsabilidade financeira em
longo prazo, como destacado por Modigliani ¢ Brumberg (1954) na Teoria do Ciclo de Vida
do Consumo, enfatizando que as escolhas realizadas no presente t€ém consequéncias diretas no
futuro, influenciando a realizacdo de sonhos e projetos, tanto individuais quanto coletivos,
sendo que essa perspectiva € mais importante que a temporal, pois ajuda os (as) cidadaos (as)
a entenderem a importancia de planejar suas finangas a longo prazo, promovendo uma

mentalidade de preparacdo e responsabilidade.

Essa abordagem integrada da Educacdo Financeira no Brasil busca capacitar os
cidadaos com as habilidades necessarias para navegar em um mundo financeiro cada vez mais
complexo na busca de fomentar uma compreensao profunda das implica¢des de suas decisdes
financeiras, onde a proposta pedagdgica apresentada visa melhorar a satde financeira pessoal,
mas também promover uma sociedade mais consciente e economicamente sustentavel (AEF-
BRASIL, 2017, p. 2), e dessa forma, a educacao financeira se torna uma ferramenta poderosa

para a transformacao social e o desenvolvimento econdmico do pais.

Embora algumas iniciativas governamentais no ambito nacional tenham sido
implementadas ha algum tempo, como a criacdo da Estratégia Nacional de Educagdo

Financeira (ENEF) em 2010 e o reconhecimento da Educacdo Financeira como uma politica



publica de Estado em 2013, foi apenas em 2019 que esse tema foi integrado como uma

diretriz transversal na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) voltada para a educacao
basica, e essa inclusdao teve como objetivo promover a transformagdo social das futuras
geracdes, preparando-as para enfrentar os desafios financeiros de maneira consciente e

responsavel.

Porém, as Diretrizes Curriculares Nacionais ndo possuem uma abordagem especifica
para a Educagdo Financeira, ao contrario de outras temadticas igualmente necessarias e
emergentes, como educagdo para as relagcdes étnico-raciais, educacdo ambiental e educagdo
em direitos humanos, que ja sdo obrigatdrias nos curriculos de todos os estados do nosso pais,
tornando essa lacuna um desafio significativo. No contexto brasileiro, a BNCC estabelece a
Educacao Financeira como um componente essencial dentro da area de Matematica,
abordando-a de forma interdisciplinar e vinculada ao desenvolvimento de competéncias e

habilidades relacionadas a vida financeira dos (as) estudantes (BRASIL, 2018).

Para enfrentar esse desafio, as instituicdes de ensino precisam considerar a
integracdo da Educacdo Financeira em seus curriculos, promovendo uma abordagem que va
além da mera instrug¢do sobre conceitos financeiros, sendo essencial cultivar uma mentalidade
de cidadania ativa, onde os estudantes desenvolvam uma compreensdo profunda de seu papel
como agentes de mudanca na sociedade, e que ndo envolva apenas a aquisi¢do de
conhecimentos técnicos, mas também a formacdo de habilidades que os capacitem a tomar

decisdes éticas e sustentdveis em suas vidas pessoais e profissionais.

Dessa forma, a educagdo proporciona a oportunidade de se tornar um espago
privilegiado para a formagdo de individuos que ndo s6 compreendam as dindmicas
financeiras, mas que também estejam engajados em promover uma sociedade mais justa e
equitativa, ¢ quando associado ao compromisso intrinseco da educacao de jovens e adultos,
ela se torna fundamental para que os estudantes envolvidos cumpram com o seu papel social e
como forma de contribui¢do efetiva para o desenvolvimento de um futuro mais consciente e

transformador.

O governo, a sociedade e as escolas devem assumir o papel proativo de agentes da
transformagdo social por meio da Educacdo Financeira, sendo de fundamental importancia
que essas entidades se preocupem em transmitir conteudos, mas que também busquem

conscientizar os estudantes sobre a importancia de sua formagao atitudinal enquanto agentes



financeiros, tanto em nivel local quanto global; e para que essa transformacdo ocorra de

maneira eficaz, ¢ necessario desenvolver programas que incentivem a reflexao critica sobre as
decisdes financeiras e suas consequéncias, onde implica uma abordagem que va além da
simples aquisi¢do de conhecimentos técnicos, mas que assim possam promover uma
compreensdo profunda das implicacdes sociais, econdmicas e ambientais de cada acdo

financeira.

As escolas, em particular as que funcionam com a modalidade de EJA, t€ém um papel
crucial nesse processo, elas devem integrar a Educacdo Financeira em seus curriculos de
forma interdisciplinar, estimulando o pensamento critico e a responsabilidade social entre os
estudantes, como forma de contribuir para a formacgdo cientifica e para a formacdo de
cidadaos conscientes e engajados, que reconhecem sua influéncia nas dinamicas economicas e

sociais.

O governo, por sua vez, deve apoiar essas iniciativas através de politicas publicas
que incentivem a educacdo financeira em todos os niveis de ensino, promovendo a inclusdo
financeira como um direito fundamental, percebendo que a sociedade também desempenha
um papel vital, uma vez que ¢ por meio da colaboracdo entre familias, comunidades e

institui¢des que se podera criar uma cultura de responsabilidade financeira e cidadania ativa.

Ao unirem esfor¢os, o governo, a sociedade e as escolas poderdo criar um ambiente
propicio para o desenvolvimento de cidaddos que compreendem a importancia da gestdo
financeira, mas que também fiquem motivados a agir de maneira responsavel e sustentavel, e
a partir dessa abordagem integrada poderemos ver como resultado uma sociedade mais justa,

equitativa e preparada para enfrentar os desafios economicos do futuro.

Destaca-se que abordar a Educacdo Financeira apenas sob uma perspectiva
matematica, desvinculada da vida cotidiana e das atitudes dos individuos, ¢ insuficiente; a
proposta pedagogica da Estratégia Nacional de Educagao Financeira (ENEF, 2017) enfatiza a
importancia de preparar os cidaddos para que o conhecimento financeiro seja efetivamente
aplicado em situagdes complexas, visando realmente transformar praticas, atitudes e opinides,

tornando o aprendizado significativo e relevante.

Quando o saber financeiro se torna pertinente, o cidadao educado financeiramente ¢
capacitado a refletir sobre os impactos de seu consumo na sociedade em que vive tanto em

nivel local quanto global; ele sera capaz de considerar as consequéncias presentes e futuras de
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suas decisdes financeiras, onde essa conscientizagdo permitird uma relagdo mais responsavel e
critica com o dinheiro, promovendo um consumo mais sustentavel e ético. A ideia de um
consumo mais sustentdvel e ético estd alinhada aos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS) da ONU, especialmente o ODS 12, que trata de padrdes sustentaveis de
produgdo e consumo (ONU, 2015).

A proposta pedagdgica da ENEF utiliza uma figura ilustrativa que representa essas
dimensdes, evidenciando como a educagdo financeira pode influenciar as decisoes
individuais, a fim de contribuir para a constru¢do de uma sociedade mais justa e consciente.
Essa abordagem integrada e contextualizada é fundamental para que a Educa¢do Financeira
cumpra seu papel de transformacdo social, ajudando os individuos a se tornarem agentes
ativos em suas comunidades, e assim, ao entender as ramificacdes de suas escolhas
financeiras, os (as) cidadaos (as) podem contribuir para um futuro mais equilibrado e
sustentavel. A Figura a seguir apresentada na proposta pedagogica da ENEF (2017) mostra

estas dimensdes:

Figura 1 - Dimensao espacial e temporal da educagao financeira
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Fonte: AEF-Brasil, ENEF. 2017. np. Disponivel em:
https://www.vidaedinheiro.gov.br/proposta- pedagogica/. Acesso em: 04 set. 2024

Essa rede de inter-relagdes evidencia que, embora as decisdes financeiras sejam, em
ultima analise, de natureza individual, seus impactos se estendem significativamente a
sociedade em niveis local, regional, nacional e global, em que cada escolha financeira nao

ocorre em um vacuo; pelo contrario, elas moldam e sdo moldadas pelo contexto social e
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econdmico ao nosso redor, onde, além disso, ao considerar a dimensdo temporal, torna-se

evidente que as decisdes tomadas no presente nao apenas influenciam os resultados que
colheremos no futuro, mas também estdo profundamente conectadas as praticas e decisdes do
passado. Essa continuidade entre passado, presente e futuro ressalta a importancia de uma

abordagem consciente e reflexiva nas decisdes financeiras.

A interconectividade das decisdes financeiras individuais com o contexto
socioeconomico mais amplo ¢ amplamente discutida na literatura econdmica e educacional,
onde de acordo com a Teoria dos Sistemas de Bronfenbrenner (1979), os individuos estdo
inseridos em multiplos sistemas interdependentes — do nivel pessoal ao global —, e suas
escolhas financeiras refletem e influenciam essas esferas, onde dessa forma, mesmo que uma
decisdao financeira pareca individual, seus efeitos se propagam pela sociedade, afetando a

economia local, regional e global.

No contexto da Economia Comportamental, Thaler e Sunstein (2009) explicam que
as decisdes financeiras ndo sdo tomadas isoladamente, mas sdo influenciadas por fatores
sociais, culturais e historicos, trazendo que esse entendimento reforca a ideia de que cada
escolha financeira esta inserida em uma rede de interagdes e que o impacto dessas decisdes
pode ser percebido em diferentes escalas. Além disso, a literatura sobre Economia Solidaria
(Singer, 2002) também destaca como as praticas financeiras individuais podem fomentar
modelos econdmicos mais sustentdveis e colaborativos, promovendo impactos positivos na

sociedade.

Quando essas praticas financeiras impactam o bem comum, a educacao financeira
assume um papel crucial como um conhecimento fundamental para o exercicio pleno da
cidadania, e essa capacidade de tomar decisdes informadas e responsaveis se transforma em
uma habilidade individual, mas também se torna uma responsabilidade coletiva que pode
promover o bem-estar social e a justica econdmica, fazendo da educacao financeira um
instrumento poderoso para capacitar os cidadaos a agir de maneira ética e sustentavel, levando
em conta as suas necessidades pessoais e os impactos de suas decisdes no coletivo, reforgando
a ideia de que a formagao financeira deve ser parte integrante da educagdo civica, preparando
individuos para serem consumidores informados e também cidaddos engajados que
contribuem para uma sociedade mais equitativa e solidaria; provocando a conscientiza¢ao
sobre essas interconexdes e se tornando essencial para cultivar uma cultura de

responsabilidade e colaboragdo, promovendo um futuro em que todos possam prosperar.



Silva e Powell (2019, p. 13) apresentam um modelo de curriculo para a Educagdo

Financeira, destacando a importancia de tratar esse tema no contexto escolar. Eles sugerem
que os conceitos matematicos sejam integrados nas decisdes e na formagao dos alunos,

tornando-se relevantes e significativos em suas vidas cotidianas.

[...] A Educagdo Financeira Escolar constitui-se de um conjunto de
informagdes através do qual os estudantes sdo introduzidos no universo do
dinheiro e estimulados a produzir uma compreensdo sobre finangas e
economia, através de um processo de ensino, que os torne aptos a analisar,
fazer julgamentos fundamentados, tomar decisdes e ter posi¢des criticas
sobre questdes financeiras que envolvam sua vida pessoal, familiar ¢ da
sociedade em que vivem. [...] (SILVA, POWELL, 2019, p.13)

Conforme essa definicdo, a Educacdo Financeira Escolar deve adotar uma
abordagem critica e cidada, com o objetivo de promover tanto a melhoria da qualidade de
vida individual quanto o bem-estar social. Além disso, segundo Skovsmose (2014), uma das
fungdes da Educacdo Matematica ¢ preparar os individuos para o consumo, promovendo
reflexdes sobre a responsabilidade social quando isso se torna viavel, e nesse sentido, a
Educagdo Financeira se alinha a essa perspectiva, especialmente ao considerar contetidos
matematicos que favorecem o desenvolvimento da "matemacia" — um termo utilizado pelo
teorico para descrever a competéncia que permite a compreensdo de situacdes sociais e
politicas através da Matematica, onde essa abordagem ndo apenas capacita os estudantes a
lidar com questdes financeiras, mas também os encoraja a refletir criticamente sobre seu papel

na sociedade.

[...] Se adotassemos uma concepc¢ao mais ampla de consumo, que incluisse
as praticas de ler e trabalhar informagdes expressas em niimeros, entdo uma
matemacia do consumir poderia ser pensada em termos de uma cidadania
funcional, isto é, as pessoas estariam aptas a receber informacdes de diversas
fontes constituidas, e proceder da maneira esperada” [...] (SKOVSMOSE,
2014, p. 111).

Nesse contexto, ¢ fundamental destacar a importancia do desenvolvimento de cenarios
de investigacdo, onde os estudantes sdo incentivados a se envolver em processos de
exploragdo e argumentagdo fundamentada (SKOVSMOSE, 2000). Essa abordagem permite
que os (as) estudantes se conectem diretamente com a Educagdo Financeira, utilizando
referéncias da vida real, o que enriquece a experiéncia de aprendizado (SKOVSMOSE, 2000;

2014).

Ao integrar situagdes concretas no ensino da Educacdo Financeira, os (as) estudantes

sdo estimulados (as) a refletir de maneira mais profunda sobre suas realidades e os desafios



financeiros que enfrentam, em que essa conexdo com a vida cotidiana poderd propiciar um

ambiente onde questionamentos e investigagdes se tornam naturais, € consequentemente
poderdo chegar a levantar hipdteses, explorar diferentes cenarios e argumentar suas posicoes,

desenvolvendo habilidades financeiras e competéncias criticas e analiticas.

Essa abordagem ativa e contextualizada fomentard a participacdo e o engajamento
dos (as) estudantes, e assim tornard o aprendizado mais significativo e relevante, pois estardo
lidando com problemas financeiros que afetam suas vidas; a fim de aprimorar as habilidades
matematicas, mas se tornando mais conscientes de sua responsabilidade social e do impacto
de suas decisdes financeiras, proporcionando o desenvolvimento de cendrios de investigagdo
na Educagdo Financeira; enriquecendo o aprendizado e preparando os (as) estudantes para
serem cidadaos (as) mais criticos (as) e responsaveis em relagdo ao consumo e a gestao de

recursos.

4.1. A EDUCACAO FINANCEIRA NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO POPULAR
FREIREANA

Integrar a educacdo financeira no contexto da Educagdo Popular pode ser uma
abordagem poderosa para tornar o ensino de Matematica mais relevante e motivador para os
(as) estudantes, especialmente aqueles (as) que vivem em comunidades marcadas por
desigualdades sociais, econOmicas e culturais. Neste capitulo, exploraremos como os
principios de Freire podem ser aplicados ao ensino da educacdo financeira, analisando

algumas das obras que nos legou com sua sabedoria.

Baseando-se nos principios explicitados por Freire em sua obra, podemos
demonstrar que, em todo o contexto da Educa¢do Financeira, os elementos de dialogicidade,
contextualizagdo, problematizacdo e conscientizacdo das realidades dos (as) estudantes estdo
presentes em todo o processo de ensino-aprendizagem. A integragdao da educagdo financeira
no contexto freireano nao se limita ao ensino de nimeros e férmulas, mas na promogao de
uma educagdo emancipatdria que capacita os (as) educandos (as) a tomarem decisdes
financeiras conscientes e criticas; onde por meio de uma abordagem contextualizada,
dialogica e problematizadora, os (as) educadores (as) podem tornar a aprendizagem mais
significativa e transformadora, contribuindo para a formagdo de cidaddos (as) mais

conscientes e atuantes em suas comunidades.

Dentro deste contexto, analisaremos algumas das obras mais importantes de Freire



para a educacdo, destacando como a Educa¢do Financeira pode ser associada a cada uma

dessas valiosas contribuigdes. As obras que serdo estudadas para este capitulo incluem:
Educacao como Pratica da Liberdade (2009), Pedagogia do Oprimido (1987), Pedagogia da
Autonomia (1996).

A Educagdo Financeira, segundo a perspectiva Freireana, ndo se limita a transmissao
de conhecimentos técnicos sobre finangas pessoais, mas busca promover uma compreensao
critica das estruturas econdmicas e sociais que influenciam a vida dos individuos, e nesse
sentido, a Educacao Financeira se torna um instrumento de conscientizagdo e empoderamento,
permitindo que os individuos reflitam sobre sua condi¢do econdmica e social a fim de adquirir
as ferramentas necessarias para transformar sua realidade, com o objetivo de proporcionar
uma formagdo de cidadaos (as) criticos (as) e conscientes, capazes de agir de maneira
responsavel e ética em suas decisOes financeiras, € assim inserir o contexto tdo firmemente
defendido por Freire, onde ele afirma que "A educacao ndo muda o mundo. A educagdao muda

as pessoas. As pessoas mudam o mundo" (Freire, 2000).

Ao buscar despertar nos (as) educandos (as) a consciéncia de que suas escolhas
financeiras tém impactos ndo s6 em suas vidas, mas também na comunidade e na sociedade
como um todo, mostra que a Educagdo Financeira contribui diretamente para a construgdo de
uma sociedade mais justa e soliddria, onde todos(as) t€ém a oportunidade de alcangar a

prosperidade econdmica e o bem-estar social.

Freire defendia a ideia de que a educagao deve ser contextualizada e relevante para a
vida dos (as) educandos (as), e dessa forma, a Educacao Financeira deve ser inserida no
cotidiano dos estudantes, abordando temas que estejam diretamente relacionados as suas
experiéncias e desafios econOmicos, ao incluir discussdes sobre consumo consciente,
planejamento financeiro, poupanca, investimentos e crédito, sempre contextualizados na

realidade socioecondmica dos educandos.

Integrar a Educagdo Financeira ao contexto Freireano ¢ promover uma educacio que
liberta e transforma, preparando os individuos para enfrentar os desafios econémicos com
autonomia, criticidade e responsabilidade social, proporcionando uma educagao que vai além
do aprendizado técnico, englobando a conscientizacdo ¢ a a¢ao transformadora, essencial para
o desenvolvimento integral do ser humano e para a construcdo de uma sociedade mais

equitativa.



"Educagdo como Pratica da Liberdade" (2009) ¢ uma obra seminal de Paulo Freire,

onde ele apresenta suas ideias sobre a educagao e seu papel na libertacdo dos oprimidos, o
escrevendo a partir de sua experiéncia no Brasil, onde trabalhou com a alfabetizagdao de
adultos, na busca de apresentar uma alternativa a educagao tradicional, que ele via como uma
ferramenta de opressdo e manuten¢do do status quo, vendo esta obra de muita importancia

para as analises referentes a EJA.

Nesta primeira obra analisada, vemos firmemente que Freire critica a educagdo
tradicional, que ele denominou como "educacdo bancéria", na qual os estudantes sdo vistos
como recipientes vazios a serem preenchidos com conhecimento pelos professores, mostrando
que esse modelo ndo promove o pensamento critico e como consequéncia ainda perpetua a

opressao.

Para tal, em oposi¢cdo a essa educacdo bancaria, Freire propde uma educagdo
dialégica e colaborativa, onde professores e estudantes aprendem juntos, construindo
conhecimento por meio de um processo de didlogo e reflexdo critica sobre o0 mundo; sendo
uma proposta a qual a Educacdo Financeira se encaixa diretamente neste contexto da EJA.
Segundo Amaral e Nogueira (2020), eles também defendem que a EF nao deve ser apenas
técnica, mas também critica, abordando temas como consumo responsavel, endividamento,

desigualdade econdmica e acesso a direitos financeiros.

Freire introduz o conceito de "conscientizagdo" (ou conscientizagdo critica), que € o
processo pelo qual os individuos tomam consciéncia de sua realidade socioecondmica e de
suas condi¢des de opressdao, como um processo essencial para a libertacdo, pois permite aos
individuos compreender e desafiar as estruturas de poder que os oprimem, sendo o didlogo o
cerne da pedagogia de Freire, que acredita que o verdadeiro aprendizado ocorre através da
comunicagdo e da troca de ideias entre professores e estudantes, promovendo o respeito
mutuo e a construcdo coletiva do conhecimento, para tal, a EF traz consigo todas estas
caracteristicas para o processo de ensino-aprendizagem. Essa abordagem esta alinhada ao
conceito de cidadania financeira (OCDE, 2012), que propde que o conhecimento financeiro
deve ser acessivel a todos e que a alfabetizagdo financeira deve ser um direito, garantindo

maior inclusdo social e autonomia econdmica.

Freire vé o educador como um facilitador do processo de aprendizagem, ndo como

uma autoridade que transmite conhecimento, mas como um profissional capaz de criar



condicdes para que os (as) estudantes questionem, reflitam e ajam sobre suas realidades,

argumentando que a educacdo deve ser um instrumento de transformagao social, promovendo
uma educagao libertadora onde os individuos possam se tornar agentes de mudanca em suas
comunidades, lutando por uma sociedade mais justa e equitativa, sendo influenciado por
correntes de pensamento como o existencialismo, o marxismo e a teologia da libertagdo, o que
proporciona um impacto profundo na educagdo critica e na pedagogia em todo o mundo,

inspirando movimentos educacionais e sociais.

"Educagdo como Pratica da Liberdade" ¢ um chamado a acdo para educadores e
estudantes se envolverem em uma pedagogia critica que desafie as estruturas de opressdo e
promova a liberdade e a justica social, englobadora dos desafios e objetivos a qual a Educagao
Financeira se encaixa, tornando esta obra uma referéncia fundamental para aqueles que

buscam uma educacgao transformadora e emancipadora até os tempos atuais.

Ao explorar o processo existencial do ser humano em relagdo a sua realidade e ao
mundo, destaca-se a capacidade de produzir e recriar cultura e histéria, trazendo argumentos
que o homem moderno ¢ dominado por uma ideologia elitista que promove a acomodagao, a
passividade e a submissao as for¢as sociais dominantes, ao dar énfase na necessidade de uma
atitude critica para superar essa acomodacdo, sugerindo que a integracdo e a modificagdo

social como essenciais para o ajuste da sociedade.

E dai, observamos que a sociedade brasileira estd em um estado de transicdo devido a
alienacgdo cultural das elites, afirmando que a "salvacdo democratica" reside na construgao de
uma sociedade "homogeneamente aberta" (p.57), e assim ele argumenta que a radicalizagdo
através do didlogo, respeito e convencimento ¢ necessdria para superar a supremacia dos
sectarios, especialmente de direita, que t€ém predominado na atualidade brasileira, trazendo
nas suas entrelinhas que a transformagao historica dessas sociedades deve incluir a integracao
das elites com o mundo € uma concepgdo critica movida pela esperanga, substituindo a

aliena¢do pela autoconfianca.

O conceito de "otimismo critico" para descrever a inquietude em relacdo as
contradigdes sociais e a esperanca de uma democratizagao inclusiva que desafie os privilégios
elitistas, afirma que a humanizacdo do homem brasileiro requer uma educagao corajosa, que
permita a reflexdo sobre si mesmo, e dai descrever a transicdo da "intransitividade da

consciéncia" — uma limitagdo na esfera de compreensdo — para a "transitividade ingénua",



caracterizada pela interacdo e didlogo com o mundo, que segundo ele, deve evoluir para a

transitividade critica, envolvendo responsabilidade social e politica, € um posicionamento

questionador, refletindo um retorno a verdadeira esséncia da democracia.

O conceito de otimismo critico, presente na pedagogia freiriana, refere-se a
capacidade de reconhecer as contradigdes sociais sem perder a esperanca na construgcdo de
uma sociedade mais justa e inclusiva, visto que essa abordagem esta diretamente ligada a
Educacao Financeira critica, que ndo deve se limitar ao ensino de ferramentas para a gestao
individual do dinheiro, mas deve permitir uma reflexdo sobre as desigualdades economicas,
os mecanismos de exclusdo financeira e a necessidade de democratizagdo do acesso a recursos

e oportunidades.

A humanizag¢ao do individuo por meio da educagdo, segundo Freire (1987), exige um
ensino corajoso, que incentive a autonomia e o pensamento critico. No contexto da Educagao
Financeira, isso significa ir além da simples transmissdo de conhecimentos sobre or¢gamento e
investimentos, promovendo um aprendizado que permita aos cidaddos entenderem como o
sistema financeiro influencia suas vidas e como podem agir para transforma-lo, mostrando
que quando a Educag¢do Financeira ¢ fundamentada nesse principio, ela capacitard os
individuos a administrar melhor seus recursos, como também a questionar ¢ modificar as

estruturas que perpetuam as desigualdades econdmicas.

A transi¢do da intransitividade da consciéncia para a transitividade critica, descrita
por Freire, pode ser observada no desenvolvimento da autonomia financeira e da consciéncia
econdmica dos individuos. No estdgio de intransitividade da consciéncia, as pessoas nao
percebem as relagdes de poder e as estruturas que afetam suas condigdes financeiras,
aceitando passivamente a realidade econdmica imposta, ja no estdgio da transitividade
ingénua ocorre quando comegam a interagir com esse mundo, mas ainda de forma limitada,
muitas vezes sem compreender plenamente os fatores estruturais que influenciam sua situacao
financeira, sendo necessaria a evolugdo para o estagio da transitividade critica, que representa
um nivel mais avangado de compreensdo, no qual os individuos passam a questionar e

desafiar o sistema, buscando alternativas mais justas e sustentaveis para si ¢ para a sociedade.

No contexto da Educacao Financeira, essa evolugdo pode ser traduzida na passagem
de um aprendizado meramente instrumental — que ensina a lidar com dinheiro de forma

técnica — para uma Educagdo Financeira critica, que permite ao individuo perceber seu papel



dentro da economia e agir de maneira consciente e responsavel, buscando fortalecer a

cidadania financeira e contribuir para um modelo de desenvolvimento mais democratico e

equitativo.

Dessa forma, ao integrar o otimismo critico a Educa¢do Financeira, promove-se um
ensino que melhora a relacdo do individuo com o dinheiro e que possibilita uma compreensao
mais ampla do sistema econdmico e¢ de seu impacto na sociedade, incentivando a
responsabilidade social, politica e a busca por transformagdes estruturais que reduzam as

desigualdades.

Sem essa transi¢do para uma consciéncia critica, surge uma transitividade fanatica,
marcada pela massificacdo e desumanizagdo, tdo presentes atualmente na atual conjuntura

politica de direita no Brasil, onde podemos citar o exemplo da ala politica bolsonarista.

Ele observa que a fase de transicdo no Brasil enfrentou desafios significativos em
promover a ascensdo da ingenuidade a criticidade devido a manutengdo das elites e ao
sectarismo, que obstruiram o processo de humanizacio dos individuos, € em suma, a reflexao
de Freire oferece um diagnostico profundo sobre a dindmica social e educacional do Brasil,
destacando a necessidade de uma transformagao critica e inclusiva para superar as limitagdes
impostas pela elite dominante e alcancar uma verdadeira democratizagdo, principalmente no

atual quadro ideologico ao qual passa nosso pais.

Ao abordar sobre questdes cruciais para o entendimento da transicdo da sociedade
brasileira, Freire (1996) descreve a sociedade brasileira como fechada, colonial e
antidemocratica, utilizando essa visdo como um ponto de partida para a reflexdo sobre a
transicdo e a importancia de compreender o passado para avangar, realizando uma anélise da

inexperiéncia democratica como um “ponto de estrangulamento da nossa democratizag¢ao”.

A sociedade nao foi devidamente orientada para uma experiéncia de autogoverno e
constru¢do de uma civilizagdo democratica, que em vez disso, as condi¢des “culturoldgicas”
da época promoveram a dependéncia e o protecionismo, que até os dias atuais ainda dificulta
o desenvolvimento do didlogo e da participagdo ativa, a qual aponta que a inexperiéncia
democratica resulta de um processo de acomodagdo e ajustamento, contribuindo para a

passividade e submissdo dos individuos, sendo necessario o rompimento de tais situagoes.

Ao explorar a educagdo como uma ferramenta crucial no processo de democratizagao



e na formacdo de um individuo com transitividade critica, argumentando que, embora o

aumento das riquezas tenha conferido um novo poder econdémico as elites, essa mudanga
resultou em uma maior dominacdo dos direitos politicos das classes inferiores, dando
destaque a um problema para a sociedade brasileira: “O desafio ¢ conseguir desenvolvimento
econdmico que suporte a democracia e supere o poder desumano de opressdo das classes
muito ricas sobre as muito pobres” (Freire, 1996). E assim, percebe-se que a Educagao

Financeira se encaixa em todo esse contexto desta citacao.

O aumento das riquezas no nosso pais nao resultou, necessariamente, na reducao das
desigualdades sociais, pois ainda vemos que a concentragdo econdmica continua a influenciar
e restringir o acesso das classes menos favorecidas aos direitos politicos e sociais, € nesse
sentido, a Educagdao Financeira pode ser transformada em uma ferramenta essencial para a
formagdo de individuos com transitividade critica, ou seja, capazes de compreender e

questionar as estruturas econdmicas que perpetuam a desigualdade.

A transicdo de uma educagdo meramente bancaria, na qual o conhecimento ¢ imposto
sem reflexdo, para uma Educacdo Financeira dialdgica e critica permite que os individuos
desenvolvam autonomia e consciéncia sobre sua relacdo com o dinheiro e com o sistema
financeiro. Segundo Freire (1987), a educagdo deve libertar os sujeitos da passividade e
capacita-los para a acdo transformadora. Aplicando esse principio @ Educagdo Financeira,
percebe-se que ela ndo deve se limitar ao ensino de técnicas de or¢amento e investimentos,
mas sim possibilitar uma reflexdo sobre o impacto do sistema econdmico nas desigualdades

sociais e como combaté-las de forma consciente e coletiva.

Além disso, Freire destaca um dos principais desafios da sociedade brasileira que ¢é
de como garantir um desenvolvimento econdmico que seja compativel com a democracia e
que nado reforce a opressao das classes menos favorecidas, mostrando que a Educagao
Financeira se encaixa nesse contexto ao promover o acesso ao conhecimento econdomico € ao
incentivar o uso consciente dos recursos financeiros, permitindo que individuos e
comunidades reduzam sua vulnerabilidade econdmica e participem ativamente das decisdes

que moldam suas vidas.

A cidadania financeira, conceito promovido pela Organizagdo para a Cooperacao e
Desenvolvimento Econdémico (OCDE, 2012), refor¢a essa visdo ao argumentar que o

conhecimento financeiro nao pode e ndo deve ser privilégio apenas da elite, mas deve ser de



facil acesso a todos (as), possibilitando a inclusdo social e econdomica. Quando integrada ao

curriculo escolar e a formagdo cidada, a Educagdo Financeira pode servir como um
instrumento de empoderamento, ajudando a quebrar o ciclo da pobreza e a reduzir a

disparidade econdmica entre as classes sociais.

Ao dialogar com a pedagogia freiriana, a Educacdo Financeira critica provoca a
capacitagdo dos individuos a gerir seus recursos de forma mais eficaz, promovendo uma
consciéncia social e politica que os leva a questionar e transformar a realidade econdmica e
estrutural que perpetua a desigualdade; trazendo em si a verdadeira democratizagdo do
conhecimento financeiro, se tornando uma estratégia essencial para construir uma sociedade

mais justa e equitativa.

E assim se faz necessario e urgente, uma reforma total no sistema educativo,
propondo uma educacdo voltada para a decisdo e para a responsabilidade social e politica,
acreditando que a educagdo deve ir além da mera superagdo do analfabetismo e da
inexperiéncia democratica, capacitando os individuos a discutir os problemas de sua realidade
e a usar o didlogo como um instrumento de a¢do, dando énfase na observacdo de que a fase de
transi¢ao da sociedade oferece uma oportunidade para uma formagdo consciente, que leva o
individuo a buscar uma verdade comum e a adotar um papel questionador e investigativo,
defendendo uma educacdo que fomente a construcdo de uma consciéncia critica transitiva,

incentivando a “pesquisa, a constatacdo € a revisao dos achados”.
b

O economista Amartya Sen (1999), em sua teoria das liberdades substantivas, reforga
a ideia de que o desenvolvimento econdmico ndo deve ser medido apenas pelo crescimento do
PIB de um pais, mas pela capacidade dos individuos de exercerem escolhas e tomarem
decisdes informadas; o que reforca a ideia de que uma Educacdo Financeira critica e inclusiva
contribui para ampliar as capacidades dos cidaddos, permitindo que compreendam as
desigualdades estruturais e busquem alternativas que promovam maior justiga social. Além
disso, Furtado (1974) discute como a educacdo e o desenvolvimento econdmico estdo
interligados, argumentando que, sem um sistema educacional que estimule a autonomia e a

criatividade, o crescimento econdmico tende a perpetuar desigualdades ao invés de reduzi-las.

Ja no campo da Economia Comportamental, Richard Thaler e Cass Sunstein (2008)
destacam como as decisdes financeiras sdo frequentemente influenciadas por fatores

emocionais e sociais, reforcando a importancia de uma educacdo que desenvolva o



pensamento critico e a autonomia na tomada de decisdes.

Freire também sublinha a importancia de um sistema educacional que priorize a
humanizagdo do povo brasileiro, lhes dando vez e voz, especialmente em um periodo de
rapida transi¢do tecnologica, advertindo contra uma formagdo meramente técnica, de carater
acritico e ingénuo, que ndo prepare os individuos para uma participagdo ativa e critica na
sociedade, e sim, substituindo tais atitudes disso, ele afirma que a educacdo deve promover
uma compreensao mais profunda e reflexiva das realidades sociais e politicas, permitindo que
os cidaddos desempenhem um papel mais ativo e responsavel na construcdo de uma

democracia genuina e assim os tornando autores e redatores de suas historias.

No contexto da rapida transicdo tecnologica, autores como Castells (1996) apontam
que a era da informagdo transformou profundamente as relagdes de trabalho e de consumo,
tornando o conhecimento financeiro ainda mais essencial, o que implica reduzirmos que sem
uma Educacdo Financeira critica e inclusiva, ha o risco de que a tecnologia aprofunde ainda
mais as desigualdades, favorecendo apenas aqueles que ja possuem acesso ao capital e a
informagdo, o que demonstra que o ensino financeiro deve incluir discussdes sobre a
digitalizacdo da economia, o impacto das fintechs e a necessidade de inclusdao digital para

garantir que todos possam usufruir das novas oportunidades econdmicas.

Neste contexto, Freire (1996) abre uma reflexdo sobre o papel crucial da educagdo na
transformacao social, enfatizando que a conscientizagdo e o didlogo sdo fundamentais para a
constru¢do de uma sociedade mais justa e democratica, reafirmando que a alfabetizacdo deve
ser um processo que ndo apenas ensine a ler e escrever, mas que também capacite os
individuos a participar ativamente da vida politica e social, desafiando as estruturas de poder

opressivas.

Quando analisamos a obra “Pedagogia do Oprimido", publicada pela primeira vez
em 1968, ela explora a relagdo entre educacdo, opressdo e libertacao, defendendo uma
abordagem critica e dialdgica na educacdo, a qual Freire critica a educacdo tradicional, que
ele chama de "educagdo bancaria", onde o conhecimento ¢ depositado nos estudantes de
forma passiva, e onde em contraste, ele propde uma educagdo que empodera os oprimidos,

promovendo a conscientizagdo e a capacidade de agdo critica.

Através do didlogo e da reflexdo, os (as) educandos (as) se tornam agentes de sua

propria transformacdo e da sociedade, e onde os principais conceitos desta obra incluem



conscientizacdo, que ¢ o processo de tornar-se ciente das realidades sociais e das relagdes de

poder; a dialogicidade, que destaca a importancia do didlogo na educagdo, onde educador (a)
e educando (a) se envolvem em um processo de troca; € a praxis, que representa a unido entre
reflexdo e acdo, essencial para a transformagdo social, se transformando numa obra que ¢
considerada como um marco para a pedagogia critica e que nos dias atuais ainda continua a

influenciar educadores € movimentos sociais ao redor do mundo.

Ao abordar a complexidade do processo educativo e da conscientizagdo, tais
processos enfatizam que o medo da liberdade ¢ uma barreira significativa a transformacao
social, e que esse medo, muitas vezes inconsciente, pode levar os individuos a preferirem a
seguranga de suas situagdes opressivas a enfrentarem a incerteza da liberdade, o que nos
remete a ideia de "conscientizagdo" como um caminho para a autoafirmacdo, onde ao
reconhecerem suas condigdes sociais e politicas, os individuos podem se tornar agentes de
mudanc¢a, desafiando estruturas opressivas, chegando a partir dessa mudanga, na
transformag¢@o como um processo coletivo que se da por meio do didlogo e da reflexdo, que

sdo atitudes fundamentais para a educacdo libertadora.

E desta mesma forma, semelhantemente, Bourdieu (1983) discute como o capital
econdmico, social e cultural influencia as oportunidades dos individuos dentro da sociedade,
onde segundo ele, aqueles que ndo possuem acesso ao conhecimento financeiro critico tém
menos chances de romper com padroes de desigualdade, pois permanecem presos a um

sistema que favorece a manutengao dos privilégios de uma minoria.

A critica ao sectarismo ¢ particularmente relevante, pois Freire alerta que tanto a
direita quanto a esquerda podem cair em dogmatismos que limitam o potencial transformador
da educacdo, onde ele defende que a radicalizagdo, ao contrario da sectarizacdo, € criativa e
critica, promovendo um engajamento auténtico com a realidade e com as necessidades do

povo, mostrando que a pedagogia deve ser um ato de amor e compromisso com a libertagao.

Devemos ressaltar que a verdadeira educacdo ndo ¢ apenas teorica, ela deve estar
enraizada nas experiéncias concretas das pessoas, com uma abordagem desafiadora para
educadores (as) e educandos (as), que provoquem o engajamento de todos (as) de maneira
ativa e critica na busca por uma sociedade mais justa e igualitaria, fazendo um convite a
reflexao sobre as condigdes de opressao e a necessidade de um olhar critico sobre a educagao,

reiterando que a verdadeira transformagdo social comega com a conscientizagdo e o dialogo.



A discussdo sobre a necessidade de uma educacdo que possibilite a conscientizagao

dos oprimidos sobre sua propria desumanizagdo e a luta por sua humanizagdo, onde ele
argumenta que, quando em meio a opressdo, muitos oprimidos se tornam opressores,
perpetuando a violéncia e a injustica, devemos mostrar que a humanizagdo deve ser vista
como uma vocacao dos homens, enquanto a desumaniza¢do ¢ uma distor¢ao histérica que

deve ser superada.

Freire destaca a importancia de os oprimidos se reconhecerem como sujeitos da sua
propria libertagdo, sendo que para isso, ¢ fundamental que eles reflitam sobre sua condigdo e
suas relagdes com os opressores, reconhecendo que a verdadeira generosidade ndo reside na
caridade, mas na luta pela transformacao das condigdes sociais injustas, dando énfase que essa
pedagogia deve ser elaborada pelos oprimidos, nao para eles, e deve levar a compreensao
critica da realidade opressora. No contexto da Educacdo Financeira, esse principio ¢ essencial
para que os individuos compreendam que sua vulnerabilidade econdémica ndo é apenas
resultado de escolhas pessoais, mas também de estruturas sociais e econdmicas que perpetuam

desigualdades.

Freire argumenta que a verdadeira generosidade ndo estd na caridade, mas na luta
pela transformagdo das condigdes injustas que criam e mantém a pobreza e a exclusdo; e isso
se aplica a Educagao Financeira, porque, muitas vezes, programas financeiros tradicionais se
concentram apenas em ensinar habilidades individuais de gestdo de dinheiro, sem questionar
as desigualdades sistémicas que fazem com que grandes parcelas da populagao tenham pouco

ou nenhum acesso a recursos financeiros.

Para que a Educacdo Financeira seja realmente emancipadora, ela deve ir além da
simples administragdo do or¢camento pessoal e permitir uma reflexdo critica sobre como as
politicas econOmicas, o sistema financeiro ¢ o consumo desenfreado afetam a vida dos
individuos e das comunidades. Santos (2000) critica a globalizagao hegemonica e propde uma
visdo mais inclusiva, em que a economia deve servir aos interesses coletivos e ndo apenas ao
lucro, o que reforca a necessidade de um ensino financeiro critico que questiona o modelo

econdmico vigente e incentive a busca por alternativas mais sustentaveis e justas.

Santos (2001) propde uma nova forma de pensar a sociedade, destacando a
necessidade de superar a logica colonialista que perpetua desigualdades; refor¢cando a

importancia de um ensino que leve em conta as experiéncias e realidades das populacdes



marginalizadas, permitindo que elas desenvolvam autonomia financeira e econdmica.

Informagao que deve ser complementada por Piketty (2014), que demonstra que o
crescimento da desigualdade econdmica ao longo da historia estd diretamente ligado a
concentracdo de renda e a falta de politicas redistributivas, que também refor¢a a importancia
de uma Educagdo Financeira que va além da gestdo individual do dinheiro e que aborde

criticamente 0s mecanismos que perpetuam a concentracao de riqueza.

A luta pela liberdade deve ser apresentada como um processo continuo e
responsavel, em que a educagdo critica se torna uma ferramenta essencial para a
transformagao social, concluindo que a superacdo da opressdo exige uma transformacao das
estruturas sociais e que a luta dos oprimidos deve ser coletiva e engajada, visando ndo apenas

sua propria libertagdo, mas também a dos opressores.

[...] O grande problema estd em como poderdo os oprimidos, que
“hospedam” o opressor em si, participar da elaboracdo, como seres duplos,
inauténticos, da pedagogia de sua libertagdo. Somente na medida em que se
descubram “hospedeiros” do opressor poderdo contribuir para o
partejamento de sua pedagogia libertadora. [...] (Freire, 1987, p. 17)

A luta pela libertagdo ¢ essencial para criar um novo ser humano, que seja livre da
dualidade e da alienagdo, onde os oprimidos, muitas vezes acomodados na estrutura
opressora, temem a liberdade por causa do risco de repressdo, levando a necessidade de um
reconhecimento critico de sua condicdo, e serd este reconhecimento que devera impulsionar a

acgao transformadora.

A verdadeira solidariedade entre opressores e oprimidos requer uma mudanga
objetiva da realidade opressora, € ndo meras agdes assistenciais ou paternalistas, e dai que a
pedagogia do oprimido deve envolver os proprios oprimidos como sujeitos ativos em sua luta,
ndo apenas como objetos de "tratamento" humanitario, onde essa transformagao social ocorre
através de uma praxis auténtica, que integre a reflexdo e a ac¢do, permitindo que os oprimidos
se insiram criticamente na realidade e desafiem a opressdo, numa pedagogia que surja dessa
luta pela busca da intersubjetividade e da humanizacdo, em contraste com abordagens que
perpetuam a opressdo, devendo ser elaborada e praticada pelos oprimidos, promovendo sua

autonomia € vVoZz.

[...] A autodesvalia ¢ outra caracteristica do oprimido [...] De tanto ouvirem
de si mesmos que sdo incapazes [...] terminam por se convencer de sua
“incapacidade”. Falam de si como os que ndo sabem e do “doutor” como o
que sabe e a quem devem escutar. Os critérios do saber que lhes sao



impostos sdo os convencionais. [...] (Freire, 1987, p. 28)

A Educacao Financeira, quando abordada sob wuma perspectiva critica e
emancipadora, deve reconhecer os desafios impostos pela desigualdade estrutural e pela
reproducdo de ideologias que perpetuam a opressdo econdmica, as quais nos trazem o alerta
para o perigo de que, ao se aproximarem das camadas populares, os antigos representantes das
classes dominantes trazem consigo preconceitos e visdes distorcidas da luta pela liberdade,
muitas vezes promovendo uma educacdo que refor¢a a dependéncia em vez da autonomia, €
dai a necessidade de termos o cuidado em se aplicar a Educa¢do Financeira de forma acritica
e tecnicista, pois pode acabar impondo modelos de gestdo financeira baseados na logica da
classe dominante, sem considerar as realidades e desafios enfrentados pelas classes mais

pobres.

A crenga no povo, conforme defendida por Freire, ¢ essencial para uma verdadeira
transformag¢do social, e na Educacdo Financeira, isso significa que as estratégias de ensino
devem partir da realidade concreta das pessoas, respeitando seu contexto socioecondomico €
cultural, deixando claro que se a Educa¢do Financeira for transmitida como um conjunto de
regras a ser seguida, sem didlogo e reflexdo, ela perpetuard a exclusdo e reforcard a ideia de

que a pobreza ¢ o resultado apenas de escolhas individuais, ignorando os fatores estruturais.

Para evitar a reproducdo dessa ambiguidade, ¢ de fundamental importancia que os
educadores financeiros e formuladores de politicas publicas se desvencilhem da visao elitista
e normativa, adotando uma abordagem dialogica e participativa, conforme proposto por
Freire; e dessa forma, a Educacdo Financeira poderd deixar de ser um instrumento de
manuten¢do do status quo e se tornard uma ferramenta de libertagdo e empoderamento,
permitindo que as populacdes historicamente marginalizadas compreendam seu papel no

sistema econdmico e reivindiquem por justica social.

A atracdo que os oprimidos sentem pelos padroes de vida dos opressores,
especialmente aqueles em situagdes de classe média, em que essa admiracdo muitas vezes
leva a autodesvalia, fazem com que os oprimidos internalizem a visdo negativa que os
opressores tém deles, que faz com que essa percepgao distorcida resulte em uma falta de
autoconfianga ¢ em uma crenga fatalista de sua propria incapacidade, onde, todavia, ao
experienciar mudangas em suas condi¢des, como no caso de uma educagdo financeira

eficiente, os oprimidos podem comecar a superar essa autodesvalia, reconhecendo suas



capacidades e a injustica da opressao.

Para avancar em sua luta pela libertagdo, ¢ crucial que se conscientizem de sua
situagdo, desenvolvendo um entendimento critico que nao se limite ao ativismo, mas que
inclua reflexdo profunda, e nesse contexto, a libertagdo ndo pode ser imposta por lideres, mas
deve ser um processo de auto libertagdo, em que a acdo deve ser acompanhada de didlogo e
reflexdo, evitando abordagens que despersonalizem os oprimidos, tratando-os como "coisas" a

serem salvas.

A pedagogia da libertacdo ¢ apresentada como uma pratica onde educadores (as) e
oprimidos (as) colaboram em um processo de transformagdo mutua, promovendo o

engajamento ativo e a responsabilidade na luta por liberdade.

A verdadeira educacao deve buscar a conscientizagdo e a libertagdo, permitindo que
educadores (as) e educandos (as) se tornem co-criadores de conhecimento, engajando-se
ativamente com o mundo e entre si, dando &nfase na importincia da comunica¢do e ao
pensamento critico, provando que a educagdo deve se afastar da visdo mecanica e
controladora, promovendo uma transformagdo real da realidade social, e assim trazendo a
tona o questionamento de como as pessoas podem atuar de maneira autonoma, inclusive
apresentando o fato de que muitas pessoas se submetem a lideres ou grupos poderosos,
acreditando estar agindo quando, na verdade, estdo apenas se conformando, uma dindmica
que ¢ observada facilmente nas manifestagcdes populistas, onde os oprimidos se identificam

com lideres carismaticos em busca de uma voz ¢ agao.

\

As elites dominadoras respondem a rebeldia dos oprimidos com mais repressao,
mantendo a "paz social", que ¢, na verdade, a paz dos privilegiados, onde a educacdo,
frequentemente utilizada como ferramenta de dominagdo, visa manter a ingenuidade dos
educandos e sua acomodagdo ao sistema opressor, baseada no argumento de que a libertacao
genuina nao pode se basear na mesma logica de dominacao, mas deve ser um processo de

didlogo e de problematizacao.

A educacdo libertadora deve reconhecer a intencionalidade da consciéncia,
permitindo que educadores (as) e educandos (as) se tornem coparticipantes do processo
educativo, superando a contradi¢do tradicional entre eles, em que ninguém educa ninguém de
forma unilateral, e sendo assim, a educacao se transforma num ato coletivo em que todos se

ensinam mutuamente, mediatizados pelo mundo e pelas experiéncias compartilhadas, com



uma educacdo problematizadora que promove um didlogo entre educador (a) e educandos

(as), transformando-os (as) em investigadores criticos que refletem sobre a realidade.

Além disso, Dewey (1938) reforca a ideia de que o aprendizado ocorre por meio da
interagdo entre experiéncias e reflexdes, ao destacar que a educagdo deve ser um processo
continuo e democratico, no qual professores (as) e estudantes aprendem juntos a partir de um

ambiente dialogico.

A discussao sobre a dialogicidade da educacdo enfatiza a importancia do dialogo
como um fendomeno humano essencial para a transformacao da realidade, onde a palavra é o
ponto central desse processo, por envolver acdo e reflexdo, sendo o didlogo verdadeiro um
encontro entre sujeitos que buscam modificar o mundo, evitando uma abordagem unilateral.
Para tal, a relagdo entre educador (a) e educandos (as) deve ser baseada no amor, humildade e
fé, criando um espago de confianga onde todos (as) se sintam dignos de participar do processo
educativo, com uma comunicacdo que deve ser horizontal, evitando posturas de dominagao,
com o intuito de promover a conscientizacdo e a libertagdo, em vez de apenas transmitir

conhecimentos.

A partir dessa premissa, Buber (1923), contribui para a discussdo sobre a importancia
das relagdes dialdgicas ao destacar que as interagdes humanas podem ocorrer sob duas formas
fundamentais: a relacdo Eu-Tu e a relagdo Eu-Isso, e assim vemos através da citagdo de Rieg

(2007, p.43) uma forma de sintetizar essa distingao:

[...] “O homem se coloca diante do mundo e dos seres existentes sob as duas
atitudes fundamentais. A primeira, esteio para a existéncia dialogica,
caracterizada pela relacdo Eu-Tu, e a segunda é o vinculo objetivavel, o
campo da experimentacdo, do conhecimento e utilizagdo caracterizados na
relacdo Eu-Isso. A experiéncia estabelece um contato na estrutura do
relacionamento, de certo modo, unidirecional entre um Eu, ser egético, e um
objeto manipulavel. O mundo do Isso é ordenado e coerente, ele ¢
indispensavel para a existéncia humana. E o lugar onde se entende os outros.
Ele ¢ essencial, mas ndo pode ser o sustentadculo ontologico do inter-
humano.” [...] (RIEG, 2007, p.43).

Essa citagdo evidencia que, enquanto a relagdo Eu-Tu se baseia na reciprocidade e no
respeito mutuo, a relacdo Eu-Isso ocorre quando o outro ¢ tratado como objeto de
experimentacdo e manipulagdo, sem um envolvimento genuino; e dentro do contexto
educacional, a educagdo tradicional muitas vezes assume uma postura Eu-Isso, em que o

conhecimento ¢ transferido de forma unilateral, sem considerar os sujeitos envolvidos no



processo; pela outra oOtica, a educacdo dialdgica, defendida por Paulo Freire (1987), aproxima-

se da relagdo Eu-Tu, pois pressupde um encontro verdadeiro entre educador (a) e educandos
(as), onde ambos aprendem e ensinam simultaneamente, onde se evita uma postura autoritaria

e promove um ambiente de respeito e construcao coletiva do saber.

No campo da Educacdo Financeira, essa abordagem ¢ crucial para que os educandos
ndo sejam receptores passivos de conceitos financeiros, mas que possam ser protagonistas na
constru¢do de um entendimento critico sobre o sistema econOmico, mostrando que a
verdadeira educacdo deve ser uma constru¢ao conjunta, refletindo as aspiragdes e realidades

do povo e transformando a pratica educativa em um didlogo auténtico.

Através da dialogicidade, dando inicio a partir da busca por um contetido
programatico que atenda as necessidades e percepgdes da comunidade, que neste caso € a
Educacao Financeira, que ora serd chamado de "tema gerador", surgiu elementos que devem
compor o "universo tematico", manifestando contradi¢gdes e desafios sociais, onde a
investigagdo desse tema, devendo ser realizada de forma critica e contextualizada, permitindo
que os (as) individuos (as) desenvolvam uma nova postura frente a suas condi¢des, na
intencdo de provocar a curiosidade e a vontade de aprender. E assim, a partir da superagao das
limitagdes percebidas, veremos que isso vai esta relacionado a partir da abordagem, que
conecte a andlise critica com a experiéncia concreta, promovendo um movimento dialético
entre o abstrato e o concreto, trazendo a discussdo da "cisdo" na descodificacdao de situagoes

existenciais, permitindo que os individuos analisem e transformem sua realidade.

Vygotsky (1998) contribui para essa perspectiva ao afirmar que o aprendizado ocorre
por meio da interagdo social e da mediacdo de signos e instrumentos culturais; e assim, para o
contexto da Educagdo Financeira, a analise dos desafios economicos ¢ a reflexdo sobre
praticas de consumo devem ser mediadas pelo didlogo, conectando a experiéncia concreta
com a andlise critica, com uma abordagem dialética, que transite entre o abstrato e o concreto,
ressoando com a concepcdo de Gramsci (1971) sobre a formacdo da consciéncia critica,
permitindo que os (as) educandos (as) percebam as estruturas econdmicas € sociais que

influenciam suas decisdes financeiras, capacitando-os (as) para intervir na realidade.

A investigacao deve ser um esfor¢o conjunto entre pesquisadores € a comunidade,
promovendo conscientizacdo e reflexdo critica, pois esta metodologia proposta evita uma

abordagem mecanicista, enfatizando a reciprocidade, onde a conscientizagdo ¢ fundamental



para a agdo critica, e tanto a educag@o quanto a investigagdo devem ser partes de um mesmo

processo dialogico.

Para que isso realmente acontega, os (as) pesquisadores (as) devem identificar
contradigdes e selecionar algumas para criar codificagdes que facilitem a investigacdo
tematica, onde tais codificacdes devem ser acessiveis e inclusivas, permitindo uma analise
abrangente do sistema de contradi¢des; e sendo assim, a importdncia da participacdo de
representantes do povo em todas as fases da investigacdo, a metodologia que envolve a
organizagdo de "circulos de investigacdo tematica", onde discussdes sdo gravadas e
analisadas, e os (as) educadores (as) devem apresentar o programa educativo de forma que o
povo se reconhega e se envolva, utilizando "temas dobradiga", que sdo temas que se conectam
com diferentes areas do conhecimento, e que sdo tratados como elementos chaves para que

tudo isso se concretize.

Ao analisar as teorias da agdo cultural, abordando as matrizes antidialogica e
dialdgica, e enfatizando a praxis como central para a transformagdo social, os seres humanos
sdo descritos como agentes de acdo e reflexdo, e a traz que a lideranga revolucionéria deve
engajar-se com os oprimidos de forma dialogica, evitando manipulagdes e imposi¢des, sendo
que verdadeira revolucdo requer que a lideranga reconheca o papel dos oprimidos como

sujeitos da transformacao, promovendo um didlogo aberto e continuo.

A dicotomia entre lideres e massas ¢ contraproducente; a revolugdo deve ser um
esforco conjunto, com acdo e reflexdo acontecendo simultaneamente, e onde a comunicacao
deve ser vista como essencial para a transformacdo da realidade, enquanto se ver que a
negac¢do do didlogo perpetua a opressdo, isso mostra que a consciéncia critica dos oprimidos €
crucial para a emancipagdo e que a revolucao deve ser realizada com as massas, estabelecendo
solidariedade auténtica, com a finalidade da constru¢do de uma sociedade mais justa, a qual
exige a participagdo ativa e consciente dos oprimidos, com uma lideranca que dialogue

genuinamente com e entre eles.

Na Educacdo Financeira, a a¢@o antidialdégica se manifesta em praticas que
perpetuam a exclusdo econdmica e a alienacdo financeira das classes populares; onde através
da conquista, o sistema econdomico impde valores e comportamentos consumistas que afastam
os individuos do pensamento critico sobre suas finangas, levando-os a internalizar praticas

financeiras prejudiciais, como o endividamento excessivo e a dependéncia de crédito sem



planejamento, os transformando em um “hospedeiro” da cultura opressora do consumo,

dificultando a adogao de praticas financeiras autonomas e sustentaveis.

A divisdo, por sua vez, ocorre ao reforcar desigualdades sociais e econdmicas,
dificultando o acesso a informagao financeira de qualidade para as classes menos favorecidas,
onde a falta de conhecimento sobre investimentos, planejamento e direitos econdmicos
impede a unificacdo das classes populares em busca de maior equidade financeira, ¢ dessa
forma, a Educacdo Financeira tradicional, muitas vezes limitada a conceitos técnicos, ignora

as estruturas sistémicas que perpetua a exclusdo economica.

A manipulacdo das massas e/ou dos individuos se expressa por meio de discursos
midiaticos e publicitarios que promovem o consumo como sindnimo de sucesso e felicidade,
induzindo as massas a um comportamento financeiro conforme os interesses do sistema
econdmico vigente, observando que bancos, grandes corporagdes e instituigdes financeiras
utilizam essa estratégia para manter as classes populares presas a ciclos de consumo e
endividamento, impedindo a constru¢do de autonomia financeira e a contestacdo do modelo

econdmico vigente.

A Educacao Financeira critica, baseada na pedagogia de Freire (1987), busca romper
com essa logica antidialdgica ao tentar promover a consciéncia financeira como ferramenta de
emancipacdo social, se contrapondo a abordagem tradicional, que muitas vezes apenas ensina
a lidar com o sistema sem questiona-lo, numa perspectiva dialdgica que incentiva a analise
das estruturas econOmicas opressoras € o desenvolvimento de praticas financeiras

libertadoras.

A Educagao Financeira na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) deve ser construida
de forma dialdgica considerando realidade concreta dos estudantes, que em sua maioria sdo
trabalhadores informais - 72% segundo dados do IBGE (2023). Inspirada na pedagogia
freireana, essa abordagem precisa transformar conceitos abstratos em ferramentas de gestao
do cotidiano. O ensino deve partir de situagdes reais como o planejamento do or¢amento
doméstico em condi¢des de renda instdvel, a andlise critica das taxas de juros nos
empréstimos informais tdo comuns nas periferias, e o calculo do custo-beneficio de transporte
publico em relagdo a renda familiar. Experiéncias como o projeto "Finangas no Cotidiano" em
Jodo Pessoa (SEMEC, 2022) demonstram como essa contextualizacdo aumenta a relevancia e

aplicabilidade dos conteudos.



A integracdo entre educagdo financeira e qualificacdo profissional mostra-se como

estratégia eficaz na EJA. Programas como o PROEJA que combinam formagdo técnica (em
areas como administragdo ou agroecologia) com gestdo financeira apresentam resultados
significativos - dados do MEC (2021) mostram que alunos tiveram 40% mais chances de
formalizar seus negdcios apOs a capacitacdo. Essa abordagem permite trabalhar desde o
cooperativismo e gestdo financeira coletiva até o planejamento de custos para
microempreendedores da economia informal, criando pontes diretas entre aprendizagem e
realidade laboral.

E fundamental que a educagdo financeira na EJA incorpore uma perspectiva critica
sobre as desigualdades estruturais. As aulas precisam discutir como marcadores sociais como
raca e género impactam o acesso a recursos financeiros - as mulheres negras, que gerem 70%
dos orgamentos familiares segundo o IPEA (2023), enfrentam maiores dificuldades no acesso
ao crédito. Atividades podem comparar o custo de vida em diferentes regides, analisar a
disparidade salarial por género e raca, ou debater a feminizagdo da pobreza, transformando a
educacao financeira em instrumento de conscientizagao social.

As metodologias ativas se mostram particularmente adequadas para esse publico. A
utilizagdo de jogos que simulam decisdes financeiras, aplicativos de gestdo adaptados para
baixa escolaridade como o GuiaBolso, ou rodas de conversa sobre experiéncias com dividas,
criam espacos de aprendizagem significativa. Essas estratégias, combinadas com tecnologias
sociais como moedas comunitarias e bancos éticos, permitem superar a abordagem tradicional
baseada apenas em planilhas e calculos abstratos.

A construcdo de uma educagdo financeira verdadeiramente significativa para a EJA
exige reconhecer as especificidades desse publico: sua jornada dupla de trabalho e estudo,
suas experiéncias acumuladas, e os desafios concretos que enfrentam na gestdo do orgamento
familiar. Somente assim sera possivel transformar o conhecimento financeiro em ferramenta

efetiva de emancipacao individual e coletiva.

Dessa forma, a educacdo dialdgica e problematizadora ndo servirdo apenas para
transmitir contetidos, mas ira valorizar as experiéncias ¢ a cultura dos (as) estudantes,
garantindo que eles se sintam representados ¢ engajados em todo processo educativo. Como
aponta Gadotti (2005), ao defender uma educagdo libertadora, ¢ essencial considerar o

contexto dos (as) educandos (as), pois:

[...] "O ato de conhecer exige um sujeito que se coloca diante de um objeto e
o interroga, problematizando-o. O conhecimento &, pois, um ato criador" [...]



(Gadotti, 2005, p. 45).

E assim poderemos explorar a conscientizacdo ¢ o empoderamento dos individuos
em relacdo as suas finangas pessoais, com ideias que flutuam sobre a conscientizagdo como
um meio de se tornarem sujeitos de sua propria historia; e consequentemente, de forma direta,
apresentar a educagdo financeira como um meio que busca conscientizar as pessoas sobre sua
situagdo econdmica, ajudando-as a entender suas despesas, receitas e a importancia de poupar
e investir, sendo o primeiro passo para a autonomia financeira, permitindo que assumam o

controle de suas vidas econdmicas.

Como mencionado, a educacdo financeira também se beneficia do didlogo e da
reflexdo critica, pois enfatiza a importancia de uma educagdo que seja praticada e enraizada
nas experiéncias das pessoas, devendo ser contextualizada conforme suas realidades,
considerando as realidades sociais e economicas dos individuos, fomentando discussdes sobre
finangas em grupos, possibilitando ajudar a desmistificar conceitos financeiros e permitindo

que as pessoas aprendam umas com as outras.

Freire (1996) explora a relagdo entre educacdo, autonomia e emancipagdo, onde
defende que a educacdo deve ser um processo de didlogo e de conscientizagdo, no qual
educadores (as) e educandos (as) colaboram na constru¢do do conhecimento, enfatizando a
importancia da autonomia no processo educativo, onde os individuos se tornam capazes de
pensar criticamente sobre sua realidade e agir de forma consciente para transforma-la,
devendo ser horizontal e respeitando as vozes e experiéncias de todos (as) os (as)

participantes, promovendo um ambiente de aprendizagem colaborativa.

A educacdo deve levar os (as) estudantes a uma compreensdo critica de sua
realidade, ajudando-os a identificar e desafiar as estruturas sociais injustas que os oprimem, €
assim, a educacdo deve ser uma pratica de liberdade, libertando e ndo oprimindo, permitindo
que os (as) estudantes desenvolvam sua capacidade de questionar e agir sobre o mundo, sendo
apresentada através do reconhecimento das experiéncias e da cultura dos (as) educandos (as)
como metodologia pedagdgica fundamental, em que a educacao valorize essas realidades para

que os (as) discentes se sintam representados e motivados a participar ativamente.

A perspectiva freireana (FREIRE, 1996) oferece um marco teérico fundamental para
repensar a Educacdo Financeira na EJA, rejeitando veementemente qualquer modelo

educacional que se reduza a mera reproducdo da loégica mercantil. Para o autor, a verdadeira



pratica pedagdgica deve estar ancorada numa ética universal do ser humano, pautada pela

solidariedade e justiga social, em oposi¢ao a racionalidade instrumental do neoliberalismo que
naturaliza as desigualdades. Essa critica se alinha com Santos (2001, p.33), que denuncia
como "[...] o pensamento unico neoliberal transforma a desigualdade em destino, a injustica
em fatalidade e a exploragdo em mérito [...]", anulando assim as possibilidades de

transformacao social.

Nesse contexto, uma Educacdo Financeira critica assume dupla tarefa: enquanto
desenvolve competéncias técnicas de gestdo orcamentaria, deve simultaneamente desvelar as
estruturas de dominagao do capitalismo financeirizado. Como demonstra Harvey (2007, p.89),
o neoliberalismo opera ndo apenas como modelo econdmico, mas como tecnologia de
subjetivacdo que promove "[...] a competi¢do e o individualismo como valores centrais,
eliminando qualquer senso de solidariedade coletiva [...]". Essa analise revela a urgéncia de
contrapor a educagdo financeira tradicional - frequentemente reduzida a um manual de
sobrevivéncia no capitalismo, uma abordagem que problematize as relagdes entre finangas

pessoais e injustica estrutural.

Como alternativa de um novo modelo de sociedade, a pedagogia freireana oferece os
fundamentos para essa praxis transformadora. Segundo Freire (1996), a educacdo auténtica
exige: ‘Superagdo da concepcdo bancaria’: ‘Rejeitar a mera transmissdo de técnicas
financeiras descontextualizadas’; ‘Dialogicidade: construir conhecimento a partir da realidade
econdmica vivida pelos educandos; ‘Etica radical: questionar os pressupostos do sistema
financeiro que oprime as classes populares. Esses principios se materializam quando: ‘O
calculo de juros de empréstimos se converte em andlise critica da financeirizagdo da vida’; ‘O
planejamento or¢amentario discute a precarizagdo do trabalho'; ‘Os conceitos de investimento

questionam a acumulagdo capitalista’.

Portanto, a Educacao Financeira critica - na perspectiva freireana - deve constituir-se
como espaco de: desnaturalizacdo das desigualdades: mostrando como racismo, género e
classe estruturam o acesso a recursos; constru¢do de alternativas: apresentando economias
solidarias e cooperativismo; empoderamento coletivo: transformando a gestdo financeira
pessoal em ferramenta de organizagdo comunitaria. Como alerta Freire (1996), nenhuma
educacao ¢ neutra - ou serve a dominacgao, ou a libertacdo. Na EJA, essa escolha é ainda mais
crucial, pois se trata de sujeitos historicamente excluidos do sistema financeiro formal. Uma

educagdo financeira verdadeiramente emancipatoria deve equipar os educandos tanto para



navegar no sistema vigente quanto para transforma-lo radicalmente.

O cuidado com a superficialidade do ensino e a defesa de uma formagdo que
promova reflexao critica, curiosidade epistemologica e responsabilidade ética como pilares
essenciais para a formacgao docente, onde a complexidade do ensino é reconhecida, enfatiza a
necessidade de assumir riscos, aceitar o novo e rejeitar qualquer forma de discriminagao,
devendo a pratica docente ser permeada por critica e didlogo, entendendo que o ensino
envolve a transmissdao de contetidos, mas também a constru¢do de uma compreensao
compartilhada; trazendo o reconhecimento da identidade cultural dos (as) educandos (as)
como meio essencial, com o intuito de que a educacdo fomente a assuncdo de si como seres
sociais e historicos, ao dar destaque ao valor das intera¢des informais no ambiente escolar e a

importancia de gestos de empatia que impactam positivamente os estudantes.

Além disso, Tardif (2014) destaca a importancia das experiéncias docentes no
processo de ensino-aprendizagem, enfatizando que a formacgdo dos (as) professores (as) deve

considerar os saberes académicos e os saberes da experiéncia:

[...] "Os saberes docentes ndo se reduzem aos conhecimentos cientificos.
Eles s@o constituidos também por experiéncias pessoais, pelo conhecimento
do contexto e pelo saber pedagdgico que se desenvolve na préatica" [...]
(Tardif, 2014, p. 38).

Esse reconhecimento da complexidade da pratica pedagogica implica na necessidade
de assumir riscos, aceitar o novo e rejeitar qualquer forma de discriminagdo. Segundo Moran
(2013), a educagdo deve promover a afetividade ¢ a empatia, pois essas dimensdes sdo

essenciais para um ambiente de aprendizagem significativo:

[...] "O conhecimento ¢ importante, mas o que realmente transforma a
aprendizagem sdo os lacos emocionais, a empatia ¢ o reconhecimento da
identidade de cada estudante dentro da comunidade escolar" [...] (Moran,
2013, p. 72).

A formagao docente a partir de uma perspectiva progressista, ressaltando que o ato
de ensinar vai além da mera transferéncia de conhecimento; sendo que, na realidade, o ato de
criar condigdes para a produgdo ativa do conhecimento, o (a) educador (a) deve ser critico (a),
aberto (a) ao didlogo e a curiosidade dos (as) estudantes, respeitando suas vivéncias e saberes,
especialmente os que vivem em contextos marginalizados, implicando que durante a pratica
educativa, o (a) professor (a) deve integrar ética e estética, refletindo uma conexdo entre

teoria e acdo; ¢ sendo assim, a importancia de reconhecer que os seres humanos sio, por



natureza, inacabados, como uma condi¢do fundamental da experiéncia vital, e a partir dessa

consciéncia, permitir que educadores (as) e educandos (as) se percebam como agentes ativos
(as) na constru¢do do conhecimento e na transformagao social, exigindo que a pratica da ética
na educacdo seja um imperativo, € o respeito pela autonomia dos estudantes uma realidade
essencial, com professores (as) agindo com sensatez, evitando formalismos que ndo
considerem as realidades dos educandos e cultivando um ambiente de aprendizado que

estimule a curiosidade e a liberdade.

Isso significa que o (a) professor (a) deve reconhecer e respeitar os saberes e
vivéncias dos (as) estudantes, especialmente daqueles (as) que vém de contextos
marginalizados, promovendo um ensino que relacione a ética e a estética. Como destaca

Saviani (2008), a educacao deve estar ligada a realidade social dos (as) educandos (as):

[...] "A educagdo escolar deve partir da pratica social dos alunos,
problematizando essa pratica e conduzindo-os a apropriagdo do saber
elaborado, permitindo-lhes uma compreensdo mais profunda da realidade"
[...] (Saviani, 2008, p. 50).

Além disso, a incompletude humana, um conceito essencial em Freire (1996), indica
que tanto educadores (as) quanto educandos (as) estdo em constante processo de aprendizado
e transformagdo. Para Mészaros (2008), a educagdo critica tem um papel fundamental na

construgdo da autonomia dos sujeitos:

[...] "A educagdo ndo pode ser um instrumento de reproducdo das
desigualdades sociais, mas um espago para a formagao de sujeitos historicos,
capazes de intervir no mundo" [...] (Mészaros, 2008, p. 132).

A pratica pedagdgica exige a integra¢do da ética como um principio fundamental,
garantindo que o respeito a autonomia dos (as) estudantes nao seja um ideal abstrato, mas que
apresente a realidade na sala de aula. Segundo Moran (2013), um ensino significativo deve
estimular a curiosidade e a liberdade, permitindo que o (a) estudante se torne protagonista do

seu processo de aprendizagem:

[...] "A melhor educagdo é aquela que desperta o desejo de aprender e a
vontade de transformar a realidade, promovendo o pensamento critico ¢ a
autonomia dos estudantes" [...] (Moran, 2013, p. 84).

A pratica educativa deve ser uma experiéncia de crescimento mutuo, onde
educadores (as) e educandos (as), ao se reconhecerem como seres inacabados, compartilham o

processo de aprendizado e construgao de conhecimento de maneira respeitosa e €tica, € nisso



vemos a importancia do bom senso e da curiosidade, sublinhando que a educacdo deve

considerar as condi¢Oes sociais e culturais dos (as) estudantes, afirmando o respeito pela
dignidade e identidade do (a) educando (a) como cruciais € que devem ser manifestadas na
pratica docente, que requer uma reflexdo critica continua, baseada na argumentacao de que a
educacdo ndo ¢ neutra; que ela ¢ um processo ativo de constru¢do do conhecimento que
envolve didlogo e respeito mituo, onde o (a) professor (a) deve cultivar humildade, tolerancia
e engajamento politico, promovendo um ambiente de aprendizado que favoreca o
desenvolvimento autdonomo do (a) estudante; apresentando uma pratica educativa de forma
criativa, adaptando-se as especificidades apresentadas por cada estudante e incentivando a

reflexdo critica e a participacdo na avaliacdo do aprendizado.

Essa concepcgao refor¢ca que a educacao nao ¢ neutra, ela ¢ um ato politico e social,
devendo considerar as condigdes socioecondmicas e culturais dos (as) estudantes. Segundo
Gadotti (2005), a educagdao deve respeitar a dignidade e a identidade dos sujeitos,
promovendo uma aprendizagem significativa: "Educar ¢ humanizar. Significa valorizar o
estudante como sujeito histdrico e cultural, respeitando suas experiéncias e saberes" (Gadotti,

2005, p. 77).

Além disso, a reflexd@o critica continua deve ser um pilar da pratica docente. Saviani
(2008) destaca que o papel do (a) educador (a) ndo ¢ apenas o de ensinar conteudos, mas que
o (a) educador (a) deve estimular a autonomia intelectual e a participacdo ativa do estudante

no processo educativo:

[...] "A pratica educativa precisa ser problematizadora, capaz de conduzir os
sujeitos a reflexdo critica sobre sua realidade, permitindo-lhes atuar
conscientemente sobre ela" [...] (Saviani, 2008, p. 63).

E outro aspecto essencial da educagao transformadora ¢ a necessidade de humildade,
tolerancia e engajamento politico por parte dos (as) educadores (as). Como pontua (Moran,
2013, p. 95), o ensino deve ser criativo e adaptavel, ajustando-se as particularidades de cada
estudante: "A aprendizagem significativa ocorre quando o estudante se sente protagonista do

seu processo educativo, participando ativamente da constru¢dao do conhecimento”.

A luta pela dignidade da educagdo ¢ uma responsabilidade coletiva, com cada
educador (a) consciente de seu papel transformador na sociedade, apresentando a alegria e a
esperanga como essenciais para a pratica educativa, com a esperanga sendo uma parte

intrinseca da natureza humana e sendo parte crucial para resistir as adversidades, e dessa



forma o educador deve esforgar-se para minimizar a desesperanga, que ¢ uma distor¢do da

esperanga, refletindo sobre a necessidade de encarar o futuro como um problema aberto, e nao

como algo inevitavel, ou seja, enfatizando que a mudanga € sempre possivel.

A educacdo deve promover a conscientizagdo critica, desafiando a ideia de que a
opressao ¢ um destino imutavel, observando que a curiosidade sempre sera um elemento vital
na educagdo, e o (a) educador (a) deve estimulé-la, evitando sempre as abordagens autoritarias
que a cerceiam, ou seja, praticar uma pedagogia democratica que lhe permita que os (as)
educadores e estudantes explorem, questionem e construam conhecimento de forma

colaborativa.

|Ao abordar a relevancia da seguranga, competéncia e generosidade na pratica
docente, ressaltando que a autoridade educacional deve ser exercida de forma democratica e
respeitosa, de forma direta e indireta estard acontecendo a valorizacao das liberdades dos (as)
estudantes, afirmando que quando o educador se sente seguro de suas habilidades ndo precisa
afirmar constantemente sua autoridade, pois estard fundamentado em sua competéncia
profissional e em sua ética, mas a generosidade serd uma atitude essencial, se contrapondo a
uma postura mesquinha que pode comprometer a func¢do formativa da autoridade, que
desestimula a criatividade e impede um aprendizado ativo, apresentado em contraste, onde a
autoridade democratica vé a rebeldia dos (as) estudantes como uma oportunidade para o
didlogo e para a constru¢do de uma disciplina real, baseada na liberdade e na
responsabilidade. Como argumenta Vasconcellos (2002), o didlogo e a participagdo ativa sao

fundamentais para a construgdo de um ambiente educacional transformador:

[...] "A aprendizagem significativa ocorre quando ha envolvimento ativo do
sujeito no processo educativo, permitindo a ressignificagdo do conhecimento
e sua aplicagdo na realidade concreta” [...] (Vasconcellos, 2002, p. 112).

A educagdo deve ser apresentada como uma forma de intervengdo no mundo,
envolvendo tanto a reproducdo quanto o questionamento das ideologias dominantes, e para
isso, o (a) professor (a) deve estar ciente de que sua presenga ¢ politica, atuando em prol da
justica e da liberdade, e resistindo a discursos que promovam a resigna¢do, mas além de
ensinar conteudos, o papel do (a) educador (a) inclui a formagao ética dos (as) estudantes,
onde a pratica docente deve ser coerente, comprometendo-se continuamente em respeitar a
autonomia dos (as) educandos (as) e a promover um aprendizado significativo que desafie as

injusticas sociais, buscando uma educacao verdadeiramente emancipadora.



[...] ensinar a pensar certo ndo ¢ uma experiéncia em que ele — o pensar certo
— é tomado em si mesmo e dele se fala ou uma pratica que puramente se
descreve, mas algo que se faz e que se vive enquanto dele se fala com a forca
do testemunho. Pensar certo implica a existéncia de sujeitos que pensam
mediados por objeto ou objetos sobre que incide o proprio pensar dos
sujeitos. Pensar certo ndo é que — fazer de quem se isola, de quem se
“aconchega” a si mesmo na soliddo, mas um ato comunicante. Nao ha por
isso mesmo pensar sem entendimento e o entendimento, do ponto de vista do
pensar certo, ndo ¢ transferido, mas co-participado.[...] (FREIRE, 1996, p.
37)

Ao explorar a complexa relagdo entre liberdade e autoridade na educagdo,
sublinhando a necessidade de um equilibrio ético entre esses conceitos, podemos destacar que
a pratica docente deve refletir valores democraticos, ao argumentar que a liberdade, se mal
compreendida, pode se transformar em licenciosidade, prejudicando o ambiente pedagogico, e
por este motivo, os (as) educadores (as) devem ser encorajados a promover a autonomia dos
(as) estudantes, permitindo que tomem decisdes e assumam responsabilidades,
proporcionando autonomia, se desenvolvendo por meio da experiéncia e da participagdo ativa,
com os pais atuando como assessores, em vez de controladores, transparecendo que a
educacdo ¢ intrinsecamente politica e ndo pode ser neutra; devendo se respeitar e promover a

ética e a diversidade de perspectivas.

Esse conceito se conecta diretamente com a Educacdo Financeira, pois a liberdade
econOmica s pode ser exercida de forma plena quando acompanhada de responsabilidade e
conhecimento. Segundo Sen (1999), o desenvolvimento da autonomia financeira esta

diretamente ligado a capacidade de tomar decisdes informadas e conscientes:

[...] "A liberdade de escolha econémica n3o pode ser desvinculada das
condicdes reais que permitem sua efetivagdo, pois a autonomia requer nao
apenas opgOes, mas também conhecimento e acesso a recursos” [...] (Sen,
1999, p. 75).

Outro ponto ao qual também devemos enfatizar ¢ a importancia da escuta ativa como
uma pratica educativa fundamental, pois a escuta ativa possibilita um didlogo verdadeiro, com
educadores (as) e estudantes podendo trocar ideias e aprender juntos, € em contrapartida,
alertar para a necessidade de um espaco de comunicacdo aberto e respeitoso, ou seja, a
educacdo deve ser um ato de intervencao consciente e responsavel, promovendo a liberdade
como um valor central, enquanto reconhece a importancia de uma autoridade legitima para

manter um ambiente propicio ao aprendizado.

Associando as ideias de Paulo Freire expostas em suas obras a educagao financeira, ¢



fundamental reconhecer que essa formagao deve ser um processo critico e emancipador, pois

assim como Freire defende uma educacdo que valoriza a autonomia ¢ a identidade dos
estudantes, a educagao financeira precisa capacitar os estudantes a desenvolverem habilidades
analiticas e reflexivas sobre seu papel no sistema econdmico, o que implica em ensiné-los a
identificar e questionar estruturas financeiras injustas, promover um didlogo construtivo sobre
questdes econdmicas e encoraja-los a tomar decisdes informadas e responsaveis em relacdo ao

seu dinheiro.

[...] a pratica de velejar coloca a necessidade de saberes fundantes como o do
dominio do barco, das partes que o compdem e da fungdo de cada uma delas,
como o conhecimento dos ventos, de sua forga, de sua dire¢ao, os ventos ¢ as
velas, a posi¢do das velas, o papel do motor e da combinag@o entre motor e
velas. Na pratica de velejar, se confirmam, se modificam ou se ampliam esses
saberes. [...] (FREIRE, 1996, p. 22).

A educagdo financeira ndo deve se restringir a simples transmissdo de contetudos
sobre gestdo de financas pessoais; ao contrario, deve empoderar os estudantes para que se
tornem agentes de mudanga em suas vidas financeiras, o que envolve a formacdo de uma
consciéncia critica em relagdo a praticas e instituicdes financeiras, ajudando-os a reconhecer
como fatores sociais, culturais e politicos influenciam suas decisdes econdmicas, mas, além
disso, a educag¢do financeira enfatize valores éticos, promovendo a compreensdo da
importancia de agir de maneira responsavel e soliddria em um contexto de crescente
desigualdade, ensinando os educandos a resistir a logica do mercado que prioriza o lucro em
detrimento do bem-estar coletivo, criando um espaco para a discussdo sobre consumo

consciente, sustentabilidade e justiga social.

Consequentemente essa abordagem integrativa ird proporcionar aos estudantes as
ferramentas necessarias para gerir suas finangas de forma eficaz, como também os prepararao
para se tornarem cidaddos criticos e engajados, capazes de transformar suas realidades
financeiras e sociais, mostrando que a educacdo financeira se torna um componente essencial
na formagdo de individuos entendendo os conceitos financeiros, mas que também se sintam

motivados a atuar ativamente por um sistema econdomico mais justo e inclusivo.

42. A EDUCACAO FINANCEIRA NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO
MATEMATICA

A educagdo financeira ¢ a educacdo matematica sao fundamentais na formagao de

cidaddos criticos e responsaveis, primordialmente porque essas disciplinas promovem o



desenvolvimento do pensamento critico, ja que a educagdo matematica ensina a interpretar e

analisar dados, habilidades essenciais para entender informagdes financeiras e tomar decisdes
informada, somado ao aspecto de que ambas promovem a resolucdo de problemas e o
raciocinio logico, fundamentais para avaliar situagdes financeiras complexas, auxiliando

diretamente na tomadas de decisdes responsaveis.

A Educagdo Matematica ensina os (as) estudantes a interpretar e analisar dados,
habilidades fundamentais para entender informagdes financeiras, como taxas de juros,
investimentos e planejamento or¢amentario, ¢ dai, D’ Ambrosio (1996) refor¢a a importancia

da Matematica como uma ferramenta para a compreensdo da realidade social e economica:

[...] "A Matematica deve ser ensinada como um instrumento para a leitura do
mundo, permitindo que os individuos analisem criticamente situagdes e
tomem decisdes fundamentadas em diferentes contextos, inclusive no
financeiro" [...] (D'Ambrosio, 1996, p. 34).

No que diz respeito a cidadania ativa e sustentdvel, cidaddos informados
financeiramente tendem a ser mais engajados em questdes sociais € econdmicas, contribuindo
para uma sociedade mais justa e equilibrada, sendo que a partir do entendimento das questoes
financeiras e matematicas, isso pode levar a uma participagdo mais ativa em debates sobre
politicas publicas e economia, ou seja, a educacdo financeira e a matematica preparam o0s
individuos para o futuro, pois a combinagdo dessas habilidades ¢ altamente valorizada no
mercado de trabalho, aumentando as oportunidades profissionais, por promover a autonomia,
capacitando os individuos a lidar com situagdes financeiras, preparando-os para a vida adulta,
beneficiando os individuos envolvidos nesta proposta, mas também fortalecendo a sociedade

como um todo, promovendo um futuro mais sustentavel e consciente.

Segundo Lusardi e Mitchell (2014), a alfabetizacdo financeira estd diretamente

relacionada ao desenvolvimento de habilidades matematicas:

[...] "O conhecimento matematico esta intimamente ligado a capacidade de
lidar com conceitos financeiros, pois permite que os individuos
compreendam juros compostos, inflagdo e riscos de crédito, fatores
essenciais para a tomada de decisdes econOmicas informadas" [...] (Lusardi
& Mitchell, 2014, p. 9).

A combinagdo da Educag¢dao Financeira com a Educacdo Matematica estimula o
ensino contextualizado e relevante, o que faz aumentar a motivagdo e o interesse dos (as)

educandos (as) pela Matematica, ao proporcionar a visualizagdo de como os conceitos



matematicos se aplicam diretamente as suas vidas didrias tornando o aprendizado mais

significativo e engajador, além disso, também promovem a consciéncia econOmica € a
cidadania, capacitando os (as) estudantes na tomada de decisdes financeiras informadas e
responsaveis, ao aprender sobre temas como or¢gamento, poupanca, investimentos e crédito, a
partir do desenvolvimento de uma compreensao mais profunda da economia pessoal e global,
que contribuirda para sua independéncia financeira € o bem-estar econdémico da sua

comunidade.

Esta integragdo servira como uma ferramenta que podera proporcionar a equidade
social, proporcionando aos (as) estudantes, independentemente de sua origem
socioecondmica, a oportunidade de adquirir conhecimentos financeiros essenciais, podendo
ser uma ferramento que os (as) ajudaréa a reduzir as disparidades econdmicas, fornecendo as
habilidades necessarias para que possam gerenciar suas finangas de maneira eficaz e alcancar
maior estabilidade econdmica no futuro, onde a partir da adogdo de metodologias ativas e
inovadoras, com projetos interdisciplinares, estudos de caso, jogos educativos e simulagdes
financeiras, torna o aprendizado mais dindmico e envolvente, e irdo permitir, através dessas
abordagens, que os estudantes experimentem e apliquem conceitos matematicos em contextos

reais e significativos, facilitando uma aprendizagem mais profunda e duradoura.

Segundo Lusardi e Mitchell (2011), a alfabetizagdo financeira ¢ um fator
determinante para a reducdo das desigualdades econdmicas, pois individuos com maior
conhecimento financeiro tendem a planejar melhor suas finangas, evitar endividamento
excessivo e alcancar maior estabilidade econdmica, e dai temos a seguinte afirmacgdo dos

autores:

[...] "A baixa alfabetizacdo financeira esta correlacionada com mas decisoes
econdmicas, incluindo a falta de poupanga para aposentadoria e a tendéncia
ao endividamento excessivo. Programas de educac¢do financeira podem
mitigar essas disparidades ao fornecer conhecimento e habilidades essenciais
para a gestdo financeira eficaz". [...] (Lusardi & Mitchell, 2011, p. 6).

A adogdao de metodologias ativas e inovadoras, como projetos interdisciplinares,
estudos de caso, jogos educativos e simulagdes financeiras, potencializa esse aprendizado,
tornando-o mais dindmico e significativo. De acordo com Morin (2002), o aprendizado eficaz

deve estar vinculado a experiéncia pratica e a realidade dos aprendizes:

[...] "A aprendizagem significativa ocorre quando os estudantes conseguem
estabelecer conexdes entre os contetidos ensinados e sua propria realidade,



possibilitando uma compreensdo mais profunda e aplicavel dos conceitos".
[...] Morin, 2002, p. 84).

Projetos interdisciplinares que integrem matematica e finangas nas escolas oferecem
uma abordagem pratica e envolvente para o aprendizado, estimulando o interesse dos (as)
estudantes por ambas as areas, onde como exemplos que podemos apresentar a simulagdo de
negocios, onde os educandos criam um mini-negdcio, desde o planejamento até a execugao,
aprendendo a calcular custos, definir pregos e gerenciar receitas e despesas, mostrando que
projetos como esse, podem incluir a elabora¢do de um plano de negdcios, aplicando conceitos
matematicos como porcentagens e graficos, ou a criagdo de um or¢camento familiar ficticio,
em que os (as) estudantes trabalham em grupos para considerar rendimentos e despesas
mensais, ajudando a entender a importdncia do planejamento financeiro e a aplicar
habilidades matematicas, como adi¢do, subtracdo e percentuais na pratica, ou realizar a
simulacdo de investimentos, que seria uma atividade que permite aos (as) educandos (as)
estudar diferentes tipos de investimentos, como ag¢oes, titulos € poupanca, usando ferramentas
matematicas para calcular retornos e juros compostos, ajudando-os a compreender 0s riscos €
beneficios de cada opgdo, ou também realizar o planejamento de um evento, como uma feira
ou festival, gerenciando um or¢camento, em que nessa atividade, eles fardo estimativas de
custos, buscardo patrocinios e calcularao a receita gerada, promovendo a aplicacdo pratica da

matematica em um contexto financeiro realista.

Ao desenvolverem simulagdes de negocios, elaboragdo de orgamentos e
planejamento de investimentos, os (as) estudantes aprimoram suas habilidades matemadticas e
aprendem a tomar decisoes financeiras informadas. Lusardi e Mitchell (2014) enfatizam que a
alfabetizagdo financeira estd diretamente relacionada a melhoria na tomada de decisdes

econdmicas durante toda a sua vida adulta, destacando que:

[...] "A exposi¢do precoce a conceitos financeiros, aliada a pratica de
habilidades matematicas no contexto econdémico, contribui para o
desenvolvimento de adultos mais preparados para lidar com desafios
financeiros e evitar endividamento excessivo". [...] (Lusardi & Mitchell,
2014, p. 45).

A utilizagdo de jogos também ¢ uma ferramenta possivel para tais praticas, pois
jogos financeiros, como "Monopoly" ou simuladores de mercado, podem ser utilizados para
ensinar principios de finangas e matematica de forma divertida, permitindo que os (as)
estudantes discutam estratégias e calculos envolvidos em suas decisdes. Mas, além disso, os

(as) estudantes podem realizar pesquisas de mercado sobre produtos ou servicos em sua



comunidade, coletando dados e apresentando suas descobertas com graficos e estatisticas,

apresentando essas atividades como forma de ajudar no entendimento da importancia dos

dados na tomada de decisOes financeiras.

O uso de jogos e simulagdes no ensino de educacdo financeira é uma estratégia
eficaz para engajar os (as) estudantes e tornar a aprendizagem mais dindmica, onde temos
segundo Piaget (1976), que o jogo ¢ essencial para o processo de desenvolvimento cognitivo,
pois possibilita a experimentacao, a construgao ativa do conhecimento e o desenvolvimento

do pensamento critico, e sendo assim ele afirma que:

[...] "O jogo é, na verdade, uma forma de assimilacdo da realidade,
permitindo que a crianga experimente regras, tome decisdes € compreenda
relagdes sociais e economicas de maneira ludica e significativa". [...] (Piaget,
1976, p. 89).

Nesse sentido, jogos como "Monopoly" e simuladores de mercado permitem que os
(as) estudantes lidem com conceitos como poupanga, investimento, risco e retorno, além de
incentiva-los a discutir estratégias e calculos relacionados as suas decisdes financeiras. Para
Vygotsky (1978), a aprendizagem ¢é potencializada quando ocorre por meio da interagdo

social e da mediacao:

[...] "A aprendizagem ocorre de maneira mais eficaz quando ha interacao
com outros sujeitos ¢ mediagdo de ferramentas culturais, como a linguagem,
o0s jogos e as simulagdes". [...] (Vygotsky, 1978, p. 57).

Um projeto sobre economia sustentavel pode envolver a investigacdo de praticas
financeiras responsaveis € o desenvolvimento de solugdes para promover o consumo
consciente, ao utilizar célculos para comparar o custo de diferentes produtos, considerando
tanto o pre¢o quanto o impacto ambiental; que dessa forma serdo apresentados como projetos
interdisciplinares que podem conectar a matematica com a vida cotidiana, tornando o
aprendizado mais relevante e estimulante, ao promover habilidades essenciais, como o
trabalho em equipe, o pensamento critico e a resolu¢do de problemas, preparando os (as)

estudantes para se tornarem cidadaos (as) financeiramente responsaveis e criticos (as).

Na perspectiva de Ubiratan D'Ambrosio, traz em suas produgdes a perspectiva de
que a educacdo financeira traz de forma integrada a sua visdo mais ampla de educacdo
matematica e suas aplicagdes sociais e culturais, a partir de uma educacdo matematica
contextualizada, onde o desenvolvimento de competéncias criticas, dar enfoque na realidade

social e cultural, envolvendo praticas educativas e aplicagdes reais, vendo-a como parte de



uma formagdo que vai além dos aspectos técnicos e matematicos, sendo inclusiva e acessivel

a todos (as) os (as) estudantes, independentemente de sua origem socioecondmica.

Furtado (2000), destaca como a educacao tem um papel fundamental na superacao
das desigualdades estruturais no Brasil, onde vemos que segundo ele, um ensino voltado
apenas para a adaptacdo ao mercado de trabalho refor¢a a dependéncia econdmica e social das
classes mais pobres, enquanto uma educagao critica e humanizadora possibilita a criagao de
solucdes inovadoras para os desafios econdmicos do pais, dando a percepgao que através da
Educagao Financeira, essa perspectiva sugere que ¢ necessario ensinar a lidar com o dinheiro
individualmente e compreender o funcionamento das politicas econdmicas, do sistema

financeiro ¢ das dinamicas de concentragdo de renda.

No contexto da rapida transi¢ao tecnoldgica, autores como Castells (1996) apontam
que a era da informagdo transformou profundamente as relagdes de trabalho e de consumo,
tornando o conhecimento financeiro ainda mais essencial, dando a devida importancia e a
visibilidade de que com a auséncia de uma Educacdo Financeira critica e inclusiva, ha o risco
de que a tecnologia aprofunde as desigualdades, favorecendo apenas aqueles que ja possuem
acesso ao capital e a informacao, consequentemente dando a devida importancia para que o
ensino financeiro deva incluir discussdes sobre a digitalizagdo da economia, o impacto das
fintechs e a necessidade de inclusdo digital para garantir que todos possam usufruir das novas

oportunidades econdmicas.

A Educacao Financeira sob a otica da Educacao Matematica destaca-se como uma
ferramenta poderosa para o desenvolvimento de competéncias matemadticas essenciais € a
promocao da compreensdo pratica dos conceitos financeiros no cotidiano dos (as) educandos
(as) fazendo com que a integracdo dessas duas areas de conhecimento enriqueca o
aprendizado dos (as) estudantes e os (as) prepare para enfrentar os desafios financeiros de

forma mais eficaz e informada.

Ubiratan D’Ambrosio desenvolveu a teoria da Etnomatemadtica, que propde a
valorizagdo dos conhecimentos matematicos das diversas culturas e contextos sociais, a qual
busca conectar a Matematica com o cotidiano e as praticas culturais, mostrando como
diferentes grupos lidam com questdes matematicas em suas proprias realidades, e quando
associada a educacao financeira, essa abordagem pode ser muito relevante, pois ao reconhecer

o contexto de cada grupo social, a educagdo financeira pode ser adaptada para incluir praticas



locais e formas de compreensdo financeira presentes nas comunidades, respeitando suas

vivéncias e seus conhecimentos prévios.

Em comunidades onde o uso de recursos financeiros ¢ afetado por fatores como a
informalidade ou a economia solidaria, a educagdo financeira, inspirada pela etnomatematica,
pode promover discussdes sobre organiza¢do financeira e sustentabilidade de maneira
culturalmente relevante; sendo assim, ao incorporar a visao de D’Ambrosio, a educacao
financeira se torna mais inclusiva, sensivel e pratica, permitindo que as metodologias sejam
adaptadas para as realidades sociais diversas, o que ¢ particularmente importante em um pais
com as desigualdades do Brasil, ajudando a desenvolver a criticidade dos (as) estudantes,
incentivando-os (as) a refletir sobre o impacto social do uso do dinheiro e a importancia do

planejamento financeiro em suas comunidades.

Em comunidades onde o uso de recursos financeiros ¢ influenciado por fatores como
a informalidade ou a economia soliddria, a Educacdo Financeira inspirada pela
Etnomatematica pode promover ainda mais discussdes sobre organizacdo financeira e
sustentabilidade de maneira culturalmente significativa. Como destacam Gerdes e Monteiro
(2021, p. 10), "a matematica desenvolvida em diferentes contextos sociais reflete as
necessidades e praticas de cada grupo, e sua valorizagdo é essencial para um ensino mais

democratico e acessivel".

A Matematica e a Educagdo Matematica devem ser exploradas como estratégias
interconectadas e contextualizadas, reconhecendo a Matematica como uma ciéncia exata e
percebé-la como uma préatica historica e cultural, onde ao longo do tempo, a humanidade
desenvolveu conhecimentos matematicos para interpretar, compreender e organizar a
realidade, bem como para interagir com o universo simbolico e imagindrio que a cerca,
fazendo com que dessa forma, a Matematica seja apresentada como uma ferramenta essencial
para a compreensao do mundo, com aplicagdes diretas na vida cotidiana e na constru¢ao do

pensamento critico.

Partindo dos principios basicos da educagdo, compreendida como uma estratégia
cultural e coletiva voltada ao desenvolvimento individual e comunitario, a Matematica se
torna um elemento central na formacgao dos cidadaos, emergindo da necessidade de diferentes
grupos culturais manterem e fortalecerem suas identidades, ao mesmo tempo em que buscam

satisfazer necessidades humanas basicas e aspiram a propodsitos mais elevados, como a



chamada transcendéncia.

Ao associar a Educacdo Matematica a Educacdao Financeira, possibilita-se uma
abordagem mais critica e reflexiva sobre os desafios e valores do contexto em que os
estudantes estdo inseridos. Como afirmam Skovsmose e Valero (2001, p. 49), "a Matematica
ndo pode ser vista de maneira isolada, mas como parte de um processo social que influencia e
¢ influenciado pelas condi¢des econdmicas, culturais e politicas". Dessa forma, compreender
a Matematica como um instrumento para a tomada de decisdes financeiras responsaveis e
conscientes permite que os (as) estudantes desenvolvam autonomia, criticidade e capacidade

de transformacao social.

Ao abordarmos os fundamentos e reflexdes gerais sobre o conhecimento, embora
saibamos pouco sobre os processos exatos de como pensamos, considerando-se que todo
conhecimento ¢ resultado de um longo processo cumulativo de geracdo, organizagao
intelectual e social e difusdo; onde a aquisi¢do e elaboragdo do conhecimento ocorrem no
presente, mas sdo moldadas por um vasto passado individual e cultural, projetando-se para o
futuro e transformando a realidade ao incorporar novos elementos, ou seja, “artefatos e
mentefatos”, que em sua esséncia, o conhecimento € o substrato do comportamento humano,
essencial para a existéncia e para o ciclo vital, em que a realidade informa o individuo, que

processa essa informagdo e age, gerando mudangas na realidade e criando um ciclo continuo

de acao e reflexao.

Nesse sentido, Vygotsky (1998, p. 117) afirma que "o conhecimento nao ¢ um
reflexo passivo da realidade, mas uma construgdo ativa, socialmente mediada, na qual o
individuo transforma e ¢ transformado pelo meio em que esta inserido". Assim, a realidade
informa o individuo, que processa essa informagdo e age, gerando mudangas na realidade e

criando um ciclo continuo de acao e reflexao.

A interacdo com a realidade através da acdo gera conhecimento e a capacidade de
explicd-la, entendé-la e organizd-la, formando o “matema”, ao qual esse processo ¢
impulsionado pelas proje¢des futuras do individuo, incluindo suas vontades, ambicdes e
motivagdes, tanto a curto quanto em longo prazo, em um sentido de transcendéncia. Como
destaca Schon (1983, p. 49), "a acdo refletida ¢ o processo pelo qual a experiéncia, ao ser
transformado, se torna conhecimento, e esse conhecimento € continuamente modificado pelas

projegdes e expectativas que o individuo possui sobre o futuro".



Como o conhecimento gerado pela acdo ¢ enriquecido pelo intercAmbio com outros

individuos, que também estao inseridos nesse processo de compreensado e transformagao, esse
intercambio ocorre por meio da comunicacdo, que atua diretamente como um pacto social,
conectando os individuos, e ¢ essa comunicacdo que facilita agdes desejaveis, mas que
também regula agdes indesejaveis, promovendo o que chamamos de “conviver” ou
“convivéncia”, onde ao se compartilhar o conhecimento se gera uma rede complexa de
codigos e simbolos organizados intelectual e socialmente, constituindo a cultura, um fator
essencial para a vida em sociedade. Como aponta Castells (1996, p. 73), "a comunicagdo ¢ a
chave para a construgdo e a transmissao da cultura, atuando como o elo de conexdo entre as

experiéncias individuais e as coletivas dentro de uma rede social".

Metodologicamente, a humanidade, assim como as espécies anteriores, reconhece
que sua sobrevivéncia e transcendéncia dependem do conhecimento adquirido, € a partir desse
conhecimento, ¢ que se permite ao ser humano desenvolver técnicas, métodos e artes (techng)
para entender e conviver (matema) com a realidade natural e sociocultural (etno) na qual esta
inserido, formando a base do que chamamos de etnomatematica, e essa etnomatematica surge
como um campo que explora como diferentes grupos culturais produzem, organizam e
difundem conhecimentos especificos, enraizados em suas realidades, sendo as relagdes entre
individuos de uma mesma cultura (intraculturais) e entre individuos de culturas distintas
(interculturais) que s3o moldadas por diversas tensdes emocionais € que representam o

potencial criativo da humanidade.

A partir dos avangcos em comunicacao e transporte, percebemos cada vez mais as
diferentes formas de interpretar, entender e lidar com a realidade, o que gera a necessidade de
comportamentos que transcendam as formas culturais pré-existentes, analisando dentro desse
contexto, que a educagdao multicultural se destaca como um modelo pedagogico essencial para
facilitar essa nova fase de evolucao da sociedade global, consolidando-se como um pilar nos

sistemas educacionais ao redor do mundo. Como afirma Banks (2004):

[...] "a educagdo multicultural ndo € apenas uma resposta a diversidade
cultural, mas uma estratégia de ensino que visa promover a compreensao € o
respeito entre diferentes culturas, preparando os individuos para uma
participacdo ativa em uma sociedade globalizada". [...] (Banks, 2004, p. 23)

No cenario educacional atual, a matematica ensinada nas escolas muitas vezes se
apresenta de forma limitada e desconectada do contexto moderno, e por isso a sugestdo de que

o curriculo de matematica contemple tanto aspectos utilitarios quanto intelectuais, como a



proposta da Educa¢do Financeira, promovendo um ensino dindmico que atenda as demandas e

interesses dos (as) estudantes de hoje, elaborando programas e/ou projetos de intervengao
pedagdgica que tornem a matematica viva e relevante, sendo tal atitude um grande desafio ao
qual exige professores (as) bem preparados (as) e adaptaveis, capazes de implementar um

curriculo inovador e inspirador.

Atualmente, a matematica passa por intensas transformacodes, onde a diversidade
cultural e a inovagdo tecnoldgica tém impactado tanto no ensino de matematica basica quanto
na pesquisa em matematica aplicada e pura, mostrando que areas da matematica aplicada
representam um futuro promissor, lidando com problemas visualmente estimulantes e
abordagens modernas, proximas do que se vé em computadores e midia digital, mostrando
que para que o ensino de matematica permaneca relevante em qualquer nivel de ensino, os
curriculos precisam acompanhar essas mudancas, especialmente frente aos niveis

decrescentes de rendimento escolar € os novos desafios do mundo moderno.

Dai vem o questionamento sobre o papel dos (as) educadores (as) na preparacao dos
(as) estudantes para o futuro, onde estamos em um mundo em constantes mudangas, em que a
educacdo matematica deve ser repensada para garantir que os (as) estudantes dominem
conceitos matematicos, mas que por outro lado também sejam capazes de aplicar esse
conhecimento de forma pratica, critica e adaptativa, enfrentando os desafios de um cenario

global e digital em constante transformagdo. Como afirma Lerman (2000):

[...] "o ensino da Matematica deve evoluir constantemente para acompanhar
os avangos tecnoldgicos e sociais, sendo fundamental integrar as novas
praticas tecnoldgicas ao curriculo escolar para garantir que a Matematica
continue relevante e aplicavel ao cotidiano". [...] (Lerman, 2000, p. 68)

Explorar as dificuldades e limitagdes do sistema educacional, ressaltando a
necessidade de revisdo nos métodos de avaliacdo e na concepgdo de curriculo, se ver
facilmente o que ¢ apresentado no Brasil, com altos indices de reprovacao e evasdo escolar
que representam grandes desafios, refletindo problemas na filosofia e na estrutura que
orientam o sistema educacional, o que aponta para uma necessidade urgente de reavaliar as
politicas e praticas vigentes, considerando tanto o impacto social quanto o comportamento dos

individuos dentro desse contexto.

Para que a avalia¢do do sistema educacional seja justa e completa, ¢ essencial que os

processos sejam capazes de medir os efeitos sociais e individuais da educagdo, e esta



C,“‘: istia, = -
2
<,

avaliacdo deve analisar além dos resultados académicos, considerando o impacto das praticas
escolares sobre o desenvolvimento dos (as) estudantes e da sociedade, realizando uma analise
que priorize os comportamentos individuais e coletivos como formas mais eficaz para avaliar

se o sistema realmente contribui para o desenvolvimento humano em um sentido amplo.

Os modelos classificatorios de avaliacdo, que promovem avaliagdes padronizadas e
objetivam a classificacdo dos (as) estudantes, frequentemente comprometem a integridade do
processo educacional, e esses modelos acabam se tornando ferramentas de credenciamento,
promovendo a competi¢do ¢ o acumulo de bens materiais associados ao sucesso escolar, além
de induzir os (as) estudantes a ajustar seu desempenho as expectativas dos (as) avaliadores
(as), o que afeta negativamente a autenticidade da aprendizagem, visto que ao fazer a
utilizacao de exames e testes, com foco em resultados quantitativos, gera distor¢des na pratica
educacional, refor¢ando padrdes de ensino inflexiveis e limitando a criatividade e autonomia
de estudantes e professores (as), e quando falamos especificamente do Brasil, essa situacao ¢
particularmente critica, com elevados indices de reprovacdo e evasdo que questionam a
sustentabilidade do modelo de ciclos de aprovacdo, onde muito embora esse modelo tenha
validade, a incompreensao por parte de educadores (as) e comunidades gera resisténcia € o
apelo para o retorno aos métodos tradicionais e até para a aplicagdo de exames nacionais

padronizados. Como destaca Perrenoud (1999):

[...] "as avaliagdes padronizadas frequentemente favorecem uma visao
mecanicista ¢ quantitativa da aprendizagem, distorcendo o processo
educacional ao priorizar resultados numéricos em detrimento do
desenvolvimento integral dos estudantes". [...] (Perrenoud,1999, p. 118)

A padronizacdo de exames e curriculos em nivel nacional ignora as especificidades
regionais e as necessidades das comunidades escolares, impondo modelos que nem sempre
atendem a realidade de cada contexto, onde esse processo centralizador limita a autonomia de
estudantes e professores para adaptar conteitdo e métodos de ensino, prejudicando o
aprendizado, onde ao invés disso, poderiamos apresentar um curriculo moderno que deveria
ser construido com base na interacdo entre estudantes, professores (as) e a comunidade,
promovendo uma educacdo contextualizada e significativa, invertendo a visdo provocada pela
padronizagdo dos testes que tende a criar barreiras para muitos (as) jovens, pois nem todos
(as) se adaptam bem aos modelos impostos por esses exames, conforme algumas pesquisas
indicam que o desempenho em uma série escolar ndo ¢ necessariamente o indicativo de

sucesso em etapas futuras, o que questiona a efetividade dos testes padronizados como



ferramentas de avaliacdo. Consoante com os resultados encontrados por Oakes (2005):

[...] "os testes padronizados frequentemente ndo refletem o verdadeiro
potencial dos estudantes, especialmente aqueles que ndo se encaixam nas
estruturas rigidas de avaliacdo, questionando a real efetividade desses testes
como indicadores de sucesso futuro". [...] (Oakes, 2005, p. 55)

Tradicionalmente, na cultura ocidental, a educacdo tem sido orientada para o
desenvolvimento do intelecto de forma isolada das experiéncias vitais dos (as) estudantes,
promovendo uma aprendizagem fragmentada e desconectada da realidade, onde nos seus
sistemas educacionais de massa, a educacdo frequentemente assemelha-se a uma linha de
montagem, onde o (a) estudante ¢ tratado como um produto, sendo “acopladas” partes a cada
série, num processo que visa preparar o (a) estudante apenas para tarefas especificas e

rotineiras, negligenciando a formacao de habilidades criticas e criativas.

O curriculo, dentro deste contexto, deve ser entendido como uma estratégia educativa
que integra objetivos, conteidos e métodos, trazendo consigo a introducdo da matematica
moderna, que, por exemplo, se apresenta como falha em grande parte, devido a tentativa de
reformar conteidos sem uma reformulacdo adequada dos seus objetivos e métodos,
principalmente devido as dificuldades em implementar tecnologias como calculadoras e
computadores nas escolas decorrentes da insisténcia em manter conteudos e objetivos
tradicionais; perpassando o contexto inverso da verdadeira inovagdo curricular que exige
adaptar os contetidos para incluir temas modernos que s6 poderiam ser explorados com o

auxilio dessas tecnologias. Nesse sentido, Zabala (1998) afirma que:

[...] "a inovagdo curricular ndo pode ser vista apenas como uma atualizagao
dos contetdos, mas sim como uma transformacdo dos objetivos e das
praticas pedagogicas, incorporando metodologias que favorecam a
construgdo ativa do conhecimento pelos estudantes". [...] (Zabala, 1998, p.
97)

No tocante a avaliagdo, ela deve ser um processo de reflexdo que permita ao (a)
professor (a) verificar se sua mensagem foi transmitida com clareza e eficdcia, ¢ ndo um
mecanismo para exigir a aceitacdo das ideias ensinadas, e assim existe a proposi¢ao do uso do
relatério-avaliagdao, sendo um documento no qual o (a) estudante avalia a aula anterior,
promovendo reflexdo e expressao escrita, em que esse relatorio deve conter a identificagcao do
(a) estudante e do (a) professor (a), da disciplina, do tema, da data e do nimero da aula;
redigindo uma sintese do conteudo abordado de forma objetiva; dando referéncias adicionais

as indicadas pelo (a) professor (a); trazendo comentarios e sugestdes sobre a aula e o tema.



A partir dessas praticas, elas irdo fornecer ao (a) professor (a) um retorno sobre sua

atuacdo, promovendo o aprimoramento continuo ¢ desenvolvendo do (a) estudante com a
capacidade de refletir sobre seu proprio processo de aprendizagem, permitindo que ele tome
consciéncia de seu progresso ¢ habilidades, e ndo o utilizando como um meio de classifica-lo
ou aprova-lo. Como afirma Luckesi (2011, p. 87), "a avaliagdo da aprendizagem nio deve ser
um instrumento de puni¢ao ou controle, mas um meio para compreender o processo educativo

e contribuir para o desenvolvimento dos estudantes".

A real missdo do educador é ajudar cada individuo a alcangar seu potencial e
colaborar com outros para o bem comum, e com a pratica de projetos em grupo pode se
revelar habilidades interpessoais e colaborativas importantes para a formacgdo de cidadaos
conscientes; ¢ a avaliacdo deve servir como um guia para o aperfeicoamento da pratica
docente, e nao ser utilizado apenas como um mecanismo de retengdo ou reprovacao dos (as)
estudantes, como um simples mecanismo seletor e/ou classificador para fungdes especificas
na sociedade, que definitivamente ndo deve ser uma fun¢do exercida por educadores (as); essa
tarefa cabe a outros setores da sociedade, pois a educagdo deve ser um espago para o
desenvolvimento integral, que estimule a reflexdo critica e a cooperagdo, preparando os (as)
estudantes para poder enfrentar os desafios contemporaneos que surgirem em suas vidas com

autonomia e responsabilidade. Como afirma Perrenoud (1999):

[...] "preparar os alunos para enfrentar os desafios do mundo contemporaneo
exige uma abordagem pedagdgica que va além da mera transmissdo de
conteudos, promovendo autonomia e responsabilidade”. [...] (Perrenoud,
1999, p. 23)

Dai também surge a exploracdo da importancia da pesquisa como elo essencial entre
teoria e pratica, a qual da destaque ao papel fundamental do (a) professor (a) na educagao,
caracterizado por um cendrio no qual a tecnologia, incluindo a educacgdo a distancia (EAD), se
torna cada vez mais presente, mas que mesmo com o surgimento do EAD, a figura do

professor permanece insubstituivel.

Para o professor se manter como peca relevante no processo educacional, se faz
necessario que o professor desenvolva a habilidade de utilizar essas novas ferramentas de
maneira eficaz, sendo mais que um mero transmissor de conteudo, e assumindo o papel de
gestor e facilitador da aprendizagem, interagindo com os (as) estudantes na produgdo e critica

de novos conhecimentos, o que justifica a pesquisa no campo educacional.



Vivemos na chamada “sociedade do conhecimento”, na qual a escola deve

ultrapassar a simples transmissdao de informagdes, estimulando a aquisicdo, organizagao,
geracao e disseminacdao de conhecimento, integrando os valores e as expectativas sociais; e
dessa forma, todos esses objetivos s6 poderdo ser alcangados com o uso adequado das
tecnologias educacionais, como a informatica e as comunicacgdes, que se destacam como as
principais ferramentas educativas do futuro, num processo continuo entre o passado e o futuro

ao qual devemos considerar “presente”.

Serd na pratica educativa que essa concepcdo se concretizard; ¢ ¢ dentro deste
contexto, que as pesquisas na area educacional sdo vistas como uma ponte entre a teoria € a
pratica, fundamentando-se em teorias que fornecem principios metodolégicos que, por sua
vez, influenciam a pratica, onde de acordo com as teorias do conhecimento, as praticas
resultantes da pesquisa aprimoram a teoria inicial, criando novas demandas e possibilitando o
surgimento de pesquisas mais detalhadas e profundas, o que retroalimenta e enriquece tanto a
teoria quanto a pratica, sendo uma dinamica fundamental para a geracdo e organizacdo do

conhecimento e do surgimento de novos saberes.

Como afirma Gatti (2002, p. 13), "a pesquisa em educacdo ndo pode ser dissociada
do cotidiano escolar, pois seu papel ¢ compreender e intervir na realidade educacional,
promovendo avangos no ensino e na aprendizagem". E complementado por André (2010, p.
28) que ressalta que "a pesquisa educacional deve ser pensada como um processo ciclico, no

qual a teoria orienta a pratica e a pratica contribui para a reconstrucao teorica".

Ao se tratar da formagado de professores (as), especialmente na educagdo matematica,
existe o enfrentamento de desafios significativos, onde entre os problemas mais criticos estao
a falta de preparo para compreender os (as) estudantes e a desatualizagdo dos conteudos
adquiridos durante a formagdo inicial, mas também deve ser visto a diferenca entre o
comportamento do (a) professor (a) em sala de aula e o impacto duradouro no desempenho
dos (as) estudantes, que se apresenta com a necessidade de uma aprendizagem prazerosa e
significativa, que, por sua vez, depende da postura filosofica do (a) professor (a) e de sua

visdo sobre o conhecimento e sobre a aprendizagem.

As qualidades de um bom/boa professor (a) podem ser sintetizadas em trés
categorias: emocional/afetiva, politica e de conhecimento, em que um bom/boa professor (a)

ndo transmite conhecimento apenas como uma obrigagdo profissional, mas como uma missao



pessoal de compartilhar o que sabe, sendo motivado pelo desejo de ensinar e orientar, onde o

conhecimento dos (as) estudantes precisam ser valorizados; e para isso, € essencial que o (a)
professor (a) compreenda e respeite o contexto de cada estudante, desenvolvendo um olhar
investigativo. Segundo Novoa (1992, p. 25), "a identidade profissional do professor ¢
construida na pratica, no cotidiano da sala de aula, e exige uma postura reflexiva sobre sua

atuacdo e sobre os conhecimentos que emergem das experiéncias dos alunos".

A educagdo ¢ também um ato politico, visto que o comportamento, as opinides €
atitudes do (a) professor (a) sdo observados e absorvidos pelos (as) estudantes, influenciando
a formag¢do de cidaddos (as) criticos (as) e conscientes, € isso também se deve devido o
aumento da participagdo politica dos (as) jovens, como o direito ao voto aos 16 anos no

Brasil.

A escola tem um papel fundamental na preparagdo para o exercicio pleno da
cidadania, que ¢ um dos principais objetivos do sistema escolar, ¢ sendo assim, o
conhecimento ndo deve ser visto apenas como uma ferramenta, mas sim como um meio de
participagdo ativa e responsavel na sociedade; e para isso, a formagao de professores (as) de
matematica enfrenta desafios urgentes, pois um (a) professor (a) de matematica do século
XXI precisa ter uma compreensdo ampla da natureza da matematica, das atividades
matematicas, dos processos de aprendizagem e do ambiente propicio a aprendizagem, e essa
visdo exige uma preparagdo que combine conteudo atualizado com metodologias interativas e

flexivelis.

D’Ambrosio (1996, p. 15) ressalta que "o ensino de matematica nao pode se
restringir a transmissao de férmulas e algoritmos; € preciso incorporar a realidade dos alunos,
contextualizando os conteudos e promovendo uma aprendizagem significativa". Além disso,
Perrenoud (1999, p. 45) destaca que "um ensino matematico eficaz deve considerar as
dificuldades individuais dos estudantes e utilizar estratégias que incentivem a resolugdo de

problemas e o pensamento critico".

Outro ponto € o curriculo, que por sua vez, € visto como uma estratégia para a acao
educativa, e propde-se a substitui¢do do curriculo tradicional e cartesiano por um curriculo
dindmico, contextualizado, que atenda a uma diversidade de interesses e conhecimentos
prévios dos (as) estudantes, devido que nas sociedades modernas, onde as turmas sdo cada vez

mais heterogéneas, um curriculo dindmico facilita a troca de informagdes e conhecimentos,



promovendo uma socializa¢do de esfor¢os em direcdo a um objetivo comum, valorizando a

cooperagao como um fator positivo para estimular a criatividade e o desenvolvimento social e

intelectual tanto de estudantes quanto de professores (as).

A educagao deve ser uma estratégia que permita uma agdo conjunta, a0 mesmo
tempo em que oferece a cada individuo a oportunidade de atingir seu pleno potencial criativo,
com um curriculo dindmico, reconhecendo as multiplas trajetorias de aprendizagem e
ajustando-se as necessidades de cada contexto, promovendo uma formagdo integral e
conectada com a realidade de cada um dos presentes em todo o processo educacional. De
acordo com Sacristan (2000, p. 15), "o curriculo ndo pode ser um instrumento rigido e
imutavel, mas sim um meio flexivel e aberto, capaz de se adaptar as necessidades dos

estudantes e as demandas sociais".

Existe a reflexdo de que cada professor (a) possui uma pratica Unica, € que essa
pratica ¢ moldada por suas experiéncias, reflexdes e pelo conhecimento acumulado ao longo
de sua trajetoria, no entanto, essa pratica em sala de aula vai muito além de apenas reproduzir
conteudos, ela estd profundamente ligada a capacidade do docente de refletir sobre sua

atuacdo e aprimora-la continuamente.

Dentro desse contexto, a inser¢do da pesquisa ¢ fundamental, pois ela atuard como
um elo entre teoria e pratica, porque enquanto alguns/algumas professores (as) partem de suas
vivéncias para formular teorias, outros seguem teorias ja estabelecidas para embasar suas
praticas, ou seja, em geral, os (as) professores (as) encontram-se em uma posicao
intermediaria entre esses dois extremos, onde a pratica e a reflexdo sobre ela se fundem,

resultando em um processo continuo de melhoria,

A pesquisa precisa estar intrinsecamente ligada a pratica, pois estudos desvinculados
do cotidiano escolar tendem a ser menos significativos e aplicaveis, apds observarmos que a
palavra "pesquisa" tem suas raizes etimologicas na ideia de investigacao e busca, onde esse
termo remete ao ato de mergulhar em uma exploracdo de explicagdes, causas e métodos,
sempre com um foco pratico; para que assim, os (as) professores (as) busquem
constantemente por novos conhecimentos ¢ pela compreensao dos (as) estudantes de forma a
se tornar inseparaveis as figuras do (a) professor (a) e do (a) pesquisador (a). Como Schon
(1983) aponta, "o profissional reflexivo ndo apenas aplica conhecimentos previamente

adquiridos, mas constantemente revisa e reconstroi seu entendimento a partir da experiéncia



pratica".

O ensino da matematica tem sofrido com a perda de seu carater experimental, que foi
gradativamente removido do curriculo e ¢ apontado como uma das causas do baixo
desempenho escolar na disciplina, onde vemos que o ensino de matematica, tradicionalmente,
resiste a adogdo de métodos de projetos e de outras abordagens inovadoras, o que limita o
potencial de engajamento e compreensdo dos (as) estudantes, no entanto, os modelos
matematicos representam uma modalidade valiosa de projetos, pois permitem a (o) educando
(a) observar e refletir sobre o que faz, promovendo uma compreensdo mais pratica e

contextualizada da matematica.

Nesse sentido, Borba e Villarreal (2005) argumentam que "as novas tecnologias e
metodologias t€ém o potencial de transformar a educacdo matematica, tornando-a mais
interativa e conectada as experiéncias reais dos alunos". Isso sugere que a incorporacao de
metodologias experimentais e investigativas pode tornar o aprendizado da matematica mais

significativo.

Faz-se urgente a necessidade de repensar o conceito de formacao docente, quebrando
a ideia de que o (a) professor (a) ja estd "formado (a)" ao sair da universidade, percebendo-se
que o aperfeigoamento continuo ¢ essencial para a pratica educacional, pois a docéncia ¢ um
processo dinamico, que exige atualizacdo constante para lidar com as transformacdes no
conhecimento, nas metodologias e na propria sociedade. Segundo Tardif (2014), "o saber
docente ndo se limita ao conhecimento académico adquirido na formagdo inicial, mas se
constroi ao longo da experiéncia profissional, sendo constantemente reelaborado e

ressignificado".

Se opondo a pratica atual, em que os profissionais recebem uma credencial
definitiva e ndo precisam se atualizar regularmente, gerando prejuizos para a sociedade, como
o aumento da evasdo escolar, vemos que diante dessa situagao, ¢ de fundamental importancia
que os (as) professores (as) busquem constantemente seu proprio aprimoramento, mesmo que
isso ndo ofereca uma formula exata para a pratica, somada a consciéncia de que cada sala de
aula ¢ unica, moldada pelas caracteristicas do (a) professor (a), dos (as) estudantes e do

interesse coletivo.

A realidade cotidiana oferece uma rica variedade de oportunidades para integrar a

matematica de forma critica e significativa, cabendo a (o) professor (a) a iniciativa de propor



projetos que conectem a matemdtica a situacdes reais, como, por exemplo, a educagdo

financeira, e assim aumentando a motivagdo e a curiosidade dos (as) estudantes,
proporcionando-lhes uma experiéncia de aprendizado mais envolvente. Dessa forma, a
matematica deixa de ser vista como uma disciplina abstrata e se torna um instrumento util

para a compreensao e resolucdo de problemas do cotidiano, como salienta Barbosa (2015):

[...] "a matematica deve ser apresentada aos estudantes de maneira que eles
possam perceber a sua aplicabilidade em situagdes reais e cotidianas,
desenvolvendo uma postura critica e reflexiva frente aos desafios que se
apresentam em suas vidas." [...] (Barbosa, 2015, p.27).

Em relagdo aos conteidos matematicos tradicionais, como féormulas e teoremas, €
fundamental aborda-los com discernimento, embora os (as) estudantes possam se interessar
profundamente pelas demonstragdes e abstracdes matematicas, onde para muitos, alguns
desses conteudos parecem ser desinteressantes e/ou irrelevantes, e assim, apresentar a
experimentacdo matematica, que pode ser incentivada e aplicada por meio de ferramentas
modernas, como a calculadora e equipamentos de informatica, permitindo as/aos estudantes

explorar formulas e resultados de forma pratica e acessivel. Como afirma D'Ambrésio (2002):

[...] "a matematica deve ser encarada ndo apenas como um conjunto de
formulas e regras a serem decoradas, mas como uma ferramenta para
compreender e resolver problemas do cotidiano, sendo a experimentagdo e a
exploracgdo essenciais para esse processo." [...] (D’ Ambrosio, 2002, p.65)

O (a) professor (a) tem grande liberdade de agdo em sala de aula, e ele (a) pode e
deve adaptar sua pratica as necessidades de cada turma, buscando manter a criatividade e
evitar o desgaste, procurando variar o tipo de atividade periodicamente, evitando a rotina, €
quando falamos especificamente do (a) professor (a) de matematica, ¢ importante combater a
ideia de que essa disciplina ¢ imutdvel e eliminar a crenca de que o que era ensinado hé dois
mil anos atras permanecem relevantes da mesma forma nos dias atuais, os (as) professores
(as) de matematica devem buscar uma transformacao real em suas abordagens e métodos; o
(a) bom/boa professor (a) ¢ aquele (a) que equilibra a instigagdo da curiosidade com uma
postura acolhedora, mostrando-se interessado pelo bem-estar e crescimento de seus/suas
estudantes, sendo o perfil do professor (a) - pesquisador (a), que explora novos conhecimentos

e reconhece as caracteristicas emocionais e culturais de cada educando (a) envolvido (a).

Cada cultura desenvolve suas proprias necessidades e comportamentos,
transcendendo suas particularidades culturais; e dentro dessa “Educagdo Multicultural”, ela

surge como uma estratégia essencial para estimular essa nova etapa da evolucio na educacio,



sendo amplamente adotada em sistemas educacionais pelo mundo, e apoiada pela Declaragdo

de Nova Delhi, que foi aprovada em 16 de dezembro de 1993, a qual reforca a importancia da
educacdao como ferramenta para promover valores universais e para respeitar a diversidade

cultural. Conforme destacado na Declaragao,

[...] "a educagdo deve ser um meio para fortalecer os valores de dignidade
humana, respeito a diversidade cultural e promocédo da paz, a0 mesmo tempo
em que prepara os individuos para a convivéncia em uma sociedade
globalizada" [...] (UNESCO, 1993, p. 8).

Tal declaracdo enfatiza que conteudos e métodos de ensino devem atender as
necessidades fundamentais de aprendizado, capacitando individuos e comunidades a enfrentar
problemas urgentes, como a pobreza, o aumento de produtividade, a melhoria da qualidade de
vida e a preservagdo do ambiente, permitindo-lhes contribuir ativamente para a construcao de
sociedades democraticas e para o enriquecimento de suas herancas culturais, evidenciando
que os curriculos precisam adaptar-se a diversidade cultural, reconhecendo diferentes estilos
de aprendizagem e incentivando novas metodologias educacionais, promovendo uma

educagdo que represente o multiculturalismo de cada sociedade. Como destaca Banks (2004),

[...] "os curriculos devem ser flexiveis, inclusivos e capazes de refletir as
multiplas culturas presentes na sociedade, permitindo que os estudantes
compreendam e respeitem a diversidade ao mesmo tempo em que
desenvolvem habilidades para contribuir para o bem comum." [...] (Banks,
2004, p.438).

A reflexdao sobre matematica e etnomatematica possui uma dimensao politica clara,
onde muito embora alguns descartem essa visdo como ultrapassada, ainda vivemos em um
mundo dividido entre classes dominantes e subordinadas, e entre paises centrais e periféricos,
a qual pode associar também com a matematica dominante, desenvolvida em paises centrais,
que serve frequentemente como instrumento de dominagdo cultural, apresentada como um
conhecimento superior, desconsiderando praticas matematicas populares, que sdo

marginalizadas.

A cultura matematica popular, como a geometria colorida presente nos baldes e
papagaios, muitas vezes ignorados, ¢ sabotada pela matematica teorica tradicional, desde sua
origem grega, onde desconsideram as dimensoes estéticas e inimeras outras especificidades
culturais; e na aritmética, a compreensdo numérica essencial para o contexto cotidiano se
perde na abstracdo da matematica teorica, prejudicando a aplicacdo pratica em niveis

elementares.



Nenhuma cultura € superior a outra, todas tém seu valor proprio; e essa afirmativa

nos faz refletir sobre o ato de desvalorizar o conhecimento de qualquer povo, comunidade,
grupo ético ou similares, seja por sua lingua, religido, arte ou medicina; observando que tal
atitude ¢ um ato que deprecia formas legitimas de conhecimento, onde esse preconceito
cultural afeta suas criancas e adolescentes ao ingressarem na escola, trazendo consigo
habilidades e saberes proprios que nao sdo aproveitados, visto que tais habilidades e

conhecimentos sdao desvalorizados em um sistema que privilegia a cultura dominante.

A pratica de ensino da matematica deve integrar-se como uma ferramenta de
resolucdo de problemas em novos contextos culturais, fornecendo aos/as estudantes
habilidades para responder aos desafios contemporaneos, com o dominio de diversas
etnomatematicas, ampliando o entendimento e a capacidade de lidar com situagdes

complexas, promovendo o desenvolvimento de habilidades de resoluciao de problemas.

A matematica e a educagdo como ferramentas interconectadas sao fundamentais para
a compreensdo e transformacdo da realidade, propondo que a matematica seja ensinada como
uma ciéncia exata, mas também como uma pratica historica e social, capaz de moldar o
entendimento cultural, onde os contetidos destaquem a importancia de compreender a
matematica dentro de um contexto maior, onde o conhecimento acumulado possibilite a
criacdo de técnicas e métodos, que examinem como diferentes culturas geram e aplicam seus

saberes. Como afirma Silva (2010),

[...] "o ensino de matematica deve ser contextualizado e permitir que os
alunos compreendam como as diferentes culturas ao longo da historia tém
gerado e aplicado seus saberes matematicos, refletindo a diversidade e a
contribuicao das varias tradigdes matematicas." [...] (Silva, 2010, p. 133)

A educagdo matematica ora apresentada como uma area dindmica deve considerar
tanto o desenvolvimento cultural quanto as demandas atuais dos (as) estudantes, como
abordagem essencial para engajar os (as) estudantes em uma ciéncia que, embora
tradicionalmente vista como estatica, precisa refletir os desafios e valores contemporaneos,
sugerindo que o ensino da matemadtica integre aspectos historicos e culturais, criando
programas educacionais mais alinhados com a realidade dos (as) estudantes, e esse olhar
dialoga diretamente com a Educacdo Financeira, com uma proposta que gera uma pratica

aplicada e relevante.

A educacgdo financeira serve como uma ferramenta que serve para compreender e



interagir com a sociedade, que quando integrada ao ensino da matematica, ela pode oferecer

as/aos estudantes ferramentas para interpretar ¢ gerenciar aspectos econdmicos e financeiros
de suas vidas, conectando o aprendizado com situagdes cotidianas, dando énfase para a

formacao de cidaddos aptos a tomar decisdes informadas.

Para Santos (2012), "a integragdo de temas como a Educagdo Financeira no ensino da
matematica fortalece o carater pratico e aplicavel da disciplina, contribuindo para a formagao
de cidadaos criticos e preparados para enfrentar os desafios da vida cotidiana." A educacao
financeira, como parte integrante do curriculo de matematica, torna o aprendizado mais
significativo ao mostrar como os conceitos matematicos podem ser aplicados em situagdes

reais, especialmente nas decisdes financeiras.

A perspectiva apresentada propde, ainda, uma formacdo docente que va além da
matematica tradicional, incorporando métodos que permitam as/aos estudantes aplicar tanto a
matematica quanto a educacdo financeira em contextos reais, promovendo autonomia € senso

critico, preparando-os para lidar com as complexidades do mundo moderno.

O professor deve assumir o papel de facilitador, adaptando os métodos de ensino as
necessidades de cada estudante e ao contexto da comunidade escolar, € mais uma vez citamos
o inser¢do da educagdo financeira neste processo, pois ao inserir a educagao financeira dentro
dessa abordagem, ajudaria a alinhar o ensino as realidades socioecondmicas dos (as)
estudantes, promovendo uma educacdo critica que capacite o (a) jovem, adulto (a) ou idoso
(a), discente da EJA, a lidar com desafios financeiros contemporaneos, provocando o
consumo consciente e o planejamento financeiro, ou seja, através de propostas a partir de um
curriculo flexivel e com métodos de avaliagdo mais reflexivos, ficando em sintonia com
proposta de educacgdo financeira significativa, que considera o desenvolvimento integral dos

estudantes e sua preparacao para a vida adulta e para o exercicio da cidadania plena.



5. O PAPEL DA ESCOLA NA EDUCACAO FINANCEIRA E SUAS
CONTRIBUICOES

A busca por praticas pedagogicas, metodologias e instrumentos inovadores para
serem utilizadas em aulas mais eficazes e diferenciadas ¢ uma constante entre professores (as)
que procuram garantir um processo de ensino-aprendizagem eficaz para a maioria dos (as)
estudantes da modalidade EJA. Conforme Freire (1996), "ensinar nao ¢ transferir

conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produ¢o ou a sua construgao."

Para Silva e Araujo (2018), "[...] a Educacdo Financeira na EJA possibilita que os
estudantes desenvolvam habilidades para gerenciar seus recursos de maneira mais consciente,
contribuindo para sua autonomia e inclusdo social [...]" E a partir dai, vemos que apesar dos
conhecimentos tedricos adquiridos durante a formacdo académica inicial do professor, a
realidade vivenciada no contexto da sala de aula demonstra a importancia da articulagdo
dialética entre teoria-pratica e que através da aplicacdo das praticas que induzem ao
conhecimento sobre a Educacdo Financeira, ela poderd provocar mudangas nas rotinas e nas

praticas educacionais, a partir da adequagao para as diferentes realidades apresentadas.

Desta forma, os instrumentos, ferramentas e tecnologias educacionais devem estar
diretamente associados a realidade das escolas e dos estudantes da modalidade EJA de
maneira a atender as necessidades de todos (as) os (as) envolvidos (as) no processo
educacional. Isso ¢ fundamental, pois os estudantes da modalidade EJA, como principais
sujeitos, geralmente desejam adquirir habilidades e conhecimentos que antes nao possuiam,

inclusive em relagdo a Matematica.

Vasconcellos (2005) destaca que a fun¢do da escola ¢ cooperar com a formagdo do
cidadao através da mediagdo do conhecimento cientifico, estético e filosofico. Segundo o
autor, os (as) alunos (as), desde cedo, deveriam ser orientados a dar um sentido ao estudo; |[...]
na triplice articulagdo entre compreender o mundo em que vivemos, usufruir do patrimonio
acumulado pela humanidade e transformar este mundo, colocando este conhecimento a
servico da constru¢ao de um mundo melhor, mais justo e solidario (VASCONCELOS, 2005,
p.69).

Por outro lado, o Brasil enfrenta um crescente indice de endividamento, conforme



revelado por uma pesquisa publicada pela Agéncia Brasil em 4 de abril de 2024, onde

apresenta de acordo com esta pesquisa, que 78,1% das familias brasileiras estdo endividadas,
seja com dividas em atraso ou ndo, e esse alto percentual nos evidencia o desequilibrio
econdmico que afeta muitos brasileiros, dando a indicagdo das inumeras dificuldades

significativas na organizagao de suas financas.

A escola desempenha um papel vital no estimulo ao desenvolvimento do pensamento
critico em relacdo as questdes econdmicas e financeiras, onde por meio da Educagao
Financeira, os (as) estudantes poderdo aprender a analisar ofertas de crédito, investimentos e
outras opg¢des financeiras, questionando aspectos como taxas de juros, prazos de pagamento e
condigdes contratuais, tal capacidade critica ¢ fundamental para evitar endividamentos
desnecessarios e tomar decisdes financeiras bem-informadas. Segundo Bernheim, Garrett e
Maki (2001), "programas educacionais que ensinam conceitos financeiros fundamentais
geram impactos significativos na capacidade dos individuos de economizar e planejar suas

financas no longo prazo”.

De acordo com Santos (2001), "o conhecimento ndo pode ser um privilégio de
poucos, mas um direito de todos, devendo ser disseminado de maneira que promova a
equidade social." A Educacdo Financeira na escola também se torna uma ferramenta poderosa
para promover a inclusdo social e reduzir as desigualdades econdmicas, ao fornecer educagao
financeira a todos os (as) educandos (as), independentemente de sua origem socioecondmica,
a escola contribui para nivelar o campo de oportunidades. Estudantes de familias de baixa
renda, que podem nao ter acesso a esse tipo de educagdo em casa, adquirem conhecimentos e

habilidades que lhes permitem melhorar sua situacdo financeira futura.

A capacidade critica nesse contexto ¢ essencial para evitar endividamentos
desnecessarios e tomar decisdes financeiras bem-informadas, baseado em Lusardi e Mitchell
(2014), que afirma que "niveis mais altos de letramento financeiro estdo associados a
melhores decisdes financeiras ao longo da vida, impactando desde o uso do crédito até os
investimentos e planejamento da aposentadoria." Assim, a escola, ao oferecer esse
conhecimento, contribui para a formag¢ao de cidaddos (as) mais preparados (as) para lidar com

os desafios da economia moderna.

Ao se propor a preparagdo dos (as) educandos (as) para a vida adulta se torna outra

funcdo crucial da Educacdo Financeira na escola, pois ird promover o entendimento sobre a



importancia do planejamento financeiro, da gestdo de dividas, de investimentos e seguros, e

dai mostrar as/aos estudantes que eles (as) poderdo se tornar mais bem equipados e
preparados para a tomada de decisdes financeiras responsaveis e esclarecidas, sendo essencial
para sua independéncia financeira e bem-estar econdmico em longo prazo, sendo a promog¢ao
da cidadania um aspecto central da Educagdo Financeira, conforme enfatizado por Freire
(1986), que acreditava que a educagao deve preparar os individuos para o exercicio pleno da
cidadania, ou seja, a Educacao Financeira capacita os (as) estudantes a compreenderem e
navegarem pelo sistema econdmico, permitindo uma participacdo mais ativa ¢ informada nas

decisdes econdmicas e politicas que afetam suas vidas e suas comunidades.

Reconhecemos que muitos dos contetdos curriculares da disciplina de Matematica
sdo frequentemente considerados uteis e importantes, mas, a0 mesmo tempo, sao Vvistos por
alguns/algumas estudantes como tediosos, trabalhosos e desafiadores, e nisso, o sentimento de
desinteresse pode surgir devido & percep¢ao de que os conceitos matematicos sao abstratos e

pouco conectados com a realidade cotidiana dos estudantes.

Segundo D’Ambrosio (1996), "o ensino da Matematica deve estar alinhado com a
realidade dos alunos, proporcionando uma aprendizagem significativa que va além da mera
abstracdo dos numeros ¢ formulas." Ao levar a Educac¢do Financeira, ha na Matematica a
devida importancia de associarmos diretamente contetidos com questdes de sobrevivéncia e
planejamento futuro, e assim a perspectiva sobre a disciplina pode mudar significativamente.
Ao contextualizar os conceitos matematicos em situagdes praticas e relevantes, como a gestao
financeira pessoal, o planejamento orcamentdrio e a tomada de decisdes econOmicas, a

Matematica se torna mais significativa e aplicavel a vida dos envolvidos.

Estudos demonstram que estudantes que aprendem Matemdatica com aplicagdes
financeiras desenvolvem melhor compreensao sobre taxas de juros, inflagdo e investimentos,
0 que os (as) capacita a lidar de forma mais consciente com questdes econdmicas do dia a dia
(Lusardi & Mitchell, 2014). Segundo Skovsmose (2000), "a Matematica critica possibilita que
os alunos percebam como os conceitos matematicos influenciam o mundo real, tornando-os

cidadaos mais preparados para os desafios da sociedade.”.

Quando os (as) estudantes percebem a Matematica como uma ferramenta essencial
para lidar com desafios reais e para garantir um futuro financeiro estavel, a disciplina ganha

um novo rumo, aumentando o engajamento e¢ o interesse dos (as) discentes em lhes



proporciona habilidades valiosas para a vida pratica; e quando integramos a Matematica com

aplicagoes reais e cotidianas, podemos transformar a percep¢ao da disciplina, demonstrando
que o conhecimento matematico € mais que um requisito académico, ¢ uma competéncia

fundamental para a sobrevivéncia e o sucesso futuro.

Contextualizar o ensino da Matematica, alinhando-o com situagdes reais e praticas
através da Educacao Financeira, pode transformar a maneira como os (as) estudantes a veem e
a experimentam, sendo que essa integragdo deve tornar a aprendizagem mais relevante, mas
que também prepare melhor os (as) estudantes para enfrentar os desafios do mundo real,
contribuindo para um desenvolvimento mais completo e aplicivel de suas habilidades

matematicas.

Ao adotar o proposito de inovar na pratica docente da Matematica, utilizando a
Educacao Financeira como um instrumento de ensino, especialmente na Educacao de Jovens e
Adultos, buscamos explorar um novo horizonte na educacdo matematica, com a intengdo de
transformar a abordagem tradicional, empregando a Educagdo Financeira como um recurso
didatico na busca de enriquecer a aprendizagem em suas diversas aplicacdes e contetidos, com
o intuito de promover uma discussdo aprofundada sobre a aplicagdo da Educagdo Financeira
no ensino da Matematica, concentrando-se na construgdo de situagdes e contextos que possam
refletir as realidades vivenciadas por cada estudante, onde essa abordagem conecte os
conceitos matematicos com experiéncias praticas e cotidianas, tornando o aprendizado mais

relevante e significativo.

Ao integrar a Educacdo Financeira com o ensino da matematica na EJA,
pretendemos dar subsidios teéricos que possam proporcionar a criagdo de um ambiente de
aprendizagem onde os (as) estudantes possam explorar e aplicar conceitos matematicos em
contextos que sao diretamente pertinentes as suas vidas, e isso envolve o desenvolvimento de
atividades que simulem cenarios financeiros reais, permitindo que eles (as) resolvam

problemas e tomem decisdes com base em situacdes que encontram em seus cotidianos.

Para Penteado (2010), "a matematica escolar precisa dialogar com a realidade dos
estudantes, sendo ensinada de maneira integrada e interdisciplinar, pois isso amplia a
capacidade critica e analitica dos alunos." Para tal, esta proposta inclui a atengdo cuidadosa
para a participacao e para o engajamento dos (as) educandos (as) nas aulas de Matematica,

sendo fundamental observar como a aplicagdo dessas atividades relacionadas a Educacdo



Financeira impacta na motivacdo e no envolvimento dos (as) estudantes, somadas a uma

avaliacdo da forma como essas atividades influenciam na dindmica da sala de aula ¢ no
desempenho dos (as) estudantes como uma maneira de auxiliar nos ajustes € no

aprimoramento das praticas pedagogicas.

Ao utilizar a Educagdo Financeira como uma ferramenta para a pratica docente da
Matematica, se deve ter a visdo de querer enriquecer o conteudo e a abordagem pedagdgica,
mas que também busque proporcionar experiéncias de aprendizagem mais contextualizada e
aplicada de conceitos, conteidos, conhecimentos e habilidades, para que essa estratégia tenha
o potencial de melhorar a compreensdo dos conceitos matematicos € consequentemente
preparar os (as) educandos (as) para enfrentar desafios financeiros e econdomicos de forma

mais eficaz e consciente.

Ao integrar a Educacdo Financeira a Matematica como uma proposta de estudo
voltada para a pratica docente, € essencial considerar como essa integracdo pode dinamizar o
ensino e a aprendizagem dos (as) estudantes, conferindo um novo significado as metodologias
empregadas em sala de aula. Esse processo de revitalizacdo metodoldgica ¢ fundamentado nas
contribuicdes teoricas de Peretti (2007), que destacam as conexdes interdisciplinares entre a
Matematica e a Educagdo Financeira, especialmente no que se refere a aplicagdo
metodologica; numa abordagem que busque explorar essas conexdes interdisciplinares,
enfatizando como a integragdo da Educacdo Financeira pode enriquecer a pratica pedagdgica

da Matematica, tornando o ensino mais relevante e engajador para os educandos.

De acordo com Grohmann, Kouwenberg e¢ Menkhoff (2015), "individuos que
recebem instrugdo financeira desde cedo sdo mais propensos a desenvolver habitos saudaveis
de consumo e poupanca, além de terem maior probabilidade de alcangar seguranga financeira
no futuro." Sendo assim, a Educacdo Financeira contribui para a reducao das desigualdades
sociais, pois oferece ferramentas essenciais para que todos, independentemente de sua origem
socioecondmica, possam alcancar maior estabilidade e prosperidade financeira, sendo
particularmente relevante em um pais com grandes disparidades econdmicas, evidenciando

que a educagao financeira pode servir como um meio de empoderamento e mobilidade social.

Dessa forma, ao promover a Educagdao Financeira, estamos fortalecendo a
capacidade individual de gestdao financeira e também contribuindo para a constru¢do de uma

sociedade mais justa e equitativa, visto que através do desenvolvimento de competéncias



financeiras, os cidaddos se tornam mais aptos a exercer plenamente seus direitos e

responsabilidades, favorecendo o crescimento econdmico sustentavel e a coesao social.

Para garantir a eficacia da Educacao Financeira, ¢ necessario implementé-la de forma
estruturada e continua no curriculo escolar, e isso pode ser realizado através de disciplinas
especificas ou integrando conceitos financeiros em matérias ja existentes, como Matematica,
Ciéncias Sociais e Economia, seguindo conforme Fernandes e Oliveira (2017) afirmam que,
"a inclusao da Educacao Financeira no curriculo escolar, de maneira transversal, pode facilitar
a compreensao dos estudantes sobre como as decisdes financeiras impactam nao apenas sua
vida pessoal, mas também a sociedade e a economia como um todo.", € como também a
citacdo de Oliveira e Silva (2019), que afirmam que, "a insercdo de temas financeiros nas
Ciéncias Sociais ¢ Economia contribui para uma compreensdo mais ampla do impacto
econdomico das escolhas financeiras, incentivando os estudantes a refletirem sobre as

implicagdes de suas decisdes para a sociedade em geral."

A formagdo e capacitacdo dos (as) professores (as) também sdo essenciais para
assegurar que estejam preparados (as) para ensinar esses contetidos de maneira eficaz, e sendo
assim, poder proporcionar a integragao da Educacdao Financeira no contexto escolar como
uma estratégia fundamental para o desenvolvimento integral dos (as) estudantes e para a
constru¢do de uma sociedade mais justa e equitativa, mostrando que ao assumir esse papel, a
escola preparard os (as) estudantes para enfrentarem os desafios financeiros do futuro, mas

também contribuird para a formagado de cidadaos criticos, conscientes e responsaveis.

Neste aspecto, enfrentamos problemas de aceitacdo metodologica entre colegas
devido a valorizagdo do saber da Matematica em relagdo a Educagdo Financeira, existe a
atitude de professores (as) e profissionais de escolas que expressam desdém quanto a esta
pratica em sala de aula, tratando tal conteido como uma ‘enrolacdo’ para a disciplina de
matematica, colocando que praticas como essa nao geram aprendizagem dos (as) estudantes,
servindo ‘apenas como um passar de tempo nas aulas’.Segundo Diniz-Pereira e Ribeiro
(2019), "a resisténcia de muitos docentes em integrar a Educac¢do Financeira nas suas praticas
pedagdgicas pode ser atribuida a crenga de que ela ndo contribui significativamente para o

desenvolvimento das competéncias matematicas essenciais."

Estas observagdes entre os saberes da EF e da Matematica refor¢am a distancia,

comumente percebida entre a vivéncia cotidiana e as praticas educacionais na realidade



escolar, onde se percebe que ambas nao dialogam entre si, apesar de se (inter) relacionarem

enquanto proposta educacional. Como observam Andrade e Souza (2018):

[...] "a falta de articulacdo entre as disciplinas e o desinteresse de alguns
docentes em contextualizar o ensino da Matematica com questdes
financeiras impedem que os alunos desenvolvam uma compreensdo mais
ampla e critica dos conhecimentos matematicos, aplicados diretamente a sua
vida cotidiana." [...] (Andrade e Souza, 2018, p.217)

Neste contexto, enfrentamos desafios significativos em relagdo a aceitagdo
metodoldgica entre colegas, devido a tradicional valorizagdo do saber matematico em
detrimento da Educacdo Financeira, onde se ha professores (as) e profissionais da educacao
que expressam desdém em relagdo a integracdo da Educagdo Financeira durante as aulas de
Matematica, com a constante presenca de comentarios depreciativos, por considerar essas
praticas como uma forma de “enrola¢do” ou uma atividade que “ndo gera aprendizagem” e

que apenas servem para “passar o tempo”’, termos que sao frequentemente aplicados.

Essas observacdes evidenciam uma resisténcia significativa a integracdo da
Educacgdo Financeira, refletindo uma percep¢do de que ndo hd uma conexdo real entre a
vivéncia cotidiana dos (as) estudantes e as praticas educacionais estabelecidas, e apesar da
Educacao Financeira e da Matematica estarem inter-relacionadas, de ambas serem propostas
educacionais valiosas, muitos profissionais ainda véem essas areas como desarticuladas, como
se ndo dialogassem efetivamente entre si. Isso ¢ corroborado por Costa e Lima (2019), que

afirmam que:

[...] "hd uma falha no entendimento de que a Matematica pode ser um
excelente meio para o desenvolvimento da Educacdo Financeira, pois muitos
docentes ainda ndo percebem o potencial dessa integragdo, enxergando as
disciplinas como blocos separados e ndao complementares." [...] (Costa e
Lima, 2019, p.87)

Essa falta de didlogo entre as praticas educativas e as realidades vivenciais dos (as)
educandos (as) reforcam a distdncia percebida entre o conteudo escolar e as experiéncias
diarias dos (as) estudantes, e para superar essa barreira, ¢ essencial promover uma mudanga
de perspectiva que reconheca a relevancia da Educagdo Financeira como uma ferramenta
complementar ao ensino da Matemadtica, fazendo a integracdo dessas areas de forma coesa,
podendo assim enriquecer a aprendizagem, mas também demonstrar que a aplicacdo pratica
dos conceitos matematicos em situacdes do cotidiano, tornando o aprendizado mais

significativo e engajador.



Segundo Carvalho e Pereira (2021), "¢ através da formagdo docente e da constante

atualizagdo metodologica que se podem superar as barreiras a implementacdo de novas
abordagens, como a Educagdo Financeira, no curriculo de Matematica." Para tal, se torna
crucial enfrentar as resisténcias e buscar maneiras de integrar efetivamente a Educacdo
Financeira ao curriculo de Matematica, mostrando como ela pode contribuir para uma
compreensdo mais abrangente e aplicada dos conceitos matemadticos, auxiliando diretamente
no alinhamento das praticas educacionais com as necessidades reais dos (as) estudantes e a

promogao de um ensino mais integrado e relevante.

Observamos que a rejeigdo as metodologias ndo tradicionais de ensino ndo se limita
apenas a integra¢do da Matematica com a Educagdo Financeira, conforme observado nos
materiais investigados, mas na verdade, essa resisténcia ¢ amplamente perceptivel em diversas
abordagens pedagdgicas que sdo consideradas como inovadoras quando em suas praticas. A
resisténcia ¢ notada, por exemplo, quando se introduzem jogos — sejam eles matematicos ou
ndo — como ferramentas de ensino, quando se utiliza a problematiza¢do dos contetidos para
promover uma aprendizagem mais critica, ou quando se emprega material concreto e real em
sala de aula para facilitar a compreensdao dos conceitos, ¢ além disso, praticas como o
desenvolvimento de aulas de campo e outras atividades diferenciadas das metodologias

tradicionais enfrentam igualmente resisténcia.

Essas abordagens alternativas, que visam enriquecer o processo educativo e tornar o
aprendizado mais dindmico e contextualizado, frequentemente encontram desafios para serem
aceitas, onde profissionais da educagdo ainda mantém uma preferéncia por métodos
tradicionais, baseados em praticas convencionais que valorizam a transmissdo direta de

conhecimento e a aplica¢do de técnicas bem estabelecidas.

Essa resisténcia a metodologias inovadoras pode estar enraizada em uma série de
fatores, como a falta de familiaridade com essas abordagens, a percepcao de que elas sao
menos eficazes ou a falta de formagdo adequada para sua implementacdo, e para superar tais
barreiras, se torna essencial a promog¢ao de uma conscientizagdo sobre os beneficios dessas
metodologias, demonstrar evidéncias de sua eficacia e oferecer suporte continuo aos
educadores na adaptacao e aplicacdo dessas praticas em seus contextos especificos. De acordo

com Oliveira e Silva (2017):

[...] "as metodologias ativas, como a utilizacdo de jogos pedagdgicos,
estimulam a participacdo ativa dos alunos e favorecem a aprendizagem



significativa, pois permitem que os estudantes se envolvam com os
contetidos de maneira pratica e contextualizada." [...] (Oliveira e Silva,
2017).

Mostrando que a partir da adocdo de metodologias ndo tradicionais, como a
integracao da Educagdo Financeira, o uso de jogos, e outras abordagens inovadoras, podem
transformar significativamente as experiéncias educacionais, tornando-a mais envolvente e
relevante para os (as) estudantes, onde o encorajamento por mudancas de mentalidade e o
fornecimento de recursos e treinamentos adequados podem ajudar a superar a resisténcia e

fomentar um ambiente educacional mais adaptavel e eficaz.

Segundo Lucena e Marinho (2013), o conhecimento em Educacdo Financeira

capacita o individuo a gerenciar sua renda de maneira mais eficiente e coordenada.

[...] A educag@o financeira oferece a possibilidade de transformar a realidade
econdomica de um individuo, proporcionando-lhe ferramentas para tomar
decisdes mais informadas sobre consumo, investimentos ¢ poupanga [...]
(LUCENA; MARINHO, 2013, p. 56).

Essa area do conhecimento tem o potencial de trazer contribuicdes significativas
dentro ¢ fora do ambiente escolar, impactando diretamente a formagdo de geragdes futuras

mais responsaveis. Como destaca Souza (2015):

[...] a educacdo financeira ndo deve se limitar ao conhecimento de termos e
conceitos, mas sim englobar uma mudanga de mentalidade, incentivando
praticas conscientes de consumo e poupanga |[...]. (Souza, 2015, p.77)

Este trabalho apresenta contextos que visam alertar os (as) estudantes sobre os riscos
do endividamento excessivo, frequentemente resultante da falta de educacdo financeira, ao
fornecer embasamento pratico e tedrico que provoquem praticas pedagdgicas que auxiliem
para a conscientizagcdo da pratica de evitar dividas desnecessarias. Segundo Santos e Silva
(2017):

[...] a educacdo financeira deve ser um dos pilares da formagdo escolar, pois
ela propicia aos estudantes uma visdo critica sobre seu comportamento

financeiro, evitando consequéncias negativas no futuro, como o
endividamento e a escassez de recursos [...]. (Santos e Silva, 2017, p.44)

Assim, promover uma melhoria nas finangas domésticas dos (as) estudantes ¢
fundamental para a constru¢do de um futuro mais estavel e consciente em relacao ao uso do

dinheiro.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um marco essencial para a



organizag¢do curricular da Educacdo Basica no Brasil, aplicavel tanto nas redes publicas

quanto nas escolas particulares, vindo com o principal objetivo em nortear os contetdos e
habilidades que devem ser ensinados desde a Educagdo Infantil at¢ o Ensino Médio,
promovendo uma educagdo equitativa e de qualidade para todos. Segundo Souza e Oliveira

(2018),

[...] a BNCC busca garantir que todos os estudantes, independentemente de
sua localizacdo ou contexto social, tenham acesso aos conhecimentos
fundamentais, promovendo uma educa¢do que respeite as diversidades
culturais e regionais, a0 mesmo tempo que prepara os individuos para os
desafios do século XXI [...]. (SOUZA; OLIVEIRA, 2018, p. 12).

A BNCC estabelece areas de conhecimento obrigatdrias, concedendo autonomia aos
estados e municipios para implementar esses temas nas suas matrizes curriculares, respeitando

as especificidades regionais. De acordo com Silva (2019),

[...] “uma das caracteristicas fundamentais da BNCC ¢ sua flexibilidade, que
permite aos sistemas de ensino localizados em diferentes realidades culturais
e sociais, incorporar aspectos que s3o essenciais para o contexto de cada
aluno, sem perder o foco nas competéncias essenciais para o
desenvolvimento pleno dos individuos™. [...] (SILVA, 2019, p. 34).

Homologada pelo Ministério da Educagdo (MEC) em 2017, a BNCC assegura que
todos os (as) estudantes tenham acesso aos conhecimentos essenciais, a0 mesmo tempo que
desenvolvem competéncias e habilidades alinhadas as demandas do século XXI, dando énfase
a importancia de incluir temas contemporaneos e de relevancia pratica, como a Educacdo

Financeira. Conforme Santos (2020),

[...] a inclusdo da Educag¢do Financeira na BNCC representa um passo
significativo para preparar os alunos para a complexidade econdémica do
mundo atual, permitindo que desenvolvam ndo apenas habilidades técnicas,
mas também competéncias criticas e éticas [...] (SANTOS, 2020, p. 45).

A Educacao Financeira propde que os (as) estudantes aprendam a matematica de
forma aplicada e que também desenvolvam habilidades de planejamento, responsabilidade
financeira e tomada de decisdo consciente, alinhadas as suas realidades locais, regionais e
globais; e nesse sentido, a BNCC incentiva a integracdo de conhecimentos transversais entre
as disciplinas, como Matematica, Geografia e Ciéncias Humanas, onde a Educagdo Financeira
pode ser contextualizada de diversas formas, e através desse direcionamento, pode-se ampliar
as conexdes entre os conteudos, proporcionando uma educacdo holistica e interdisciplinar,

dando a percep¢do de que através da Educacdo Financeira, os(as) estudantes tém a



oportunidade de entender conceitos essenciais de economia e finangas pessoais, preparando-se

para a tomada de decisdes financeiras responsaveis ao longo de suas vidas.

A BNCC além de definir um conjunto de normas; ela promove uma pratica
pedagogica que responde as necessidades e particularidades do pais, buscando garantir o
direito a aprendizagem significativa para todos os (as) estudantes, estando fundamentada em
uma visdo de educacdo integral e inclusiva, a BNCC permite que escolas e redes de ensino
adaptem seu curriculo para incorporar temas como a Educagdo Financeira, criando
oportunidades para que os (as) estudantes desenvolvam competéncias essenciais para a vida

em sociedade, sendo um documento normativo, definido como:

[...] Um documento plural, contemporaneo, e estabelece com clareza o
conjunto de aprendizagens essenciais ¢ indispensaveis a que todos os
estudantes, criangas, jovens e adultos, t€m direito. Com ela, redes de ensino
e instituigdes escolares publicas e particulares passam a ter uma referéncia
nacional obrigatéria para a elaboracdo ou adequagdo de seus curriculos e
propostas pedagogicas. Essa referéncia € o ponto ao qual se quer chegar em
cada etapa da Educacdo Basica, enquanto os curriculos tragam o caminho até
la[...] (BRASIL, 2017, p. 23)

Considerando esses aspectos, a BNCC enfatiza a responsabilidade das escolas em criar
condigdes para que todos os (as) estudantes — sejam criangas, jovens ou adultos — tenham
acesso as aprendizagens essenciais e indispensaveis para sua formagao, onde esse direito de
aprendizagem ¢ um tema central na proposta da BNCC, e o documento (BRASIL, 2018)
inclui a Educacao Financeira como um conteudo interdisciplinar, podendo passar a integrar o
curriculo de maneira gradual, a medida que as escolas se organizam para inserir o tema em
suas matrizes, realizando a devida capacitagdo do corpo docente com treinamentos especificos
para essa abordagem. A relevancia da Educacdo Financeira na formagdo do cidaddo (3) ¢
destacada por Teixeira (2015), que define o conceito de maneira ampla e pratica, afirmando
que:

[...] A Educagdo Financeira ndo consiste somente em aprender a ecor}omizar,
cortar gastos, poupar e acumular dinheiro; ¢ muito mais que isso. E buscar
uma melhor qualidade de vida, tanto hoje quanto no futuro, proporcionando

a seguranca material necessdria para obter uma garantia para eventuais
imprevistos [...]. (TEIXEIRA, 2015, p. 13)

Complementando essa visdo, Oliveira e Souza (2018) enfatizam que a Educagdo
Financeira deve ser compreendida como um processo continuo, que capacita os individuos a
tomarem decisOes financeiras mais conscientes, considerando o consumo imediato € o

planejamento em longo prazo. Segundo os autores,



[...] o ensino de conceitos financeiros desde a infincia permite que os
individuos desenvolvam competéncias para gerenciar seus recursos de forma
equilibrada, prevenindo endividamentos desnecessarios e contribuindo para
a construcdo de um futuro mais seguro e sustentavel [...]. (OLIVEIRA;
SOUZA, 2018, p. 27).

Além disso, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reconhece a importancia da
Educacao Financeira como um eixo essencial dentro do ensino basico, reforcando que os (as)
estudantes devem ser e estar preparados para lidar com desafios econdmicos reais e
desenvolver habilidades que os ajudem na administragdo de seus recursos. Conforme Santos

(2020),

[...] a inclusdo da Educagdo Financeira na BNCC reflete uma necessidade
emergente de preparar as novas geragdes para um cenario econdmico
dindmico e desafiador, promovendo maior autonomia e responsabilidade
financeira nos cidadaos do futuro [...] (SANTOS, 2020, p. 45).

A Educacdo Financeira, conforme estabelecida pela BNCC, transcende o
aprendizado técnico sobre economia e finangas, pois promove uma compreensao mais ampla
que contribui para a autonomia € a seguranga financeira dos (as) estudantes ao longo da vida.
Conforme a BNCC, a Educagdo Financeira deve ser integrada aos curriculos das escolas
publicas e privadas em todo o pais como um tema transversal no Ensino Fundamental, em que
essa inclusdo deve buscar desenvolver a consciéncia financeira pessoal e familiar dos (as)
estudantes, promovendo o entendimento e a aplicagdo pratica dos conceitos de Matematica
Financeira para analisar situagdes relacionadas ao uso do dinheiro. E assim, Santos (2009)

destaca que:

[...] a Educagdo Financeira revela-se um instrumento necessario para preparar
as pessoas para os desafios do complexo mundo financeiro que hoje se
apresenta. Diante da diversidade de ofertas dos mercados e da crescente
inclusdo de pessoas com maior poder aquisitivo, € preciso um esfor¢co para
ampliar as informagdes sobre gestdo do dinheiro, possibilitando o
planejamento e a tomada de decisdes adequadas as suas reais necessidades
[...] (SANTOS, 2009, p. 2).

A Educagado Financeira proposta pela BNCC visa o aprendizado tedrico e possibilita
a formacdo de cidaddos (as) aptos (as) a gerenciar suas financas de forma consciente e
adaptada a realidade socioecondmica, promovendo uma cultura de planejamento e
responsabilidade financeira, e para tal, quando analisamos o contexto escolar, a Educagao
Financeira abrange objetivos importantes, como facilitar o entendimento de praticas
financeiras em longo prazo e promover, de maneira saudavel, uma conscientizacdo

diferenciada sobre o uso do dinheiro. De acordo com o documento (BRASIL, 2010, p. 2),



[...] O objetivo do programa ¢ desenvolver uma proposicao de Estratégia
Nacional de Educagdo Financeira, que prevé a criagdo de um inventario
nacional de acdes e projetos de educagdo financeira no pais, além de uma
pesquisa que mapeie o grau de conhecimento financeiro da populagdo
brasileira. Além das iniciativas direcionadas ao publico adulto, a ENEF
prevé agdes voltadas para as escolas, acompanhando uma tendéncia mundial.
Este organismo tem como principais objetivos promover e incentivar a
cultura de educacdo financeira no pais, ampliar a compreensao do cidaddo
para que ele faca escolhas conscientes na administracdo de seus recursos e
contribuir para a eficiéncia e solidez dos mercados financeiros, de capitais,
seguros, previdéncia e capitalizacéo [...]. (BRASIL, 2010, p. 2)

A Educacdo Financeira nas escolas, antes considerada opcional, agora ¢ uma
exigéncia, de acordo com as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), onde o
ensino dessa competéncia tornou-se obrigatorio na Educacdo Basica, refletindo uma
necessidade de desenvolver, desde cedo, comportamentos financeiros mais conscientes entre
criangas, jovens e adolescentes, onde a inclusdo desse tema no curriculo visa transformar o
perfil consumista dos (as) estudantes, formando consumidores (as) mais conscientes e
preparados (as) para decisdes financeiras equilibradas e responsaveis, ou seja, a Educagdo
Financeira na sala de aula ¢, portanto, um investimento que prepara os (as) estudantes para a

vida fora da escola. Nesse contexto, ¢ conforme a OCDE define Educa¢do Financeira como:

[...] o processo pelo qual os consumidores financeiros / investidores
melhoram sua compreensao sobre conceitos e produtos financeiros e, através
de informagdes, instrucdo e/ou aconselhamento objetivo, desenvolvem as
habilidades e a confianga para reconhecer riscos e oportunidades financeiras,
fazer escolhas informadas, saber onde buscar ajuda e tomar medidas eficazes
para melhorar sua protecdo e seu bem-estar financeiro [...]. (OCDE, 2005b,

p- 3).
Esse enfoque destaca a importancia da Educagdo Financeira na formagdo de bases

solidas para uma gestao financeira saudavel na vida adulta, promovendo o uso equilibrado e

responsavel do dinheiro, como observa Kiyosaki (2000, p. 33):

[...] o que ¢é necessario para se fazer dinheiro ndo ¢ dinheiro, mas
alfabetizacdo financeira. Vocé pode ter muito dinheiro e ainda pensar como
uma pessoa pobre. Se vocé pensa assim, ndo importa quanto dinheiro vocé
ganhe, vocé gastara todo ele e terminard pobre [...]. (KIYOSAKI, 2000,
p-33)

A Educacdo Financeira nas escolas vai além da instrugdo matematica; ela visa criar
uma mentalidade de responsabilidade e planejamento, capacitando os (as) estudantes para um
futuro de autonomia e seguranca financeira, sendo essencial para o exercicio da cidadania,

preenchendo uma lacuna significativa na vida das pessoas, independentemente de classe



social ou contexto cultural, embora o gerenciamento de finangas seja uma necessidade

universal, mas que ainda ¢ um conhecimento que ainda nao ocupa a centralidade que deveria

no cotidiano, e por isso, ¢ crucial que seu estudo comece o quanto antes nas escolas.

A inclusdo da Educacdo Financeira nas escolas acompanha tendéncias de pesquisas
recentes, que indicam que quanto mais cedo se aborda o tema com os (as) estudantes, maiores
sdo as chances de que desenvolvam habitos de consumo conscientes e sustentaveis (ABEFIN,
2019). Essa abordagem contribui para a formagdo de cidaddos (as) financeiramente
responsaveis € promove maior autonomia e capacidade de planejamento em relacdo ao futuro.

De acordo com Lusardi e Mitchell (2014), temos que:

[...] a educacdo financeira precoce ¢ um fator determinante para a tomada de
decisdes financeiras mais eficientes ao longo da vida, reduzindo riscos de
endividamento excessivo e promovendo maior estabilidade econémica entre
os individuos [...]. (LUSARDI; MITCHELL, 2014, p. 6).

Nesse contexto, a Matematica Financeira — um ramo da Matematica Aplicada —
estuda o comportamento do dinheiro ao longo do tempo, com o principal objetivo de analisar
e quantificar as transacdes financeiras, considerando a variavel do tempo para determinar o

“valor” do dinheiro em diferentes momentos. Como afirma Puccini (2011):

[...] a Matematica Financeira ¢ um corpo de conhecimento que estuda a
mudanga de valor do dinheiro com o decurso do tempo; para isso, cria
modelos que permitem avaliar e comparar o valor do dinheiro em diversos
pontos do tempo [...]. (PUCCINI, 2011, p. 13).

A Matematica Financeira esta presente no cotidiano de todas as pessoas,
independentemente de sua profissao, pois todo ser humano, diariamente, toma decisdes que
envolvem algum aspecto financeiro, no entanto, no curriculo da EJA, a Matematica
Financeira muitas vezes ndo ¢ abordada de forma eficaz, ndo sendo capaz de demonstrar sua
relevancia para a formagao de cidaddos conscientes e financeiramente autonomos. Pietras

(2014) reforga essa importancia ao afirmar que:

[...] A Matematica Financeira aplica-se a diversos ramos da atividade
humana e a situagdes cotidianas pelas quais a maioria dos brasileiros passa,
como declaragdes de imposto de renda, decisoes de compra de imoveis ou de
aluguel temporario, além do entendimento sobre juros compostos e sua
evolucdo, entre outros desafios enfrentados pelo cidaddo comum [...].
(PIETRAS, 2014, p. 25).

Embora a Educagdo Financeira seja considerada um tema interdisciplinar, ¢ apenas

na area de Matemadtica que ela aparece explicitamente na BNCC, especificamente a partir do
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6° ano do Ensino Fundamental, surgindo as mencgdes diretas que abordam a Educagdo
Financeira, sendo sugerida como um ‘“contexto” para o desenvolvimento de contetidos e
habilidades especificas dos anos finais, especialmente ligados a Matematica Financeira, como

porcentagem e calculo de juros.

Incluir a Educagdo Financeira desde os primeiros anos do Ensino Fundamental,
conforme ¢ enfatizado pela BNCC, se torna fundamental para promover uma formacao mais
consciente e responsavel dos (as) estudantes em relagdo as questdes financeiras, o que pode
ter um impacto positivo em suas vidas, visto que quanto mais cedo os (as) estudantes
adquirirem conhecimentos financeiros e praticarem o que aprenderam, maiores serdo suas
habilidades para tomar decisdes informadas e enfrentar situagdes financeiras, como dividas
provenientes de compras ou financiamentos imobilidrios, € sendo assim, essa educacdo
permitira que estes (as) estudantes compreendam e gerencie melhor as transagdes financeiras
do seu dia a dia, assegurando que suas escolhas ndo comprometam seu bem-estar nem o

desenvolvimento econdmico do pais.



6. ANALISE DOS DADOS

6.1. ANALISE DAS TESES: EDUCACAO FINANCEIRA E EDUCACAO
MATEMATICA

Na andlise da primeira tese citada, Educagdo Financeira - praticas discursivas na
educacao matematica nos revela uma reflexdo sobre o saber relacionado a riqueza, ao
comparar conselhos de conduta sobre administracdo financeira de textos antigos com as
contribui¢des de Michel Foucault, que propdem uma analise sobre como esses temas foram
abordados ao longo do tempo, desde a Antiguidade até a Modernidade, onde o autor
distanciou-se da ideia de que a educacdo financeira é uma criacdo exclusiva do
neoliberalismo, sugerindo que, a educacdo financeira como a entendemos hoje, se ndo
existisse nesses tempos, as questdes sobre riqueza e administracdo financeira estavam

presentes e sendo tratadas de forma distinta, dependendo da episteme de cada época.

O texto faz referéncia a obra Econdmico, de Xenofonte (2018), uma das primeiras
obras que trata sobre administragdo doméstica e economia, que discute a gestdo do patrimonio
familiar, incluindo bens materiais e valores éticos, € apresenta a administracdo da casa
(oikonomia) como um saber pratico, comparavel a profissdes como a medicina ¢ a carpintaria,
enfatizando a importancia da organizacdo racional dos recursos para garantir a estabilidade

econOmica e o bem-estar da familia. Segundo o este autor, temos que:

[...] a boa administragdo dos bens familiares ndo se limita ao acumulo de
riquezas, mas a capacidade de gerencid-las de forma prudente, garantindo a
harmonia ¢ a prosperidade doméstica [...]. (XENOFONTE, 2018, p. 35).

A visdo de Xenofonte (2018) sobre a economia doméstica pode ser relacionada a
Educacdo Financeira contemporanea, que busca ensinar praticas de gestdo financeira pessoal
baseadas na responsabilidade e na tomada de decisdes informadas e fundamentadas. Como

argumentam Barbosa e Oliveira (2020),

[...] os principios da administracdo econdmica propostos na antiguidade
permanecem relevantes, pois reforcam a necessidade de planejamento e
controle financeiro para assegurar o equilibrio financeiro individual e
familiar [...]. (BARBOSA; OLIVEIRA, 2020, p. 78).

A riqueza e seu gerenciamento eram questdes que demandam um conhecimento



especializado, algo que se relaciona com as preocupacdes contemporaneas com finangas, mas

com marcadas diferengas culturais e sociais, mostrando que os conselhos dados por
Xenofonte (2018) mostram uma divisdo clara dos papeis de homens e mulheres, sendo que,
para as mulheres, a administracdo financeira estava mais ligada ao controle do lar e dos bens
materiais, enquanto os homens eram os responsaveis pela geracdo de recursos externos,

principalmente através do trabalho agricola.

A reflexd@o sobre a sabedoria associada a riqueza ¢ um tema recorrente na filosofia e
na literatura econdmica classica. No Economico, Xenofonte (2018) argumenta que a riqueza,
sem a sabedoria para administra-la, pode ser inutil ou até prejudicial, destacando que a
moralidade deve nortear a gestdo dos bens materiais. Para o autor, "ndo basta possuir
riquezas; € necessario saber administra-las com prudéncia, temperanga ¢ honestidade, pois a
fortuna mal gerida pode levar a ruina em vez de a prosperidade" (XENOFONTE, 2018, p.
45). Essa visdo refor¢a a ideia de que a Educacdo Financeira deve ensinar estratégias de
acumulo de capital, mas também deve incorporar principios éticos e criticos sobre o uso do

dinheiro.

A relagdo entre moralidade e riqueza também aparece em Weber (2004), que
argumenta que a ética protestante influenciou profundamente a concep¢do moderna de
sucesso financeiro, onde segundo Weber, "[...] o espirito do capitalismo ndo se baseia apenas
na busca pelo lucro, mas na ideia de que a riqueza deve ser gerida com responsabilidade e
dentro de um codigo moral especifico [...]" (WEBER, 2004, p. 78). Essa abordagem
complementa a perspectiva classica de Xenofonte, ao mostrar como diferentes contextos

histéricos e culturais moldam a relagao entre dinheiro e valores éticos.

Outro aspecto relevante na obra de Xenofonte (2018) ¢ a divisdo dos papeis de
género na administragdo da riqueza, onde vemos que no contexto do Econdmico, a mulher ¢
responsavel pelo gerenciamento doméstico e pelo controle dos bens dentro da casa, enquanto
o homem desempenha fungdes externas, relacionadas a produgdo agricola e a aquisicao de
recursos, em que essa separacdo entre o "mundo interno" e o "mundo externo" reflete uma
estrutura patriarcal que, apesar das transformagdes sociais, ainda influencia concepgdes
contemporaneas sobre consumo ¢ administragdo financeira (BEAUVOIR, 1980). Como

destaca Beauvoir:

[...] a mulher, historicamente confinada a esfera doméstica, foi privada do
controle sobre os meios de produgdo e, por consequéncia, da autonomia



econdmica necessaria para decidir sobre seu proprio destino [...].
(BEAUVOIR, 1980, p. 142).

Essa divisdo de papéis econdmicos, embora tenha sido reconfigurada ao longo do
tempo, ainda impacta a forma como homens e mulheres lidam com a gestao financeira, se
apresentando em pesquisas contemporaneas que indicam que, em muitos lares, as mulheres
continuam a ser as principais responsaveis pelo orcamento doméstico, enquanto os homens
tendem a tomar decisdes sobre investimentos de longo prazo (PERES; ANDRADE, 2021).
Essa heranca historica evidencia a necessidade de um ensino de Educagdo Financeira que

aborda também a desigualdade de género no acesso e no controle dos recursos financeiros.

Outro ponto essencial do discurso de Xenofonte (2018) ¢ a defini¢do de temperanga,
como uma questao moral e pratica, mostrando nos didlogos do Econdmico, que a temperanca
¢ apresentada como um atributo indispensavel para a administracdo bem-sucedida, tanto do
patrimonio quanto das relagdes interpessoais. De acordo com Xenofonte (2018), "o
verdadeiro administrador ¢ aquele que, além de possuir habilidades técnicas, cultiva virtudes
como a moderacao e o zelo, pois sem essas qualidades a riqueza ndo se sustenta" (p. 52). Essa
abordagem demonstra que, na Antiguidade, a administracdo financeira era vista como um

conjunto de técnicas, mas também como uma pratica que exigia carater e autodisciplina.

A andlise do trabalho agricola no Econdmico reforca essa ideia, destacando que zelo
e honestidade sdo aspectos cruciais para garantir a prosperidade, sendo até mais importantes
do que a propria técnica ou habilidade. Segundo Hadot (1995), os fildésofos antigos concebiam
a economia doméstica como um campo onde o conhecimento técnico se entrelagam com a
¢tica pessoal, o que levava a concepcao de que a falta de temperanca — manifestada no
desperdicio e no descontrole — conduzia inevitavelmente a ruina financeira. Hadot (1995)
afirma que "os antigos ndo separavam a pratica econdmica da conduta moral; ao contrario,

viam na boa gestdo dos recursos um reflexo da retiddo e da temperanga do individuo"

(HADOT, 1995, p. 87).

Além disso, a obra de Xenofonte (2018) apresenta uma critica moral sobre aqueles
que falham na administracdo de suas riquezas, atribuindo a culpa a individuos que nao
seguem os preceitos de conduta estabelecidos, onde a formagdo adequada da esposa e a
escolha criteriosa dos intendentes aparecem como elementos essenciais para a manutencao da
estabilidade econdmica, demonstrando que os conselhos financeiros da época estavam

intrinsecamente ligados a uma moralidade patriarcal. Essa conex@o entre economia e ética



também ¢ observada em Aristoteles, que, na Politica, argumenta que "[...] a riqueza deve ser

gerida segundo principios éticos, pois uma ma administragio ndo ¢ apenas um erro

econdmico, mas também um desvio moral [...]" (ARISTOTELES, 2009, p. 123).

A relacdo entre temperanca ¢ finangas continua sendo relevante em discussdes
contemporaneas sobre Educacdo Financeira, e nesse contexto, os estudos indicam que o
autocontrole e a disciplina financeira sao fatores determinantes para a saide econdmica dos
individuos, independentemente do contexto historico. Como destacam Lusardi e Mitchell
(2014), "o planejamento financeiro e o controle dos impulsos de consumo sdo habilidades
fundamentais para a constru¢do de estabilidade econdomica em longo prazo" (p. 22). Dessa
forma, a visdo de Xenofonte sobre a administragdo de recursos permanece atual, pois enfatiza

a importancia da prudéncia e do planejamento na gestdao da riqueza.

A andlise do discurso deste texto revela uma reflexdo profunda sobre a concepgao e a
gestao da riqueza ao longo da histdria, destacando diferentes visdes filosoficas da Antiguidade
e suas influéncias sobre a moral e os comportamentos relacionados ao dinheiro, adotando uma
abordagem critica ao observar as orientacdes dadas por filésofos como Epicuro, Séneca,
Lucrécio e Marco Aurélio, que refletem sobre a riqueza como um meio para acumulagao de

bens materiais e como um campo moral a ser cuidadosamente examinado.

A relagdo entre riqueza e moralidade se distancia de uma andlise contemporanea que
vé o esfor¢o como uma forma de adquirir riquezas como um objetivo central ¢ necessario, em
contraste com o que os textos filosoficos antigos sugerem, que com uma abordagem mais
equilibrada, onde o foco nao estd direcionado ao acumulo de bens materiais, mas no controle
dos desejos e na busca pelo equilibrio entre necessidades e excessos. Essa visao ¢
particularmente enfatizada em Epicuro e Séneca, que propdem uma reflexdo profunda sobre

os desejos humanos e suas consequéncias para o bem-estar.

Para Epicuro, a verdadeira riqueza nao reside na acumulacdo de bens, mas na
reducdo dos desejos, e dentro dessa sua concepcao, a busca incessante por mais dinheiro e
posses ndo traz felicidade, mas sim sofrimento, pois cria uma insatisfacdo perpétua. Segundo
Epicuro (2002), "se queres enriquecer, nao aumentes teus bens, mas diminua teus desejos".
Essa ideia reflete sua concep¢do de que o prazer verdadeiro advém da moderagdo e da
auséncia de perturbagdes desnecessarias, sendo que o supérfluo apenas gera inquietagcdo e

angustia. Como destaca Annas (1993), "a filosofia epicurista ndo condena a riqueza em si,



mas alerta para os perigos do desejo desenfreado, que leva o individuo a um estado de

dependéncia e insatisfacao constante" (p. 112).

Séneca, por sua vez, refor¢a a ideia de que o desejo por luxo e excessos ¢ uma das
principais causas da miséria humana, defendendo que para ele, a felicidade estd no
autocontrole e na moderagdo, € ndo na acumulagdo de riquezas. Em Cartas a Lucilio, Séneca
(2011) adverte que "a verdadeira pobreza ndo estd na falta de posses, mas na ansia
descontrolada de adquirir mais". Esse pensamento estd alinhado com sua visdo estdica, que
enfatiza a importancia da virtude e da tranquilidade interior sobre os bens materiais. Hadot
(1995) explica que, para os estoicos, "o problema da riqueza ndo reside em sua posse, mas na
relacdo que o individuo estabelece com ela; o apego excessivo conduz a escraviddo emocional

e a perda da liberdade" (p. 87).

A perspectiva dos filosofos antigos sobre a riqueza contrasta fortemente com a
concep¢do moderna, em que a acumulacao de bens é frequentemente associada ao sucesso € a
realizacdo pessoal. Como defende Sandel (2012), "a cultura contemporanea transformou o
mercado e o dinheiro em mediadores centrais da vida social, reduzindo a reflexdo sobre
valores como moderagao e justica econdmica" (p. 45). Assim, ao revisitar os ensinamentos de
Epicuro e Séneca, podemos questionar os paradigmas modernos e refletir sobre a importancia

da temperan¢a na administragdo das finangas pessoais € coletivas.

A critica aos efeitos negativos da riqueza, como a avareza, a cobica e o esforco
excessivo para acumular bens, tem sido um tema recorrente na filosofia antiga e
contemporanea. Séneca, em suas Cartas a Lucilio, adverte que a busca insacidvel por riquezas
corrompem moralmente o individuo e o conduz ao sofrimento psicoldgico. Para ele, "ndo ¢é
pobre aquele que tem pouco, mas sim quem deseja mais" (SENECA, 2011, p. 83). Dessa
forma, o fildsofo estoico reforga a ideia de que a verdadeira felicidade ndo estd na acumulagao

de bens, mas na capacidade de se contentar com o essencial.

Esse pensamento estd alinhado a perspectiva de Epicuro, que sugere que a riqueza
genuina ndo consiste em possuir mais, mas em reduzir os desejos, vendo o seu argumento que
afirma que "de nada adianta a0 homem ser senhor do mundo se nao tem dominio sobre si
mesmo" (EPICURO, 2002, p. 47). Tal reflexao enfatiza que a busca incessante pelo acimulo
material pode gerar mais angustia do que satisfagdo, pois cria um ciclo interminavel de

necessidades artificiais e insaciaveis.



Na contemporaneidade, Michael Sandel (2012) destaca a problematica da

mercantilizagdo das relacdes sociais e da corrosao dos valores morais diante da busca
desenfreada por riqueza. Ele observa que "quando tudo tem um prego, os valores morais €
civicos sdo corroidos, € a busca incessante por riqueza pode resultar no empobrecimento da
vida coletiva" (p. 61). Assim, tanto na filosofia antiga quanto nos debates modernos, persiste a

preocupagdo com os impactos negativos da obsessao pela acumulagdo material.

Esse texto relaciona a economia e a riqueza com a visao mais ampla do cosmos e do
bem-estar humano, onde no Classicismo, a riqueza ndo era um conceito material, mas era
espiritual e psicologico, mostrando que a relacdo do homem com o mundo fisico e afetivo
estava intrinsecamente ligada ao modo como ele lidava com seus bens materiais, deixando
claro que a moralidade e os principios de equilibrio, moderagao ¢ autoconhecimento eram
considerados essenciais para uma vida bem-sucedida, muito mais do que a mera acumulagdo

de riquezas.

Ou seja, o texto mostra uma visao filosofica e moral da riqueza que transcende a
simples administragdo do patrimdnio material, propondo uma reflexdo profunda sobre a
relagdo entre desejos, necessidades, sorte, e as virtudes que guiam as escolhas humanas em
relagdo ao dinheiro e a felicidade, trazendo criticas ao consumismo e a busca desenfreada por
riqueza sugerindo que o verdadeiro sucesso estd em viver de acordo com principios éticos e
em harmonia com as necessidades humanas bésicas, longe da excessiva preocupagdo com a

acumula¢do material.

No campo da sociologia contemporanea, Bauman (2008) alerta que o consumismo
moderno gera uma busca incessante por novos desejos e necessidades artificiais, criando um
ciclo vicioso de insatisfagdo, afirmando que: "A felicidade na sociedade de consumo esta
sempre no futuro, jamais no presente; sempre no que ainda falta e nunca no que ja se tem"; e
essa visao reforca a ideia de que a obsessao pelo acimulo material ndo garante o bem-estar e,

na verdade, muitas vezes, gera frustracdo e alienacao.

O texto também aborda o papel crucial da moeda na circulagdo das riquezas,
destacando como sua funcdo representacional ¢ central na economia, todavia limitando as
possiveis variagdes do valor, apresentando que desde a Antiguidade, a moeda foi considerada
como um meio de troca, mas se apresentava um simbolo de poder e de regulagdo econdmica.

Aristoteles, em Politica, ja diferenciava o uso "natural" da moeda para facilitar as trocas e o



uso "artificial" que poderia levar & especulagio e & acumulagdo desmedida (ARISTOTELES,

2009).

Foucault (2008) alertou para a tensdo entre a moeda como signo e como mercadoria,
evidenciando as complexas relagdes entre os dois conceitos € como essas interagdes se
desdobraram ao longo do tempo. Em As palavras e as coisas, o filosofo demonstra como a
riqueza passou de uma concepgao essencialmente material para uma nog¢ao mais abstrata,
relacionada ao valor simbolico da moeda e a organizacao dos mercados: "A moeda ndo ¢
apenas uma coisa, mas uma representacao; ela ndo circula por si mesma, mas por aquilo que

significa e pela confianca que lhe ¢ atribuida." (FOUCAULT, 2008, p. 177).

As divergéncias entre fisiocratas e utilitaristas sobre o valor das mercadorias refletem
diferentes abordagens da natureza da riqueza, visto que enquanto os fisiocratas, como
Quesnay (1973), argumentavam que a riqueza provinha essencialmente da terra e da produgao
agricola, os utilitaristas e economistas classicos, como Adam Smith e David Ricardo,
redefiniram a riqueza como um fenémeno ligado a produgdo, ao trabalho e a circulagdo da
moeda no mercado. Smith (1981), em A Riqueza das Nacdes, enfatiza que a moeda funciona
como um intermedidrio das trocas, mas que a verdadeira riqueza reside na capacidade
produtiva e na divisdo do trabalho: "[...] O dinheiro por si s6 ndo € riqueza, mas um
instrumento para alcangd-la; a riqueza real de uma nagdo estd no trabalho e na producdo de

bens [...]".

Marx (2013) expande essa discussdo ao apresentar a mercadoria como o elemento
central do capitalismo, diferenciando valor de uso e valor de troca. Para Marx (2013), a
moeda assume um papel paradoxal, pois a0 mesmo tempo em que viabiliza as trocas, também
aliena os individuos ao mascarar as relagdes sociais por meio do fetichismo da mercadoria:
"[...] O dinheiro transforma todas as qualidades humanas e naturais no seu contrario, servindo

como a forma geral da riqueza abstrata [...]" (MARX, 2013, p. 134).

O discurso presente discute as transformagdes da educagdo matematica e sua inter-
relagdo com a economia ao longo do tempo, utilizando principalmente o referencial tedrico de
Michel Foucault, onde o foco esta direcionado na maneira como o ensino de matematica,
especialmente a matematica financeira, tem sido moldada para preparar os individuos
enfrentam os imperativos econdmicos € sociais de sua €época, com énfase na formacao de um

sujeito econdmico (0 homo oeconomicus) que atua na producdo e consumo dentro de uma



logica neoliberal.

Existe uma critica a0 modelo de educagdo que visa preparar os sujeitos para viver
dentro dessa realidade, onde os saberes econdmicos e financeiros sdo essenciais, levantando a
questdo sobre que saberes sdo formados e mobilizados para que os individuos se ajustem a

essa realidade industrial e comercial, € como isso se reflete na educagao matematica.

Foucault ¢ citado para argumentar que o trabalho, enquanto pratica essencial para a
manuten¢ao da economia foi historicamente transformado, refletindo as mudancas nas formas
de governar, onde segundo Foucault (2008), o conceito de homo oeconomicus, o sujeito que
age de maneira racional para maximizar sua utilidade, tornou-se central para a economia
moderna, moldando a forma como os individuos se relacionam com o mercado € como as
instituigdes estruturam suas praticas: "[...] O homo economicus ¢, antes de tudo, um sujeito

governavel, pois sua racionalidade econdmica o insere nas logicas do poder, do mercado e da

disciplina [...]" (FOUCAULT, 2008, p. 270).

Esse modelo de sujeito econdmico influenciou profundamente a organizagdo da
educacdo, incluindo o ensino da Matemadtica, onde a partir do final do século XIX, com a
consolidag¢do do capitalismo industrial, os conteudos escolares passaram a enfatizar cada vez
mais conceitos financeiros, como juros, lucro e operagdes matematicas aplicadas ao comércio.
Conforme Valente (1999) explica, a introducdo da Matematica Financeira no curriculo escolar
brasileiro esteve diretamente relacionada a necessidade de formar trabalhadores capacitados
para lidar com calculos financeiros no comércio e na industria, refletindo uma adaptacao do

ensino a logica do mercado:

[...] A inser¢do de conteudos de Matematica Financeira nos programas
escolares brasileiros, desde o final do século XIX, ndo foi um acaso, mas um
processo alinhado as transformagdes econdmicas e a crescente demanda por
uma educagdo que preparasse os individuos para a logica do trabalho e do
consumo [...]. (VALENTE, 1999, p. 85).

Com a modernizagao dos sistemas educacionais ¢ a ampliagdo da escolarizagdo no
século XX, os curriculos de Matematica foram sendo reformulados para incluir temas de
utilidade pratica, como juros compostos, descontos e porcentagem, e em particular, a reforma
educacional da década de 1970, sob influéncia das diretrizes tecnicistas, consolidou a
presenca da Matematica Financeira como um componente essencial da formacao dos (as)

estudantes, visando prepara-los para o mercado de trabalho e para uma sociedade cada vez



mais pautada pelo consumo e pela gestdo financeira individual (SAVIANI, 2007).

No entanto, essa abordagem também levanta criticas, pois reforca a formagao de um
individuo estritamente orientado para a produtividade e a adaptacdo as exigéncias do
mercado, comprovando o que argumenta D'Ambrosio (1996), que o ensino da Matematica
muitas vezes reproduz uma logica economicista, negligenciando uma abordagem critica e

reflexiva sobre o sistema financeiro e suas implicagdes sociais:

[...] O ensino da Matematica, quando restrito a calculos financeiros e
operagoes aplicadas ao comércio, corre o risco de limitar a compreensao do
estudante sobre a economia, refor¢ando uma visdo instrumental e acritica do
conhecimento [...]. (D'AMBROSIO, 1996, p. 120).

O foco do discurso, portanto, estda em como a Educagdo Matemadtica, por meio do
ensino de Matematica Financeira, buscou formar sujeitos que compreendessem os conceitos
matematicos, mas que se ajustassem ao papel que a sociedade capitalista espera deles, ao
mesmo tempo como produtores € como consumidores racionais. Como destaca Laval (2019),
a escola passou a desempenhar um papel essencial na formacdo desse sujeito economico,

educando-o para a responsabilidade individual, a autogestdo e a adaptagdo ao mercado:

[...] A educagdo, no contexto neoliberal, se torna um dispositivo essencial
para formar individuos autbnomos e responsaveis por seu proprio sucesso ou
fracasso, ajustando-se as necessidades do mercado e aos imperativos da
competitividade [...]. (LAVAL, 2019, p. 35).

Assim, percebe-se como a Educacdo Matematica foi se estruturando para ensinar
conceitos matematicos € em contraponto moldar um comportamento econdmico desejavel,
promovendo a racionalidade financeira e o autocontrole do consumo. Como argumenta
Brown (2015), a Matematica Financeira ensinada nas escolas estd inserida em um contexto
mais amplo de governanga neoliberal, onde a educacdo se torna um meio de disciplinar os

individuos para operarem dentro das logicas do capital:

[...] A formag¢do matematica contemporanea ndo ¢ neutra; ela reflete e
reforca as diretrizes do neoliberalismo, instruindo os estudantes a pensarem
em termos de calculos de custo-beneficio, avaliacdo de riscos e
gerenciamento de recursos, habilidades essenciais para um mercado cada
vez mais financeirizado [...] (BROWN, 2015, p. 87).

Ao longo das décadas, esse processo de transformacgdo da educacdo foi se ajustando
aos novos parametros de governanca, substituindo gradativamente o foco na producio e no

trabalho pelo foco no consumo e na racionaliza¢do do comportamento do individuo. Como



observa Ball (2012), a biopolitica neoliberal opera promovendo uma subjetividade economica

que valoriza a gestdo do risco e a responsabilidade individual sobre o bem-estar financeiro,

deslocando o papel do Estado da garantia de direitos para a regulacao dos comportamentos:

[...] O neoliberalismo ndo apenas reestrutura as instituicdes educacionais,
mas transforma as formas de subjetividade, fazendo com que os individuos
se vejam como empreendedores de si mesmos, responsaveis pelo
gerenciamento de sua propria vida financeira [...] (BALL, 2012, p. 56).

Dessa forma, a Educagdo Financeira escolar se inscreve nesse processo, promovendo
uma adaptacdo da formagdo matematica as novas exigéncias da governanga neoliberal, vendo
que se antes a Educacdo Matematica estava fortemente vinculada a preparacao para o trabalho
industrial e comercial, hoje ela se orienta cada vez mais para a formagdo de sujeitos
consumidores racionais, capazes de gerir suas finangas pessoais dentro das exigéncias do
mercado. Como ressalta Dardot e Laval (2016), essa transformacao reflete uma mudanca
estrutural na maneira como o Estado e a sociedade moldam os cidaddos, deslocando as

responsabilidades econdmicas e sociais para o individuo:

[...] A logica neoliberal ndo apenas transforma o funcionamento do Estado ¢
da economia, mas também redefine os sujeitos, impondo-lhes a necessidade
de autorregulacdo, racionalizagdo do consumo ¢ adequagdo as dindmicas do
mercado [...] (DARDOT; LAVAL, 2016, p. 104).

O discurso revela uma reflexdo profunda sobre as transformacgdes do conceito de
trabalho e das praticas educativas em um contexto neoliberal, especialmente na area de
Educacdo Matematica, onde essas transformagdes estdo intimamente ligadas a crescente
énfase no capital humano, como conceito que emerge com a ascensao do neoliberalismo e se
reflete diretamente nas praticas pedagogicas. Como defende Harvey (2005), o neoliberalismo
redefiniu as relagdes de trabalho, mas também reformulou a educacdo como um instrumento
central para a formagdo de individuos capazes de responder as necessidades do mercado,

valorizando a competitividade e a eficiéncia pessoal:

[...] O neoliberalismo transforma a educagdo em um mecanismo de produgéo
de individuos que s3o, ao mesmo tempo, consumidores ¢ trabalhadores
autdonomos, cujo principal objetivo é aumentar sua produtividade e valor no
mercado [...] (HARVEY, 2005, p. 107).

Esse processo ¢ evidente na educacdo matematica, que, ao longo do tempo, foi
progressivamente moldada pelas mudangas nas formas de trabalho e pela énfase crescente no
setor financeiro, mostrando que a ldgica econdmica do neoliberalismo exige que a educacao

seja uma preparagdo direta para o mercado de trabalho, onde habilidades como calculo



financeiro, administragdo de recursos ¢ investimentos sdo cada vez mais necessarias.

No contexto brasileiro, a critica ao impacto da ditadura militar no periodo pos-
guerra, associando o desemprego ao drama social e econdmico, € uma forma de questionar as
relagdes entre trabalho, educacdo e as politicas econdmicas. No Brasil, como aponta Lima
(2013), a ditadura alterou a dinamica do mercado de trabalho, mas também moldou a
educacgdo, particularmente na matematica, para atender as necessidades de uma economia

industrial crescente e, mais tarde, financeirizada.

Durante o regime militar, o ensino de matematica foi voltado para a preparagao dos
individuos para as demandas do mercado de trabalho industrial, sem uma reflexdo critica
sobre as implicagdes sociais e politicas do trabalho, no entanto, com a ascensdo do
neoliberalismo, o foco da educagao matematica se deslocou, refletindo a nova estrutura
econdmica centrada no setor financeiro, onde a formagdo financeira e o pensamento
quantitativo passaram a ser vistos como habilidades essenciais para a adaptacdo ao mercado

global:

[...] A educagdo matematica no Brasil, que antes se orientava para as praticas
do comércio e da industria, passa a ser cada vez mais voltada para o mercado
financeiro, refletindo as transformagdes do capitalismo global e a
reestruturagdo das praticas pedagogicas as exigéncias neoliberais [...].
(LIMA, 2013, p. 182).

Porém, essa mudanca de foco, que privilegia as habilidades financeiras em
detrimento de outras formas de conhecimento, tem implicagdes mais amplas, como observa
Bourdieu (1998), a educacdo ¢ um campo de disputa simbolica, onde as praticas pedagdgicas
ndo sdo neutras, mas refletem relagdes de poder e interesses sociais. O ensino de matematica
financeira, nesse contexto, se torna uma ferramenta de preparacdo para o mercado de trabalho,
mas também se torna uma forma de socializar os (as) estudantes aos principios do capitalismo

financeiro:

[...] O ensino da matematica, com foco em aspectos financeiros ¢ de gestao,
se alinha as exigéncias de um mercado de trabalho cada vez mais voltado
para a l6gica da rentabilidade e do consumo, moldando o individuo para se
adaptar a economia global. [...] (BOURDIEU, 1998, p. 62).

O discurso, entdo, aborda como os livros didaticos de matematica, desde o ensino
fundamental, passaram a incluir no¢des de educagdo financeira que estdo diretamente ligadas

ao trabalho autonomo e flexivel, com a figura de um trabalhador que emerge ndo sendo mais



o comercidrio ou industrial, mas o individuo que, como microempreendedor ou freelance,

assume a total responsabilidade por sua atividade e por eventuais falhas, fazendo com que
essa mudanca na forma de conceber o trabalho seja acompanhada por um novo modelo de
educagdo, que visa formar sujeitos que compreendam como gerenciar seus proprios recursos

financeiros e maximizar seu "capital humano".

A educagdo financeira, nesse contexto, deixa de ser uma pratica técnica para se
tornar um exercicio de autogestao, em que o sujeito deve controlar suas financas de maneira
racional e estratégica, como se fosse uma empresa, dando foco em como administrar os
ganhos e os gastos de forma eficiente, seja por meio de poupanga, investimentos ou consumo
consciente, revelando como a educacdo matematica, ao se alinhar as demandas neoliberais,
nao s6 reformula a forma de ensinar os conceitos financeiros, mas também redefine o papel
do sujeito no mercado de trabalho, transformando-o em um "empreendedor de si mesmo",

responsavel por sua propria trajetoria econdmica.

A educagdo financeira, enquanto pratica de conscientiza¢do sobre o consumo € o
planejamento financeiro, tem sido abordada como um componente essencial na formacao do
sujeito neoliberal. Segundo Alves (2017), a educagdo financeira ¢ um instrumento
fundamental para permitir que os individuos compreendam a relacdo entre consumo,
endividamento e as decisdes financeiras cotidianas, no entanto, ele destaca que, embora a
educacdo financeira promova uma maior racionalidade financeira, ela também pode contribuir

para a construcao de uma nova subjetividade, associada ao consumo excessivo € a busca pela

acumulagdo de bens materiais:

[...] A educacdo financeira, ao ensinar o individuo a tomar decisdes
financeiras racionais, acaba por reforcar a logica do consumo e do
endividamento, criando uma subjetividade voltada para a maximizagdo do
consumo ¢ a quantificacdo de cada aspecto da vida cotidiana [...]. (ALVES,
2017, p. 78).

Andreatini Neto (2018) também contribui para essa andlise, ressaltando que a
educacdo financeira, ao enfatizar o planejamento e o controle dos gastos, frequentemente
ignora questdes estruturais que permeiam as desigualdades econdmicas, favorecendo uma
visdo individualista da gestdo financeira, onde para ele, a educacao financeira ao ser centrada
na pratica, pode, de certa forma, reforcar o sujeito neoliberal, que se vé como responsavel
unico pelo sucesso ou fracasso econdmico, sem considerar as condi¢des externas que moldam

suas escolhas:



[...] A educagdo financeira, ao ser promovida como uma pratica de controle
individual dos recursos, ndo permite ao sujeito refletir sobre as relagdes
estruturais que influenciam suas possibilidades de consumo e
endividamento, reforcando a ideia de que o sucesso financeiro depende
exclusivamente de sua capacidade de gestdo [...]. (ANDREATINI NETO,
2018, p. 124).

Por outro lado, Schneider (2016) expde que, apesar dos beneficios imediatos da
educacgao financeira, como a capacitacao para tomar decisdes financeiras mais informadas, o
foco na racionalizagdo da vida financeira pode levar a formagdo de um sujeito que busca
incessantemente maximizar seu capital, sem questionar as implicagdes éticas e sociais de suas
escolhas. Em sua andlise, ele propde que a educagdo financeira deve ir além da simples

instrucao pratica, propondo uma reflexao ética sobre o consumo ¢ a gestao financeira:

[...] A educagdo financeira deve transcender o simples aprendizado de
calculos e estratégias de consumo, abordando a ética do consumo e a
responsabilidade social, a fim de formar um sujeito capaz de refletir
criticamente sobre suas escolhas financeiras e as consequéncias dessas
escolhas para a sociedade [...] (SCHNEIDER, 2016, p. 56).

Essa reflexdo critica sobre a educagdo financeira ¢ ainda mais aprofundada por
Santomé (2000), que descreve a emergéncia de um novo perfil de sujeito no contexto
neoliberal: o "homo consumens", o "homo debitor" € o "homo numericus". Para Santomé, a
educacdo financeira ¢ central na formacdo desse sujeito, que ¢ moldado pela légica do
consumo e do endividamento, onde o sujeito ndo ¢ um agente econdmico racional, ele ¢ um
consumidor compulsivo, sempre em busca de mais bens e servicos para aumentar seu status

social e pessoal:

[...] O sujeito neoliberal, ao ser educado financeiramente, passa a internalizar
a logica do consumo e da acumulacdo, onde a quantificacdo de sua vida se
torna uma forma de medir o sucesso e o valor pessoal, sem que haja uma
reflexdo critica sobre as estruturas sociais que promovem o endividamento e
a desigualdade [...]. (SANTOME, 2000, p. 112).

O texto traz criticas constantes a forma como a educagdo financeira estd sendo
moldada dentro de uma perspectiva neoliberal, onde o sujeito é preparado para consumir, mas
principalmente para se adaptar a um sistema econdmico que valoriza a autonomia econdmica
individual em detrimento da reflexdo coletiva sobre as estruturas de poder e as desigualdades
que o sustentam, e assim chamamos a atencao para o papel da escola, do(a) professor(a) e do
curriculo, que devem formar sujeitos criticos e conscientes, capazes de questionar as

condi¢des de consumo e endividamento que permeiam a sociedade contemporanea.



A critica a insercdo da educacdo financeira nos livros didaticos de Matematica esta

centrada na forma como ela contribui para a formagdo de sujeitos alinhados as exigéncias do
neoliberalismo, onde a énfase no controle financeiro € no consumo consciente se torna uma
estratégia para moldar o comportamento dos individuos de acordo com as l6gicas do mercado.
Ao abordar a educagdo financeira como parte integrante dos curriculos de Matematica, os
livros didaticos acabam refletindo e reforcando o projeto neoliberal, no qual o sujeito € visto
como um "homo oeconomicus", responsavel por sua gestdo financeira e pela gestdo de sua

propria vida, em uma perspectiva de autoempresariamento.

Segundo Carvalho (2015), a educagdo financeira ao ser abordada no contexto
escolar, tem uma funcdo que vai além da simples formacdo matemadtica, sendo um meio de

alinhamento dos (as) estudantes aos valores e comportamentos exigidos pelo mercado:

[...] A educagdo financeira nos livros didaticos, ao se focar apenas na
aprendizagem de célculos financeiros e estratégias de consumo, acaba por
reforgar a ideologia neoliberal, onde o sujeito é visto como um empresario
de si mesmo, constantemente em busca de maximizar sua utilidade, sem
refletir criticamente sobre as estruturas que sustentam o consumo € 0
endividamento [...]. (CARVALHO, 2015, p. 87).

Nessa perspectiva, como destaca Diniz (2016), a educagdo financeira esta sendo
incorporada ao curriculo escolar como uma pratica que visa transformar o (a) estudante em
um sujeito que adota praticas de consumo e administracdo financeira ndo por necessidade,
mas como uma forma de "empresariamento" pessoal; argumentando que isso ¢ feito sem
questionamento das condigdes estruturais e sociais que moldam o consumo € o
endividamento, sendo que a educacdo financeira, ao focar apenas na habilidade de administrar
o proprio dinheiro, ignora as desigualdades econdmicas e sociais que limitam as

possibilidades de muitos sujeitos no contexto neoliberal:

[...] A educacdo financeira, ao ser apresentada nos livros didaticos como um
simples aprendizado de técnicas de calculo, contribui para a formacao de um
sujeito adaptado a logica do mercado, onde a autoempregabilidade e o
consumo consciente sdo apresentados como objetivos a serem atingidos, sem
uma reflex@o sobre as desigualdades economicas que permeiam as escolhas
e os comportamentos financeiros dos individuos [...]. (DINIZ, 2016, p. 43).

Além disso, autores como Souza (2017) apontam que essa transformagdo do sujeito
escolar em um "homo oeconomicus" nao se limita a introducao de conceitos matematicos,
mas se insere em um processo de subjetivacdo neoliberal, onde os (as) jovens sdo

incentivados (as) a se ver como responsaveis por sua trajetoria financeira e, por consequéncia,



por sua inser¢do no mercado de trabalho, muitas vezes desconsiderando as dimensdes

coletivas e estruturais do trabalho e da economia:

[...] Nos livros didaticos de Matematica, a educagdo financeira é moldada
para formar sujeitos que, ao aprenderem a gerenciar seus proprios recursos,
internalizam a loégica de um mercado onde o sucesso ou fracasso financeiro ¢
visto como uma consequéncia de escolhas individuais, deixando de lado as
questdes coletivas e estruturais que influenciam as condig¢oes de vida dos
individuos [...]. (SOUZA, 2017, p. 65).

O texto também analisa a moralidade subjacente a educagdo financeira, evidenciada
pela énfase em como o consumo correto € o planejamento financeiro sdo apresentados como
solugdes para a felicidade e o sucesso individual, criando uma relagdo de culpa em relagdo aos
que ndo conseguem cumprir esses padroes, onde esse discurso esta alinhado com as ideias de
Foucault sobre a privatizagdo dos mecanismos de seguranca, ou seja, na transferéncia da
responsabilidade por garantir a seguranca financeira do individuo para o proprio individuo,

sem a intervengdo de politicas publicas.

Além disso, o autor também recorre a filosofia de Nietzsche (2009) e Foucault
(2008) para explorar a relagdo entre divida, culpa e a formacdo de uma consciéncia moral que
serve para disciplinar os individuos, onde a divida, como conceito moral, ¢ vista como um
mecanismo de controle, no qual os sujeitos sdo levados a se autosupervisionar e a se
responsabilizar por sua propria estabilidade financeira, reforcando a légica neoliberal que

atribui a responsabilidade do bem-estar ao individuo, em vez de a coletividade ou ao Estado.

Dessa forma, o texto faz uma critica a essa formacgao oferecida nas escolas sobre a
Educacgdo Financeira, questionando se a realidade que se ensina nas aulas de Matematica
condiz com as verdadeiras condi¢des de vida dos estudantes, especialmente aqueles de
comunidades mais carentes, cujas realidades ndo s3o contempladas pelos modelos
educacionais propostos, mostrando que a educacao financeira aparece como uma ferramenta
de biopolitica, como uma forma de governar a si mesmo dentro dos limites impostos pela
economia neoliberal, também apontando como as atividades e exercicios de Matematica, que
envolvem simulacdes de consumo, or¢amento € poupanga, contribuem para a formacao de um
sujeito que se v€ como responsavel por sua propria condigdo financeira, muitas vezes sem
compreender os mecanismos macroecondmicos que afetam sua realidade, fazendo com que
essa Educacdo Financeira se transforme em uma ferramenta de adaptacdo ao neoliberalismo,

sem questionar as desigualdades estruturais que sustentam o sistema econdmico vigente.



Em termos gerais, temos uma série de criticas ao modelo de educacdo financeira que

¢ disseminado para os (as) docentes, especialmente os (as) que lecionam Matematica, que se
véem diante de uma proposta que, embora tenha uma forte ligagdo com o mercado financeiro,
ndo ¢ necessariamente articulada com a realidade do (a) estudante, recorrendo a uma anélise
genealogica para tracar a evolugdo do tema, ndo com a inten¢do de encontrar uma origem
essencial, mas para mostrar como as praticas ¢ as discursividades sobre a educagdo financeira
foram se formando ao longo do tempo, influenciadas por multiplos eventos historicos e

sociais.

Nao se devem julgar as propostas da educacdo financeira como boas ou ruins, mas
sim questiond-las, provocando uma reflexao historica e filos6fica sobre o contetido que esta
sendo aplicado nas salas de aula, sugerindo que a educacao financeira, ao ser inserida no
contexto de ensino de Matematica, transmita contetidos de sua base curricular e que nao forje
um tipo de sujeito adaptado as exigéncias do mercado neoliberal, sendo um sujeito
"empresario de si mesmo", que aprenda apenas a lidar com as questdes financeiras, a poupar e
a investir de acordo com os valores que a sociedade neoliberal impde, mas que ele seja critico,
consciente e adaptado a sua realidade, sendo capaz de perceber tudo que estd incluso neste

processo de aprendizagem com cuidado e com consciéncia.

Um Estudo Diagndstico Sobre A Percepcao Da Relacdo Entre Educagdo Financeira
E Matematica Financeira aborda a importancia do letramento financeiro e da matematica
financeira na educacdo, destacando seu papel essencial no ensino de matematica no Ensino
Médio e na formagao de cidaddos capacitados para tomar decisdes financeiras informadas,
onde inicialmente, o discurso explora o conceito de letramento financeiro, definindo-o a partir
de diversas fontes académicas e explicando sua relevancia para o desenvolvimento das
habilidades financeiras dos individuos, trazendo que a definicdo de letramento financeiro vai
além da simples compreensdo de produtos financeiros, incluindo a capacidade de tomar

decisdes financeiras e compreender os impactos dessas escolhas no bem-estar pessoal.

Segundo Lusardi e Mitchell (2014), o letramento financeiro ¢ um fator crucial para a
inclusdo econdmica e social, pois individuos financeiramente letrados tém maior capacidade

de gerenciar seus recursos de maneira eficiente e de se proteger contra riscos financeiros:

r

[...] O letramento financeiro ndo € apenas uma habilidade desejavel, mas
uma necessidade essencial em um mundo onde as decisOes financeiras
afetam diretamente o bem-estar dos individuos. A falta de conhecimento



financeiro pode levar a escolhas equivocadas, endividamento excessivo e
vulnerabilidade econémica [...]. (LUSARDI; MITCHELL, 2014, p. 6).

A falta de conhecimento sobre finangas pode levar a escolhas prejudiciais,
aumentando as desigualdades econdmicas, destacando a relagdo estreita entre educacao
financeira e letramento financeiro, enfatizando que programas de educacdo financeira tém
como objetivo melhorar a compreensdo de produtos e servigos financeiros e capacitar os
individuos a tomar decisdes mais informadas e seguras, ou seja, a educacao financeira € vista
como uma ferramenta para promover a inclusdo financeira, permitindo que mais pessoas
tenham acesso aos servigos bancarios e saibam como gerenciar seu dinheiro de forma mais
eficaz, com aspecto de inclusdo no discurso, refletindo a necessidade de garantir que todos,
independentemente de sua condi¢do social, tenham as ferramentas necessarias para uma

gestdo financeira responsavel e eficaz.

A matematica financeira ¢ vista como uma ferramenta pratica para o letramento
financeiro, como uma area de conhecimento aplicada que pode ajudar a resolver problemas do
cotidiano relacionados a finangas pessoais e empresariais, que traz as explicagdes de conceitos
como fluxos de caixa, juros e regimes de capitalizacdo, demonstrando como esses temas,
frequentemente vistos como abstratos, podem ser utilizados de forma pratica para tomar
decisdes financeiras inteligentes, se apresentando como uma ferramenta essencial para a
educacdo financeira, especialmente em um contexto onde a sofisticacio do mercado

financeiro exige maior capacidade de discernimento por parte dos consumidores.

De acordo com Mandell e Klein (2009), a Educagao Financeira fundamentada na
Matematica Financeira capacita os individuos a tomarem decisdes informadas sobre consumo,

crédito, investimentos e planejamento financeiro de longo prazo:

[...] O conhecimento em Matematica Financeira desempenha um papel
critico na alfabetizagdo financeira, pois permite que os individuos avaliem
de maneira racional as opg¢des disponiveis no mercado e evitem armadilhas
financeiras decorrentes da falta de compreensdao dos conceitos de juros,
inflacdo e investimentos [...]. (MANDELL; KLEIN, 2009, p. 18).

Segundo Atkinson e Messy (2012), a auséncia desse conhecimento pode resultar em
dificuldades financeiras significativas, uma vez que as decisdes econOmicas contemporaneas

exigem maior discernimento e capacidade analitica:

[...] A complexidade do ambiente financeiro moderno exige que os cidadaos
possuam um nivel minimo de letramento financeiro para administrar seus



recursos de forma eficiente, evitando endividamento excessivo e garantindo
a seguranga econdmica a longo prazo [...]. (ATKINSON; MESSY, 2012, p.
11).

E dessa forma, a educagdo matematica precisa ser repensada, de modo a incluir esses
conceitos fundamentais para o desenvolvimento de uma sociedade mais consciente e
financeiramente inclusiva, devendo ser defendida a ideia de que o letramento financeiro e a
educacgao financeira devem ser vistos como componentes essenciais da formacao de cidadaos
criticos, capazes de tomar decisdes financeiras informadas e de participar ativamente da

sociedade economica contemporanea.

Existe um foco no ensino de conceitos de matematica financeira e sua aplicacao
pratica no contexto de decisdes financeiras, seguindo uma abordagem algébrica para explicar
os calculos dos juros simples e compostos, estabelecendo uma relagdo direta entre as férmulas
matematicas e a pratica financeira cotidiana; e sendo assim, essa analise discute, de maneira
sequencial, como os juros simples e compostos funcionam e suas implicagdes no mercado
financeiro, incluindo a explicacdo sobre o crescimento linear nos juros simples e a progressao
geométrica nos juros compostos, onde a primeira parte do discurso foca na formulacao
algébrica e na explicacdo dos juros simples, com o uso de exemplos concretos, como o
calculo de juros sobre uma conta atrasada, visando ilustrar a aplicagdo de teorias matematicas

para a compreensao de operacdes financeiras comuns.

Conforme ressaltado por Soares e Borges (2020), a contextualizacdo desses
conteidos pode aumentar a motivagdo dos estudantes e melhorar seu desempenho na

aprendizagem matematica:

[...] O ensino de Matematica Financeira deve ser conduzido de forma
contextualizada, utilizando exemplos reais para que os estudantes possam
visualizar a aplicabilidade dos conceitos e estabelecer conexdes com sua
realidade financeira [...]. (SOARES; BORGES, 2020, p. 112).

7

O discurso ¢ construido para apresentar conceitos complexos de matematica
financeira de forma acessivel, ao mesmo tempo em que enfatiza a importancia desses
conhecimentos para a tomada de decisdes financeiras conscientes € a promogao da educagao
financeira, apresentando um discurso técnico e reflexivo sobre a aplicacdo da matematica
financeira no contexto da avaliagdo de investimentos e sua conexdo com a educagdo

matematica critica.

A transi¢ao para a discussao sobre educagdo matematica critica introduz um discurso



reflexivo e filosofico, mostrando que a Educagdo Matematica Critica, como proposta por

Skovsmose (2001), ndo ¢ um ramo especifico do ensino da matematica, ela se transforma em
uma abordagem que questiona o papel da matematica na sociedade e enfatiza sua funcdo na
constru¢ao de uma cidadania critica. Para Skovsmose (2001), a matemadtica ndo ¢ neutra, pois
ela se apresenta profundamente enraizada em contextos sociais e politicos e, portanto, deve

ser ensinada de maneira que possibilite aos/as estudantes a analise critica da realidade:

[...] A matematica desempenha um papel fundamental na estruturagdo das
sociedades contemporaneas. Ensinar matematica sem considerar seu impacto
social ¢é privar os estudantes da oportunidade de compreenderem
criticamente o mundo em que vivem [...] (SKOVSMOSE, 2001, p. 27).

A ideia de "matemacia", inspirada em Paulo Freire (1996), sugere que a matematica
deve ser utilizada para ensinar conceitos técnicos e como uma ferramenta para o exercicio de
uma cidadania consciente e critica. Segundo D’ Ambrosio (1996), essa abordagem permite que
os (as) estudantes compreendam as relacdes de poder e as desigualdades sociais expressas em

dados, estatisticas e decisdes econdomicas:

[...] A matemacia implica um nivel de alfabetizacdo matematica que permite
ndo apenas a manipulagdo numérica, mas a compreensdo critica das
estruturas sociais e economicas que utilizam a matematica como ferramenta
de controle e dominagao [...]. (D’AMBROSIO, 1996, p. 94).

Nesse sentido, se propde que a educacdo matematica deve capacitar os (as)
estudantes a lidarem com questdes econdmicas e financeiras do cotidiano, promovendo a
reflexdo sobre suas agdes como consumidores (as) e cidaddos (as) em um contexto de
transformagdes econOmicas. A conexao entre educagdo financeira e educagao matematica
critica ¢ explorada como uma complementaridade, onde ambas compartilham o objetivo de
capacitar os individuos para a tomada de decisoes informadas e éticas, como aponta Brown
(2009), ressaltando que a educacdo matematica critica deve ensinar os (as) estudantes a
calcular taxas de juros ou or¢amentos, mas que, além disso, também ensine a questionar as

implicagdes sociais € econdmicas dessas operagdes:

[...] Se a educagdo matematica se limita a ensinar os alunos a calcular juros
sem questionar o sistema que os torna necessarios, entdo ela falha em
prepara-los para uma cidadania verdadeiramente critica [...]. (BROWN,
2009, p. 131).

Enquanto a educacdo financeira proporciona os conhecimentos técnicos para lidar
com decisdoes econdmicas, a educacdo matematica critica visa desenvolver a capacidade de

reflexdo critica sobre os contextos nos quais essas decisoes sao tomadas, onde esse enfoque



permite que os (as) estudantes compreendam as estruturas que influenciam sua vida

financeira, incluindo desigualdades econdmicas e politicas publicas. Como ressalta
Frankenstein (1983), a matematica pode ser uma ferramenta de empoderamento quando usada

para entender e contestar injusticas estruturais:

[...] A matematica, longe de ser um instrumento neutro, pode ser utilizada
para refor¢ar estruturas de poder ou para questiona-las. Uma educagéo

matematica critica deve se esforgar para garantir que os alunos
compreendam essa dualidades [...] (FRANKENSTEIN, 1983, p. 256).

O texto também destaca o uso comum da linguagem matematica em ambas as
abordagens, considerando-a uma ferramenta essencial tanto para interpretar o mundo quanto
para a tomada de decisdes informadas. Como afirma Pais (2011), a matematica pode ser
utilizada para validar discursos econdmicos e politicos, mas também para desconstrui-los,

dependendo da abordagem adotada na educagdo:

[...] A matematica ndo apenas reflete a realidade social, mas a constroi.
Ensinar matematica sem uma perspectiva critica significa ensinar os alunos a
aceitar numeros e estatisticas como verdades absolutas, sem considerar os
interesses que eles representam [...]. (PAIS, 2011, p. 75).

Deve-se enfatizar a importancia de preparar os (as) estudantes para a complexidade
das decisoes financeiras e sociais, ressaltando a necessidade de um modelo educacional que
desenvolva competéncias e habilidades para lidar com situagcdes novas e imprevistas, e sendo
assim, a matematica financeira, nesse contexto, se apresenta como um importante instrumento
para a formacgao de cidaddos criticos, capazes de tomar decisdes fundamentadas e éticas, o
que conecta diretamente a matematica ao processo de formacao da cidadania na sociedade
contemporanea. Assim, o discurso se constroi em torno da ideia de que a educacdo
matematica, ao lado da educagdo financeira, desempenha um papel central na formagido de um

individuo auténomo e consciente de suas escolhas no mundo.

As convergéncias e a necessidade de uma metodologia eficiente, conectando os
conceitos de matematica financeira, letramento financeiro e matematica critica se faz
necessario, e dai a proposta em adotar uma abordagem holistica que permita aos/as estudantes
chegarem além do entendimento dos ntimeros, mas chegando nas implicagdes praticas e
sociais dos conceitos financeiros. As iniciativas governamentais, como a Estratégia Nacional
de Educacao Financeira (ENEF), sao mencionadas como exemplos de acdo coordenada para
incorporar a educagdo financeira na formagao do cidaddo, embora o processo ainda esteja em

desenvolvimento no Brasil. De acordo com Fonseca e Machado (2017), a ENEF tem buscado



integrar a educagdo financeira ao curriculo escolar, promovendo programas que visam

capacitar os estudantes para uma melhor gestdo de seus recursos financeiros:

[...] A ENEF representa um esforgo importante para promover a educagio
financeira no Brasil, mas sua implementacdo ainda enfrenta desafios,
especialmente no que diz respeito a formagdo docente e a adaptagdo do
contetido a realidade dos alunos [...]. (FONSECA; MACHADO, 2017, p.
22).

Entretanto, uma critica recorrente a implementac¢do da educacdo financeira no Brasil
¢ que ela tende a enfatizar a responsabilidade individual sobre as finangas sem considerar os
fatores estruturais que impactam a economia dos individuos. Segundo Amagir et al. (2018),
uma abordagem meramente técnica pode levar a uma responsabilizacdo excessiva dos(as)

cidaddos(as), ignorando aspectos mais amplos das desigualdades econdmicas e sociais:

[...] A educacdo financeira deve ir além da ideia de que o individuo ¢
exclusivamente responsavel por sua condigdo econdmica, incorporando
discussdes sobre politicas publicas, desigualdade social e justiga financeira
[...]- (AMAGIR et al., 2018, p. 56).

A andlise critica do estado atual da educagdo financeira no Brasil ¢ um dos pontos
centrais, principalmente quando se relaciona a educacao financeira com a situacdo economica
e social do pais, reconhecendo sua importidncia no enfrentamento de problemas como o
endividamento excessivo, onde esse discurso defende que € necessario um conhecimento mais
profundo sobre os produtos financeiros disponiveis, apontando a educagdo financeira como

essencial para prevenir a exclusdo financeira e melhorar a qualidade de vida das pessoas.

Ao mencionar a situagdo internacional, destaca-se que, enquanto em outros paises a
educacdo financeira estd mais consolidada, no Brasil ainda existem desafios na integragdo
desse conhecimento nas escolas, revelando que, embora a matematica financeira esteja
presente no cotidiano escolar e nos livros didaticos, a abordagem nao ¢ suficientemente
robusta para desenvolver uma critica necessaria a formagdo de cidaddos financeiramente
conscientes. A maior compreensdo sobre o tema pode melhorar o bem-estar financeiro das
pessoas, permitindo que fagam escolhas informadas, mostrando que a falta de conhecimento
financeiro, mesmo em paises desenvolvidos, sublinha a importancia da pesquisa continua e do

fortalecimento da educacao financeira no curriculo escolar.

Ao mencionar a situagdo internacional, destaca-se que, enquanto em outros paises a

educacdo financeira estd mais consolidada, no Brasil ainda existem desafios na integracdo



desse conhecimento nas escolas. De acordo com Lusardi e Mitchell (2014), paises como

Estados Unidos, Reino Unido e Australia ja possuem programas estruturados de educacao
financeira, enquanto na América Latina essa implementacdo ainda ¢ desigual e enfrenta

barreiras institucionais e pedagogicas:

[...] A falta de educacdo financeira tem sido apontada como um dos
principais fatores para a vulnerabilidade economica dos cidaddos, o que
reforca a necessidade de programas educacionais eficazes e bem
estruturados [...]. (LUSARDI; MITCHELL, 2014, p. 9).

Sendo assim, podemos ser orientados para a conscientizagdo e a¢do, posicionando a
educacdao financeira como uma ferramenta essencial para o empoderamento social e
econdmico dos individuos, com énfase em sua urgéncia no contexto educacional; revelando-
se apos o esfor¢co da ENEF para fortalecer a competéncia financeira da populagdo brasileira,
mostrando que a educagdo financeira deve ser justa, inclusiva e adaptada as realidades
nacionais, € seu processo deve ser continuo, acessivel e centrado no desenvolvimento de

habilidades praticas para que os individuos possam tomar decisdes financeiras informadas.

Existe a sugestdo de que os programas de educagdo financeira devem ser
personalizados, considerando as diferentes realidades socioecondmicas e culturais. As
diretrizes do Banco Central e do Ministério da Educa¢do defendem um modelo que forneca
informacgdes sobre finangas, promovendo uma reflexdo critica sobre as escolhas financeiras
cotidianas, onde este enfoque deve ir além do ensino de calculos matematicos, mas que inclua
a analise de diferentes cenarios financeiros e decisdes que envolvem riscos e

comprometimento da renda presente e futura.

Segundo Amagir, Groot, Maassen e Wilschut (2018), a eficacia da educagdo
financeira depende da contextualizacdo do ensino, pois diferentes grupos sociais enfrentam
desafios distintos, e a mera transmissdo de conhecimentos técnicos pode ndo ser suficiente

para capacitar os alunos a tomar decisdes financeiras adequadas:

[...] A personalizagdo da educagdo financeira € essencial para garantir sua
aplicabilidade. Estratégias padronizadas podem nfo atender as necessidades
especificas de grupos socialmente vulneraveis, que enfrentam desafios
financeiros distintos dos das classes mais favorecidas [...]. (AMAGIR et al.,
2018, p. 85).

Outro ponto importante ¢ a colaboragdo entre o setor publico e privado, com

instituicdes financeiras sendo incentivadas a adotar a educacdo financeira como parte de suas



praticas, principalmente a midia e as plataformas digitais que sdo citadas como canais

essenciais para disseminar a educagdo financeira de forma massiva, alcangando a populacao
em diferentes fases da vida. A implementagdo da ENEF nas escolas, do ensino fundamental
ao médio, ¢ vista como uma abordagem integradora que combina conteidos de varias areas do
conhecimento, como Lingua Portuguesa e Matematica, mas nesse sentido, a educacgdo
financeira ¢ considerada como um conjunto de conhecimentos técnicos e principalmente
como uma ferramenta de transformagdo social, promovendo o bem-estar financeiro e a

cidadania responsavel.

Também surge a proposta da criagdo de um sistema de monitoramento e avaliagdo
continua das a¢des da ENEF, com o objetivo de garantir a eficicia dos programas e medir
seus impactos ao longo do tempo, com a utilizacao de indicadores claros e a coleta regular de
dados vistos como essenciais para avaliar o sucesso das politicas e corrigir falhas no processo
educativo; como por exemplo, uma avaliacdo de como a linguagem estd sendo adotada no
discurso, se ela ¢ técnica, se estd sendo acessivel, se estd buscando dialogar com diversos
publicos, como alunos, professores, gestores publicos e privados, se o tom ¢ autoritario, se
esta sendo motivacional, visando engajar diferentes setores da sociedade na promog¢ao de uma

educacao financeira eficaz ¢ transformadora.

Estudos como os de Fernandes, Lynch e Netemeyer (2014) sugerem que a forma
como os conteudos sdo apresentados tem impacto direto na aprendizagem e na adesdo dos

individuos as praticas de educacao financeira:

[...] A comunicagdo eficaz na educacdo financeira ndo deve apenas
transmitir informacdes, mas também engajar o publico, tornando os
conceitos financeiros compreensiveis e aplicaveis a realidade dos individuos
[...]. (FERNANDES; LYNCH; NETEMEYER, 2014, p. 1861).

O texto revela uma discussdo central sobre a relacao entre a educacdo financeira ¢ a
matematica financeira, destacando a importancia dessa conexdo para o desenvolvimento de
um letramento financeiro adequado, tanto para os (as) estudantes quanto para os professores
(as), sendo estruturado a partir de uma critica & formacdo docente no Brasil, que ainda
apresenta lacunas significativas na capacitacdo dos (as) professores (as) para o ensino da

matematica financeira e, por consequéncia, da educagdo financeira.

O autor do texto utiliza uma abordagem argumentativa para apresentar as razdes que

justificam a pesquisa, que ¢ a falta de um corpo docente devidamente letrado financeiramente,



capaz de aplicar e ensinar as praticas de educacdo financeira no contexto escolar. A critica se

amplia ao observar que, muitas vezes, os (as) professores (as) de matematica nao tém
formagdo especifica nessa area, o que compromete a qualidade do ensino da matematica
financeira no Ensino Médio; e essa andlise vai além de uma simples critica a falta de
formacao técnica, ao sugerir que essa deficiéncia reflete uma questdo mais ampla de falta de
letramento financeiro no Brasil, com implicagdes sociais e econdmicas diretas para a

populagao.

O discurso se apoia em dados concretos, como resultados de pesquisas realizadas
com professores (as), para refor¢ar a tese central, ao qual utilizam estatisticas e dados
quantitativos que servem para ilustrar o descompasso entre a teoria e a pratica educacional.
Por exemplo, a revelacdo de que uma parcela significativa dos professores desconhece a
Estratégia Nacional de Educacao Financeira (ENEF) ou ndo sabe como aplicar conceitos de
matematica financeira como juros compostos, reforca a ideia de que a educagdo financeira

precisa ser mais efetivamente integrada nos curriculos e na formagao docente.

Além disso, a andlise das situagdes didaticas presentes nos livros didaticos mostra
uma critica a maneira tradicional de ensino, que se limita a formulas e tabelas, sem
contextualizar a matematica financeira no cotidiano dos (as) estudantes, mostrando que essa
abordagem ¢ vista como insuficiente para engajar os (as) estudantes, que precisam perceber a
matematica como algo aplicavel e relevante para suas vidas, e assim sugerindo que, para um
ensino eficaz, ¢ necessario unificar teoria e pratica, integrando o conteudo matematico com

questdes sociais do dia a dia, como orcamento pessoal, consumo e decisdes financeiras

cotidianas.

O texto traz uma reflexdo sobre a importancia de uma formacao interdisciplinar entre
a educacdo matematica e a educagao financeira, apontando caminhos para futuras pesquisas e
sugerindo que a educagdo financeira deve apresentar suas questdes técnicas, mas

principalmente deve abordar suas questdes de cidadania e de desenvolvimento pessoal.

Na tese de titulo, Educa¢do Financeira no contexto da Educagdo Matematica -
possibilidades para a formacao inicial do professor revela um aprofundamento nas discussoes
sobre a Educacao Financeira, destacando seus percursos historicos e as implicagdes sociais,
econdmicas e educacionais dessa temadtica, introduzindo a discussdo sobre a Educacao

Financeira, explorando suas origens e abordagens, articulando com teorias pedagdgicas,



especialmente no campo da Educagdo Matemadtica Critica e na proposta de Paulo Freire de

uma educagdo como pratica da liberdade.

Trata dos percursos da Educacdao Financeira, com énfase nas influéncias de teorias
econdmicas comportamentais, como as de Kahneman e Smith, e na importancia das politicas
publicas, exemplificadas pela atuagdo da OCDE e suas diretrizes sobre a educacao financeira;
apresentando criticas a visdo mais restrita ¢ individualista da Educacao Financeira, que foca
principalmente em finangas pessoais e na preparagao dos individuos para navegar no mercado
financeiro, sem considerar os aspectos estruturais, sociais ¢ econdmicos mais amplos que

afetam o bem-estar financeiro dos sujeitos.

Kahneman (2011), por exemplo, argumenta que os individuos frequentemente
tomam decisoes financeiras irracionais devido a vieses cognitivos e heuristicas, o que desafia

a visao tradicional da economia neocléassica, que pressupde agentes plenamente racionais:

[...] Os vieses cognitivos influenciam diretamente a forma como os
individuos lidam com o dinheiro, levando a decisdes financeiras muitas
vezes irracionais e contrarias ao seu proprio interesse econdmico [...].
(KAHNEMAN, 2011, p. 45).

A critica a "individualizacdo da responsabilidade” em relagdo ao consumo e ao
endividamento se destaca, onde se sugere que o foco em ensinar os individuos a gerenciar
suas finangas pessoais ndo aborde questoes sistémicas, como desigualdade social, desemprego
e condicdes econdmicas adversas que afetam diretamente a capacidade de decisdo financeira

das pessoas.

Temos que destacar o papel das instituicdes financeiras nesse processo, sugerindo
que elas exercem uma influéncia significativa na formacdo de programas de Educacgdo
Financeira, frequentemente voltados para um modelo de "prudéncia financeira" que nao
desafia as dinamicas de consumo ou as relagdes econOmicas dominantes, € assim a
necessidade de uma reflexdo sobre o ensino de Educagdo Financeira nas escolas, propondo
que o curriculo de Matematica, tradicionalmente encarregado dessa tarefa, estd limitado a
abordagens técnicas, como calculos e operagdes financeiras, sem aprofundar as questdes

sociais € politicas envolvidas.

Como argumentam Santomé (2013) e Sen (1999), a énfase excessiva na

responsabilidade individual pode desconsiderar desigualdades estruturais que limitam as



oportunidades econdmicas e a mobilidade social:

[...] Reduzir a educacdo financeira a um treinamento técnico para o consumo
consciente e a poupanca individual desconsidera os fatores econdémicos e
sociais que influenciam as oportunidades financeiras disponiveis para
diferentes grupos sociais [...]. (SANTOME, 2013, p. 72).

[..] A verdadeira liberdade financeira ndo se resume apenas ao
conhecimento técnico sobre finangas, mas a capacidade de exercer escolhas
reais dentro de um contexto econdmico que permita oportunidades
equitativas [...]. (SEN, 1999, p. 87).

Existe a falta de uma abordagem holistica e transformadora na Educacdo Financeira,
defendendo uma abordagem mais critica, que se articule com a realidade social dos individuos
e com uma concep¢ao de educagdo que va além da adaptacdo ao mercado, buscando reverter
o foco da educagdo financeira para um modelo que prepare os individuos para o mercado,
contribuindo para uma compreensao critica das relagdes econdmicas e sociais que permeiam a

vida financeira cotidiana.

Novamente aparece a critica pela auséncia de uma formacgdo adequada para os
educadores de Educa¢ao Financeira, que, muitas vezes, sdo desconsiderados como agentes de
transformagao e reflexdo, sendo apenas instruidos a transmitir conhecimentos técnicos sobre o
mercado financeiro, onde se propde uma mudanca de paradigma, na qual a Educacao
Financeira no contexto escolar deve ser um espago de reflexdo critica e transformacao social,

alinhado a uma educa¢do mais ampla e inclusiva.

Existe a orientacao por uma perspectiva critica, que vé€ a Educagdo Financeira como
um campo multifacetado e interdisciplinar; realizando uma critica ao modelo atual de
fragmentagdo do curriculo escolar, que ndo favorece a integracao entre diferentes areas do
conhecimento, se questionando a eficacia de um curriculo rigido e linear, que desconsidera as
relagdes e interconexdes entre as disciplinas, como apontado por criticos da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), como Bigode (2019). Esta critica ¢ direcionada a visdo tecnicista
e fragmentada da educacdo, que limita o desenvolvimento de uma visdo critica e

contextualizada dos (as) estudantes sobre os temas tratados, como os aspectos financeiros.

Segundo Bigode (2019), a BNCC refor¢a uma visdo tecnicista da educacgdo, tratando
a Educacao Financeira como uma competéncia instrumental voltada para o mercado, sem um

aprofundamento critico sobre suas implicagdes sociais e politicas:

[...] A BNCC, ao enfatizar competéncias técnicas, ignora a necessidade de



uma abordagem critica e contextualizada da Educag¢do Financeira,
reduzindo-a a uma ferramenta de adaptacdo ao sistema econdmico vigente
[...]- (BIGODE, 2019, p. 38).

A BNCC, por sua vez, ¢ abordada como um documento que, apesar de fornecer
diretrizes para a Educacdo Financeira, apresenta limitagdes ao tratar do tema de forma
superficial e sem uma abordagem integral e critica, o que aponta que a BNCC propde a
incorporagao da Educacao Financeira de maneira transversal, mas ao mesmo tempo reforca a
fragmentacdo do conhecimento ao classificar o ensino de Matematica Financeira em

habilidades especificas para cada ano escolar.

A verdadeira Educagdo Financeira deve envolver uma anélise critica da realidade e
dos mecanismos do mercado financeiro, € ndo apenas o ensino de conceitos técnicos,
enfatizando que a Educagao Financeira ndo deve ser vista como uma ferramenta para ensinar
a consumir de forma responsavel ou planejar financeiramente, ela deve ser vista como um
meio para formar cidadaos criticos, capazes de entender as implicagdes sociais e culturais das
decisdes financeiras, sendo fundamental que os professores de Matematica estejam
preparados para abordar a Educacdo Financeira de maneira interdisciplinar, considerando suas
multiplas dimensdes. Como defendem Menezes e Borba (2020), a interdisciplinaridade ¢
essencial para que a Educagdo Financeira ndo se restrinja a um treinamento técnico, mas

promova uma verdadeira alfabetiza¢do econdmica e social:

[...] A integracdo de diferentes areas do conhecimento na Educagdo
Financeira € essencial para que os alunos desenvolvam uma compreensio
critica e participativa das questdes econdmicas [...]. (MENEZES; BORBA,
2020, p. 88).

A critica a uma abordagem limitada da Educacao Financeira também se estende a
modelos internacionais, como evidenciado por Silva e Powell (2019), que identificam uma
desconexdo entre o ensino de financas e a formacao de educadores. Esses autores argumentam
que muitos programas de Educacdo Financeira sdo estruturados sem considerar a necessidade
de uma formagao docente adequada, resultando em um ensino superficial e tecnicista, que nao

contribui para a reflexdo critica dos (as) estudantes sobre suas condi¢cdes economicas:

[...] A lacuna entre a formagdo de professores e a educagdo financeira
oferecida nas escolas cria um ensino desconectado da realidade dos
estudantes, enfatizando calculos financeiros em detrimento de uma
compreensdo critica das estruturas economicas [...]. (SILVA; POWELL,
2019, p. 45).

O texto faz uma critica contundente as abordagens que reduzem a Matematica



Financeira a simples célculos e técnicas desconectadas do cotidiano das pessoas. Pelicioli

(2018) e outros autores, como Skovsmose (2000), argumentam que a Matematica deve ser
encarada como uma "racionalidade em ag¢ao", que exige reflexdo critica, principalmente
quando aplicada em contextos sociais e financeiros. Skovsmose (2000) reforca que a
Matematica ndao deve ser ensinada de forma descontextualizada, mas sim como um
instrumento que pode ser usado para compreender e transformar realidades sociais e

econdmicas:

[...] A matematica deve ser vista como uma ferramenta de analise critica da
sociedade, permitindo que os estudantes reflitam sobre desigualdades e
injusti¢as estruturais [...]. (SKOVSMOSE, 2000, p. 53).

No campo da Educa¢do Matematica Critica, a proposta de Skovsmose (2007) ganha
destaque ao sugerir que a Matematica seja ensinada de forma a conectar-se com questdes
sociais e €éticas, permitindo que os (as) estudantes compreendam a realidade e questionem
estruturas de desigualdade. Essa abordagem ¢ exemplificada pelo projeto de Gutstein (2006)
em Chicago, onde a Matematica foi utilizada para analisar questdes financeiras e de justica

social, como o impacto do financiamento imobiliario em comunidades de baixa renda:

[...] O ensino da matematica deve possibilitar que os alunos analisem
criticamente as dindmicas econdmicas e sociais que influenciam suas vidas,
desenvolvendo a capacidade de questionar e agir sobre essas realidades. [...]
(GUTSTEIN, 2006, p. 99).

O exemplo de Gutstein (2006) demonstra como a Matematica pode ser usada para
examinar praticas financeiras e suas implicacdes no contexto econdmico, proporcionando
aos/as estudantes algumas habilidades numéricas, mas também ferramentas para interpretar
criticamente o mundo ao seu redor; e dessa forma, a Educacao Financeira ndo se limita a
aprendizagem de célculos, mas integra um olhar critico sobre as politicas € mecanismos que

perpetuam desigualdades econOmicas.

O autor também aponta para a importancia de tornar os problemas financeiros mais
relevantes para os (as) estudantes, desafiando as abordagens tradicionais que frequentemente
tratam os problemas de forma isolada e abstrata, sem conexdo com a realidade. Para
Skovsmose (2000), a Matematica deve ser compreendida ndo s6 como um conjunto de regras
e formulas, mas como uma ferramenta critica que permite aos/as estudantes interpretar o
mundo ao seu redor e questionar as estruturas que influenciam sua realidade financeira e

social. Segundo o autor:



[...] A aprendizagem matematica deve ser ancorada em situagdes reais e
significativas, permitindo aos alunos desenvolverem uma compreensido
critica e participativa da sociedade em que vivem. [...]. (SKOVSMOSE,
2000, p. 46).

A critica ao ensino tradicional da Matematica Financeira ¢ destacada por D'Ambrosio
(2001), que argumenta que a énfase excessiva nos aspectos técnicos pode afastar os (as)
estudantes da compreensao mais ampla dos fenomenos financeiros e sociais, onde para o
autor, a matematica deve ser vista como um conhecimento humanistico, que permite analisar

criticamente a sociedade e tomar decisoes informadas:

[...] O ensino da matematica deve transcender a abordagem mecanicista ¢
contemplar sua relagdo com a ética, a cultura e a cidadania [...].
(D'AMBROSIO, 2001, p. 38).

O discurso ¢ envolvido por uma critica ao sistema financeiro e ao consumo
impulsivo, com énfase na necessidade de uma abordagem mais abrangente da Educacdo
Financeira, que envolva aspectos matematicos, culturais, sociais e éticos. Nesse sentido,
Freire (1987) ressalta que a educagdo deve ser libertadora e permitir que os sujeitos

compreendam criticamente sua inser¢ao no mundo:

[...] Ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar possibilidades para sua
constru¢do. A educacdo deve formar cidaddos capazes de compreender e
transformar sua realidade [...] (FREIRE, 1987, p. 25).

O autor questiona se a inclusdo de "mais Matematica" nas escolas ¢ suficiente para
enfrentar os problemas do consumo e do endividamento, sugerindo que a solugdo exige uma
abordagem mais integrada e critica, que transcenda os limites da Matemadtica Financeira
tradicional. Segundo Brown (2014), uma educac¢do financeira eficaz ndo se limita ao ensino
de juros e orcamentos, mas precisa desenvolver nos (as) estudantes a capacidade de

interpretar os impactos sociais e politicos das decisdes financeiras:

[...] A alfabetizagdo financeira ndo deve ser vista apenas como um conjunto
de habilidades técnicas, mas como um processo educativo que capacita os
individuos a compreenderem os impactos socioecondomicos de suas escolhas
[...]- BROWN, 2014, p. 92).

Esse discurso, portanto, aponta para a necessidade de uma Educacdo Matematica
mais critica e contextualizada, que permita aos/as estudantes desenvolverem habilidades
técnicas, €ticas e sociais, preparando-os (as) para lidar com os desafios financeiros da vida
cotidiana de maneira consciente e reflexiva. Como argumenta Gutstein (2006), a matematica

critica deve ser utilizada para explorar temas como consumo, desigualdade e justiga social, de



modo a ampliar a visdo dos alunos sobre as dindmicas economicas que afetam suas vidas:

[...] A matematica pode ser um poderoso instrumento para a andlise critica
das relagdes de poder e das condigdes sociais que moldam as oportunidades
financeiras dos individuos [...] (GUTSTEIN, 2006, p. 101).

O autor explora, inicialmente, a necessidade de uma educacdo financeira que va além
do ensino técnico e conteudista de calculos e conceitos matematicos. Seguindo a linha
freireana, que defende que a educagdo financeira deve ser uma pratica de conscientizagao,
onde o individuo seja levado a perceber criticamente o mundo financeiro que o cerca,
rompendo com a consciéncia ingénua e adotando uma postura critica frente as injustigas e
desigualdades do sistema econdomico. Como destaca o Freire (1987), "[...] Ensinar ndo ¢
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producdo ou a sua construgao

[..]" (FREIRE, 1987, p. 25).

No contexto da Educagdo Financeira, esse didlogo deve envolver a transmissdo de
informacgoes e a reflexdo critica através da troca de saberes entre educadores (as) e educandos
(as), incentivando a autonomia e a capacidade de questionar as estruturas do sistema
financeiro, como as altas taxas de juros e as propagandas enganosas; apresentando claramente
a critica dirigida especialmente ao mercado financeiro, que frequentemente explora a falta de
conhecimento da populagdo sobre as condi¢des reais de financiamento e consumo. Segundo
Lusardi e Mitchell (2011), a falta de letramento financeiro torna os individuos mais
vulneraveis a decisdes economicas prejudiciais, frequentemente exploradas por institui¢des

financeiras:

[...] A baixa literacia financeira estd associada a escolhas de crédito
desfavoraveis e a incapacidade de avaliar os reais custos de financiamento,
tornando os consumidores alvos faceis para praticas financeiras
exploratorias [...]. (LUSARDI; MITCHELL, 2011, p. 20).

Propde-se que a Educag¢do Financeira seja trabalhada nas salas de aula de
Matematica, sugerindo que os (as) professores (as) se envolvam ativamente na reflexdo critica
sobre o papel da Matematica nesse contexto, indo além dos calculos para discutir as
implicagdes sociais, politicas e econdmicas dos mecanismos financeiros. Em linha com a
proposta freireana de uma educagdo que promova a autonomia e a transformacdo social,
sugerindo que professores (as) de Matematica precisam desenvolver a curiosidade, a ética e a
criticidade, além de adotar uma postura de questionamento constante, na ideia de incentivar os

(as) estudantes a questionarem o sistema financeiro e a sua propria insercao nesse sistema,



refletindo sobre alternativas para uma gestao financeira mais equilibrada e justa.

Essa perspectiva ¢ reforcada por Brown e Lauder (2017), que destacam a necessidade
de uma Educacdo Financeira que va além da légica de mercado e inclua reflexdes sobre
justica econdémica e equidade social: "[...] Uma Educa¢do Financeira que ignora as
desigualdades estruturais do sistema economico reforca a exclusdo financeira em vez de

combaté-la [...]" (BROWN; LAUDER, 2017, p. 112).

O texto argumenta que a leitura da vida financeira deve ser uma pratica indissociavel
da leitura de mundo, ou seja, entender as dindmicas econdmicas e financeiras no campo das
cifras, mas principalmente como parte de um contexto mais amplo de desigualdades e de
dominacdo, onde essa abordagem se alinha com a perspectiva freireana de que a educacdo
deve proporcionar uma leitura critica da realidade, permitindo que os individuos
compreendam as estruturas de poder que moldam suas vidas (FREIRE, 1987). Segundo
Freire: "[...] A leitura do mundo precede a leitura da palavra, e a leitura desta implica a

continuidade da leitura daquele [...]" (FREIRE, 1987, p. 9).

No contexto da Educa¢@o Financeira, isso significa que os (as) estudantes devem ser
incentivados a analisar criticamente os nimeros e céalculos financeiros, mas principalmente as
condi¢des sociais e econdmicas que influenciam suas decisdes e oportunidades. Como destaca
Morin (2002), uma educacdo fragmentada ndo permite compreender as conexdes entre 0s

fendmenos sociais, sendo essencial uma abordagem interdisciplinar e contextualizada.

A Educacao Financeira deve ser uma ferramenta para despertar a consciéncia critica,
ajudando os (as) estudantes a perceberem as desigualdades e a buscarem alternativas para a
transformag@o da realidade, seja no dmbito financeiro pessoal ou coletivo. Inspirado por
Freire, o autor questiona as estruturas de poder que mantém as pessoas dependentes do
sistema financeiro, como as altas taxas de juros, o endividamento das familias e a cultura do
consumismo. De acordo com Amaral e Araujo (2020), o sistema financeiro moderno cria
mecanismos que aprofundam desigualdades, ao passo que a Educacao Financeira tradicional
geralmente foca na responsabilizacdo individual, sem discutir as causas estruturais da

precarizacao financeira.

[...] A Educac¢do Financeira critica ndo deve se limitar a ensinar como
poupar ou investir, mas sim questionar os mecanismos que perpetuam a
concentracdo de riqueza e a vulnerabilidade econdmica das classes populares
[...]. (AMARAL; ARAUJO, 2020, p. 77).



O autor denuncia a "falsa generosidade" do sistema financeiro e da midia, que seduz

os oprimidos a entrarem em um ciclo de dividas, ao mesmo tempo em que nao os educa para
compreender as dinamicas que perpetuam sua subordina¢ao. Como argumenta Harvey (2005),
o capitalismo contemporaneo opera de maneira a expandir mercados e lucros por meio do
endividamento e da precariza¢do do trabalho, refor¢ando a necessidade de uma Educagio
Financeira que va além do ensino técnico e estimule uma andlise critica das estruturas

econdmicas.

Nesse sentido, a pratica docente deve ser um meio de promover um olhar critico e
dialégico sobre o sistema financeiro, incentivando os (as) estudantes a questionar e entender
seus calculos financeiros, abordando essencialmente as implicagdes sociais desses calculos.
Essa abordagem ¢ defendida por Skovsmose (2000), ao argumentar que a Matematica deve
ser ensinada de forma a possibilitar a reflexdo sobre as desigualdades e os mecanismos de

poder que operam na sociedade.

[...] A Educagdo Matematica Critica permite que os estudantes
compreendam como a Matematica € utilizada para moldar realidades sociais

e, mais do que isso, como pode ser usada para questionar e transformar essas
realidades [...]. (SKOVSMOSE, 2000, p. 50).

O ensino deve ser voltado para o desenvolvimento de uma consciéncia critica, que
permita aos/as estudantes entenderem as implicagdes sociais das decisdes financeiras e
ajudarem a construir uma sociedade mais justa, e assim, a Educac¢do Financeira, portanto, se
apresenta como uma competéncia técnica, mas também como um meio de desenvolver a
autonomia dos individuos, permitindo que eles (as) compreendam sua posi¢ao na sociedade e

a dinamica financeira que os afeta.

Freire (1987), ao falar sobre conscientizagdo ¢ autonomia, argumenta que a educacao
deve ser um processo continuo de reflexdo e acdo, que auxilia na capacitagdo do individuo
com conhecimentos técnicos € o preparar para ser um agente de transformacdo social. A
Educagdao Financeira, nesse contexto, deve ir além do ensino de calculos financeiros,
incentivando os (as) estudantes a questionarem as estruturas que mantém a desigualdade e

buscar por um sistema financeiro mais justo e equilibrado.

A fragmentagdo curricular ¢ identificada como um obstaculo significativo para a
formacao docente, pois impede a articulacdo entre teoria e pratica, além de excluir discussoes

sobre questdes sociais e a reflexdo critica sobre o ato de ensinar, onde essa fragmentacao



resulta em uma formagao tecnicista, que frequentemente separa os conteidos especificos das

disciplinas das questdes pedagdgicas e socioculturais mais amplas. Segundo Pimenta e
Anastasiou (2012), a formacdo docente deve integrar conhecimentos especificos e
pedagogicos, permitindo que os professores compreendam a complexidade do ensino e da

aprendizagem em diferentes contextos sociais.

[...] A formagdo do professor precisa articular os saberes pedagogicos e os
conhecimentos especificos, evitando uma abordagem fragmentada que
enfraquece a pratica docente e limita sua capacidade de reflexdo critica [...].
(PIMENTA; ANASTASIOU, 2012, p. 64).

Gatti (2009) sugere que a formagao dos professores deve ser repensada para incluir
uma compreensao critica da realidade social, para que os docentes possam, de fato, contribuir
para a transformacao dessa realidade, e sendo assim, a formacao inicial e continuada precisa
valorizar a articulagdo entre teoria e pratica, promovendo um ensino reflexivo e

comprometido com a justiga social.

[...] Os cursos de formacdao docente devem incluir um olhar critico
sobre a sociedade, permitindo que os professores compreendam e
intervenham na realidade educacional, promovendo praticas que
visem a transformagao social [...] (GATTI, 2009, p. 58).

O texto aborda a importancia das Tecnologias Digitais nos processos de ensino e
aprendizagem, destacando que elas vao além de serem ferramentas educacionais, sendo
incorporadas nos projetos pedagogicos e planos de ensino desde a Educacdo Basica; e quando
executada a integracdo das Tecnologias Digitais no ensino, isso possibilita a diversificagdo
das metodologias e a construcdo de um ambiente mais interativo e significativo para os (as)
estudantes. Segundo Kenski (2012), a tecnologia deve ser vista como um suporte ao ensino €

como um elemento transformador que modifica as formas de aprender e ensinar.

[...] As tecnologias na educa¢do ndo devem ser apenas instrumentos
auxiliares, mas eclementos que ressignificam as praticas pedagogicas,
promovendo novas formas de constru¢do do conhecimento [...]. (KENSKI,
2012, p. 35).

O uso dessas tecnologias sendo utilizado para a Educagdo Financeira permite que os
(as) estudantes explorem conceitos financeiros de maneira interativa e contextualizada. Borba
e Penteado (2001) defendem que as tecnologias sdo elementos integrados e dindmicos nos
processos educativos, quando interligados com outros componentes do ambiente escolar, onde

para os autores, a presenca das Tecnologias Digitais possibilita uma abordagem mais



colaborativa e reflexiva, ampliando as oportunidades de aprendizagem.

[...] As Tecnologias Digitais de Informagdo ¢ Comunicagdo (TDIC) devem
ser compreendidas como extensdes da cogni¢cdo humana, promovendo novas
formas de interagdo e constru¢do do conhecimento matematico [...].
(BORBA; PENTEADO, 2001, p. 47).

Maltempi e Mendes (2016) argumentam que as Tecnologias Digitais permitem uma
abordagem mais conceitual e relacional da Matematica, o que ¢ essencial para lidar com
problemas do cotidiano que exigem decisdes ponderadas, indo além da simples aplica¢do de
calculos; se analisando tal afirmacdo no contexto da Educacao Financeira, o uso de
simuladores, planilhas eletronicas e plataformas interativas favorece a compreensdao dos
impactos das decisdes financeiras na vida real, permitindo aos/as estudantes visualizar

cenarios financeiros diversos e tomar decisoes embasadas.

[...] O uso de ferramentas tecnologicas no ensino da Matematica pode
favorecer a compreensdo dos conceitos e a articulagdo entre teoria e pratica,
tornando o aprendizado mais significativo para os alunos [...]. (MALTEMPI;
MENDES, 2016, p. 92).

Além disso, o uso de Tecnologias Digitais no ensino de Matematica Financeira
favorece o desenvolvimento do pensamento critico e analitico, auxiliando os (as) estudantes a
interpretarem dados financeiros, avaliarem riscos € compreenderem fendmenos econdmicos
de maneira mais aprofundada. De acordo com Valente (2011), a integragdo de tecnologias nos
processos de ensino ¢ uma inovagdo metodolégica, mas ¢ principalmente um meio de

estimular o protagonismo do (a) estudante no processo de aprendizagem.

[...] A tecnologia na educagdo deve ser incorporada de maneira critica,
possibilitando que os alunos assumam um papel ativo na construcdo do
conhecimento e desenvolvam habilidades analiticas e reflexivas [...].
(VALENTE, 2011, p. 64).

Outro tema discutido reflete uma preocupagao com a pratica pedagdgica e com 0s
desafios do ensino de Matematica Financeira, enfatizando a necessidade de analisar os planos
de ensino, os livros didaticos e as atividades aplicadas nas aulas. Segundo Fiorentini e
Lorenzato (2006), a pratica pedagogica na formacao de professores (as) deve ser
constantemente revisitada, pois a reflexdo sobre o ensino e a aprendizagem ¢ fundamental
para a constru¢do do conhecimento matematico e para a adaptagdo dos conteudos as

realidades dos (as) estudantes.

[...] A formacdo de professores ndo pode se restringir a transmissdo de



contetidos, mas deve incluir a reflexdo sobre a pratica e a investigacao dos
desafios enfrentados em sala de aula [...]. (FIORENTINI; LORENZATO,
2006, p. 21).

De maneira critica, a desconexao entre o que ¢ planejado e o que efetivamente ¢é
praticado nas salas de aula, sugere uma resisténcia ou dificuldade em implementar mudancas
significativas no curriculo, e esta dificuldade pode estar relacionada a uma visao tradicional
do ensino de Matematica, que prioriza a abordagem mecanicista e algoritmica em detrimento
de uma perspectiva critica e contextualizada. De acordo com Moreira ¢ David (2010), a
Educagao Matematica deve considerar os aspectos culturais e sociais dos (as) estudantes, pois
o ensino descontextualizado pode afastd-los do interesse pelos contetdos e reduzir a

aplicabilidade dos conhecimentos adquiridos.

[...] A Matematica ensinada de maneira isolada e descontextualizada tende a
perder seu significado para os alunos, tornando-se um conjunto de regras e
formulas a serem memorizadas sem compreensdo efetiva [...]. (MOREIRA;
DAVID, 2010, p. 56).

A inseguranca e as dificuldades evidenciam a complexidade de incorporar a
Educagao Financeira de forma eficaz na formagdo de professores (as) de Matematica, onde
essa dificuldade pode estar associada a falta de preparagdo especifica na graduagdo e a
auséncia de materiais didaticos que abordem a Educacdo Financeira de maneira critica e
integrada ao ensino da Matematica. Estudos como os de Mendes e Fonseca (2017) destacam
que muitos (as) professores (as) enfrentam barreiras metodoldgicas e conceituais ao tentarem
introduzir a Educagdo Financeira nas aulas, o que refor¢a a necessidade de formacao

continuada e da reformulacdo dos cursos de Licenciatura.

[...] A inser¢do da Educagdo Financeira no curriculo escolar exige ndo
apenas mudancas nos materiais didaticos, mas também um suporte adequado
para a formagdo dos professores, garantindo que eles se sintam preparados
para abordar o tema de forma critica e reflexiva [..]. (MENDES;
FONSECA, 2017, p. 88).

Outro ponto relevante do discurso ¢ a valorizagdo da interdisciplinaridade, embora
haja certa resisténcia em tratar temas fora do escopo da Matematica, como consumo ¢
endividamento, que sdo componentes importantes da Educagdo Financeira, e¢ dai, a
inseguranga em abordar essas questoes refletem uma visdo mais tradicional do papel da
disciplina, com uma divisdo clara entre conteudos matematicos e outras dareas do
conhecimento, em que essa tensao entre a necessidade de ampliar os horizontes do ensino ¢ a

resisténcia a interdisciplinaridade mostra a complexidade de trabalhar com temas que exigem



uma abordagem mais critica e integrada.

As discussdes apontam para a necessidade de repensar na forma como a Educacao
Financeira esta sendo abordada na formacao docente, sugerindo uma integracdo maior com
questdes sociais e politicas que envolvem o consumo, o planejamento financeiro e o
endividamento. O papel da Matematica ¢ ressaltado como fundamental para a autonomia
financeira, e a educacdo matematica ¢ vista como uma ferramenta de capacitagao, capaz de
proporcionar aos/as estudantes um poder de reflexdo sobre suas decisdes financeiras,

desafiando as influéncias externas.

A falta de alinhamento entre o ensino da Matematica e a Educagdo Financeira nas
propostas curriculares ¢ mencionada como um desafio para os formadores, e isso ocorre, em
grande parte, devido a organizacdo fragmentada do curriculo escolar, que muitas vezes
restringe a Matematica ao ensino de técnicas e algoritmos, sem explorar suas conexdes com
questdes do cotidiano e problematicas sociais (SKOVSMOSE, 2000). Essa separagao dificulta
a aplicagdo da Educagdo Financeira de maneira significativa, reduzindo-a a célculos
financeiros e excluindo reflexdes sobre o consumo, o endividamento e as desigualdades

econdmicas.

No entanto, o texto destaca que ao integrar temas transversais como a
sustentabilidade e os direitos humanos, sdo possiveis abrir caminhos para a Educagdo
Financeira de forma interdisciplinar, mesmo que as praticas curriculares ainda nao reflitam
essa integracdo de maneira plena. Segundo Morin (2002), a educagdao deve promover uma
visdo sistémica do conhecimento, rompendo com a fragmentacdo disciplinar e incentivando

abordagens que permitam compreender a complexidade dos problemas contemporaneos.

[...] A educacdo deve superar a compartimentalizagdo do conhecimento e
adotar uma abordagem transdisciplinar que permita aos estudantes
compreenderem a interconexao dos fenomenos [...]. (MORIN, 2002, p. 75).

O texto conclui que, para que a Educagdo Financeira seja efetivamente
transformadora e engajante, ¢ necessario superar as limitacdes do curriculo tradicional e
adotar uma abordagem mais flexivel e critica, que considere as realidades e os interesses dos
(as) estudantes, promovendo uma reflexdo continua sobre as praticas pedagogicas e seu
impacto na formagao cidada e ética dos (as) estudantes, revelando uma reflexao critica sobre
as dificuldades e possibilidades da interdisciplinaridade, especialmente no contexto da

Educacao Financeira no ensino superior e nas licenciaturas.



A critica a formagdo académica dos (as) professores (as) ¢ seguida pela constatagdo

de que os (as) proprios (as) professores (as), embora critiquem a formacao dos docentes da
escola basica, ndo apresentam questionamentos as bases e as limitagdes dessa formagao, o que
acaba perpetuando a fragmentacdo do conhecimento. A proposta de integrar diferentes
disciplinas, como Matematica, Sociologia, Filosofia, Administragdo ¢ Economia, surge como

uma tentativa de superar essa fragmentagdo e enriquecer o ensino da Educacdo Financeira.

Entretanto, o didlogo entre os formadores revela que, embora existam esforgos para
promover a interdisciplinaridade, essa integragdo ¢ dificultada pela estrutura curricular rigida,
que ainda valoriza o trabalho individual dos (as) professores (as) e a visdo compartimentada
do saber. A resisténcia a uma abordagem mais integrada também se reflete nas dificuldades
praticas, como a sobrecarga de conteudo e a falta de tempo para discutir temas de maneira

aprofundada.

A proposta de incluir temas ligados a Educacdo Financeira em outras disciplinas,
como Sociologia, Direitos Humanos e at¢ mesmo em Educacdo Ambiental, ¢ sugerida como
uma forma de enriquecer o entendimento dos (as) estudantes sobre o consumo e o dinheiro,
indo além dos calculos matematicos para incluir discussdes éticas e sociais; no entanto, a
transi¢do da interdisciplinaridade para uma verdadeira integragdo, onde diferentes areas do

conhecimento se entrelagam de forma fluida e colaborativa, ainda parece distante.

Embora a interdisciplinaridade seja uma meta importante, ela ndo ¢ suficiente por si
sO para promover uma Educagdo Financeira efetiva; a transdisciplinaridade, entendida como
uma forma mais profunda e integrada de trabalhar o conhecimento, € vista como um caminho
a ser explorado em discussdes futuras, para que a Educacdo Financeira capacite os (as)
estudantes tecnicamente, € também consiga os tornar cidaddos criticos e conscientes de seu

papel na sociedade e no meio ambiente.

r

A critica ao tratamento puramente matematico da Educacdo Financeira ¢ clara,
sugerindo que as abordagens tradicionais nao consideram as complexidades da vida financeira
cotidiana; e essa critica também se estende aos materiais didaticos disponiveis, que, segundo
os formadores, apresentam problemas artificiais ¢ desconectados da realidade dos (as)

estudantes.

A insatisfagdo também se direciona a falta de textos que abordem questoes reais e do

cotidiano, como as dificuldades enfrentadas pelos consumidores na vida financeira, em



contraste com a &nfase em conceitos abstratos de Matematica Financeira, apontando para a

necessidade de revisar os materiais € métodos de ensino, favorecendo discussdes sobre

problemas reais que preparem os (as) estudantes a lidar com situacdes concretas do dia a dia.

Uma preocupagdo ¢ que, embora se valorize a integracdo da realidade dos (as)
estudantes nas atividades, ndo se deve limitar o conteudo as experiéncias cotidianas dos (as)
estudantes, especialmente quando esses problemas podem ser demasiado restritos; onde se
defende que a disciplina deve ampliar essa visao e trazer questdes que os (as) estudantes nao
conhecem, abordando situagdes mais amplas do mundo financeiro, com a intengdo de
proporcionar uma visdo critica e abrangente, permitindo aos/as estudante e professores (as),
analisar e compreender a organizacdo do mundo financeiro de maneira mais profunda e

critica.

Também se deve questionar a artificialidade dos problemas presentes nos materiais
didaticos, especialmente nos livros de Matematica Financeira, que frequentemente
simplificam questdes complexas do cotidiano financeiro, onde se aponta problemas muitas
vezes descolados da realidade, que frustram os (as) estudantes, ao perceberem a desconexao
entre o que aprendem na sala de aula e o que enfrentam na vida real. A critica se estende ao
uso de conceitos como juros simples, que raramente se aplicam a realidade dos empréstimos e

investimentos, pois a maioria dos casos utiliza juros compostos.

A pesquisa também aponta que, apesar da percepcao de que a Educagdo Financeira
envolve mais do que a Matematica Financeira, os curriculos e materiais de ensino ainda
privilegiam a Matematica Financeira, e isso gera um descompasso entre as intengdes
pedagogicas dos formadores e o que ¢ efetivamente ensinado nas aulas, refletindo uma
resisténcia a integracdo das discussdes transdisciplinares e interdisciplinares no ensino de

Educagao Financeira.

O texto sugere que a verdadeira compreensdao de Educacdo Financeira depende da
interlocugdo entre as diversas areas do conhecimento, sendo a interdisciplinaridade, conforme
discutido no texto, uma técnica essencial para a formagdo de um entendimento mais amplo e
critico sobre o consumo, a gestdo financeira e suas implicagdes sociais. A contribui¢ao de
Paulo Freire ¢ central para a discussdo, pois ele enfatiza a necessidade de uma abordagem
transdisciplinar, onde o conhecimento ndo se limita as fronteiras das disciplinas, mas se

constroi através do didlogo e da reflexao critica.
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O discurso adota uma linguagem critica, com a inten¢do de desnaturalizar a visao
tradicional que reduz a Educagdo Financeira a matematica aplicada, invocando o conceito de
"cultura do siléncio" de Paulo Freire (1987), onde o texto sugere que, ao focar em aspectos
técnicos e matematicos, a Educacdo Financeira acaba por desconsiderar a necessidade de uma
abordagem dialdgica e critica da realidade social, econdmica e politica que os (as) estudantes
enfrentam. Segundo Freire (1987), a educacdo bancéaria impde um saber verticalizado,
reforgando a passividade dos educandos e silenciando suas experiéncias e questionamentos, €
dentro do contexto da Educagdo Financeira, essa abordagem impede que os (as) estudantes
compreendam criticamente os mecanismos econdmicos que influenciam suas vidas,
limitando-se a uma assimilagdo técnica de conceitos como juros, inflagdo e crédito. [...] "A
educagao auténtica nao se faz de A para B ou de A sobre B, mas de A com B, mediatizados

pelo mundo." [...] (FREIRE, 1987, p. 79).

A visdo apresentada enfatiza a importancia de expandir a discussdo da Educagdo
Financeira para além da Matematica, envolvendo areas como a sustentabilidade, o consumo
responsavel e as questdes sociais e ambientais, onde esse entendimento estd alinhado com
estudos como os de D’ Ambroésio (2001), que defendem que a Matematica deve ser vista como
uma pratica social e politica, capaz de questionar e transformar a realidade. Na Educacao
Matematica Critica, a ideia de "racionalidade em acao" (SKOVSMOSE, 2000) refor¢a que a
Matematica deve ser aplicada em contextos reais e problematizadores, permitindo que os (as)
estudantes reflitam sobre seu papel na sociedade e sobre as injusticas do sistema financeiro.

“l...] A Matematica ndo ¢ apenas uma disciplina académica, mas uma ferramenta para

interpretar e transformar o mundo [...]”. (D’AMBROSIO, 2001, p. 42).

E dai surge o questionamento se o professor de Matematica deve ser capacitado para
discutir temas de outras areas como Economia, Sociologia, Psicologia e Educacao Ambiental,
considerando as limitagdes da formacao docente. A resposta a essa questao ndo ¢ simplista: o
texto afirma que, embora a interdisciplinaridade seja necessaria, ¢ impraticavel exigir que os
professores de Matemadtica se tornem especialistas em todas essas areas. Esse desafio ¢
destacado por Morin (2002), ao afirmar que a fragmenta¢dao do conhecimento dificulta a
constru¢do de saberes interdisciplinares e que a educagdo precisa superar essa
compartimentalizagdo para formar sujeitos criticos e auténomos, “[...] O conhecimento
fragmentado impede a compreensdo dos problemas globais, tornando necessaria uma reforma

do pensamento que integre diferentes saberes [...]” (MORIN, 2002, p. 95).



A andlise do discurso também destaca as dificuldades impostas pela estrutura

curricular tradicional, que tende a isolar as disciplinas e dificultar a promoc¢ao de uma
abordagem mais integrada e critica. Segundo Pacheco e Flores (1999), os curriculos
fragmentados criam barreiras para uma formagdo docente que considere a complexidade do
ensino, limitando a articulacdo entre teoria e pratica e reduzindo a possibilidade de conexao
entre diferentes areas do conhecimento. No contexto da Educacdo Matematica, essa
fragmentacao impede que temas como a Educagdao Financeira sejam abordados de forma

interdisciplinar, restringindo-os a uma visao meramente técnica e operacional.

[...]"A compartimentalizagdo do conhecimento impede que os professores
desenvolvam uma visdo integrada e critica da realidade, limitando seu papel
como agentes de transformacao social." [...] (PACHECO; FLORES, 1999, p.
87).

O texto sugere que a formagdo inicial dos professores de Matematica deve incluir
experiéncias interdisciplinares para prepara-los para lidar com essas questdes complexas de
maneira reflexiva e transformadora, e essa necessidade ¢ reforcada por Zeichner (2010), que
argumenta que a formagdo docente deve promover praticas reflexivas que possibilitem a
constru¢do de um ensino critico e situado na realidade dos (as) estudantes. No caso da
Educacdo Financeira, essa abordagem permite que os professores compreendam os conceitos
matematicos envolvidos, mas como também as implicagdes sociais € econdmicas. “[...] A
formacao docente deve ser concebida como um espaco de reflexdo critica, onde o professor
possa questionar e ressignificar sua pratica em didlogo com os desafios da realidade social

[..]”. (ZEICHNER, 2010, p. 52).

A Educagdo Financeira deve ser entendida como um processo de problematizagao,
tanto no ambito da Matematica Financeira, tanto no contexto mais amplo das questdes sociais,
politicas e econdmicas que moldam a vida financeira das pessoas. E nesse sentido, o objetivo
da Educacdo Financeira serd de ensinar a administrar o dinheiro, mas também em desenvolver
uma visdo critica sobre o sistema financeiro e suas implicagdes para a sociedade. Como
aponta Freire (1987), a educagdo deve ser um processo de conscientizagao, no qual os sujeitos
compreendam suas condi¢Oes historicas e sociais e atuem de forma critica para transforma-
las. “[...] A educagdo verdadeira ¢ praxis, reflexdo e a¢gdo do homem sobre o mundo para

transforma-lo [...]”. (FREIRE, 1987, p. 81).

A proposta ¢ que os (as) professores (as) de Matematica, ao serem formados com

essa perspectiva, possam contribuir para uma educagdo mais critica e transformadora, capaz



de abordar as desigualdades sociais e econdmicas e contribuir para uma sociedade mais justa

e consciente, com a adocao de uma perspectiva construtivista e critica, inspirada nas ideias de
Paulo Freire, ao defender uma Educacgdo Financeira que va além da matematica e se envolva

com questdes sociais mais amplas, promovendo a reflexdo critica e a transformagao social.

A tese de titulo, ‘O estudo da Educacdo Financeira no Brasil e sua proposta de
categorizacdo dos elementos do letramento financeiro’ revela uma andlise detalhada sobre a
evolucao dos conceitos financeiros e econdmicos, com foco na sua relagdo com a Educacao

Financeira.

O texto ¢ estruturado para apresentar um percurso histérico que comeca com o
escambo e a transi¢do para o uso da moeda, contextualizando a origem de termos como
“salario” e “cambio”, e como essas mudancas impactaram o desenvolvimento econdmico e
social. A narrativa explora também a formagdo das primeiras instituigdes financeiras, como o
Banco do Brasil, e como eventos historicos, como a Aboli¢do da Escravatura e o p6s-Segunda
Guerra Mundial, influenciaram a estrutura do sistema financeiro no pais. Ao longo dessa
analise historica, fica claro que a Educagdo Financeira surge como uma necessidade
crescente, impulsionada pelas transformag¢des no comércio e na economia. O texto conecta
essas mudangas com a atualidade, mencionando o uso de transacdes digitais como o PIX,
destacando a importancia de compreender a historia econdmica para entender a relevancia da
Educacdo Financeira no Brasil. Conforme ressalta Braudel (1996), o surgimento das trocas
monetarias foi um marco na evolugdo econdmica, estabelecendo novas relagdes de poder e

organizag¢ao social.

[...] A moeda ndo ¢ apenas um meio de troca, mas também um instrumento
de dominagdo e um reflexo das estruturas econdmicas e politicas de cada
época [...] (BRAUDEL, 1996, p. 142).

O discurso aborda ainda a constru¢ao da Educacao Financeira no Brasil, com énfase
nos documentos legais e governamentais que orientaram sua implementagcdo, onde esta
analise revela um processo gradual, pautado por decretos e deliberagdes que estabelecem
diretrizes e estratégias para promover a educagdo financeira, previdencidria, securitaria e

fiscal no pais.
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Termos como “estratégia”, “governo”, “gestao” e “comité” refletem a organizagao e
o controle do processo, destacando que a Educagdo Financeira ¢ uma prioridade de Estado,

coordenada por diversos setores da sociedade, onde se enfatiza a inclusdo e o fortalecimento



da cidadania, visando garantir que a populac¢do tenha acesso a educagdo financeira em um

contexto de crescente inser¢ao no sistema financeiro nacional.

Observa-se a evolucao da Estratégia Nacional de Educac¢do Financeira (ENEF),
destacando as diferengas entre a versdao de 2010 e a versdo revisada de 2020. A Nova ENEF,
apesar de mudangas no modelo de implementagdo, manteve as diretrizes anteriores, mas a
exclusdo da sociedade civil da formulacdo dos programas € vista como um retrocesso. A
critica se estende a composicdo do Forum Brasileiro de Educagdo Financeira, que, ao
centralizar o poder em 6rgdos como o Banco Central, reflete a despriorizagdo da educagdo
financeira nas politicas publicas educacionais, onde o Ministério da Educagdo, responsavel
pela educacdo no Brasil, ocupard a presidéncia do Férum somente em 2034, o que evidencia a

falta de alinhamento entre a ENEF ¢ as diretrizes do Ministério da Educacao.

A participagdo social € essencial para garantir que a Educagdo Financeira ndo se
limite a uma visdo tecnicista, mas que também contemple aspectos criticos e sociais, como

argumentam Gadelha e Silva (2022).

[...] "uma Educac¢do Financeira eficaz precisa ir além do ensino de
ferramentas financeiras, incorporando debates sobre justica social,
distribuicdo de renda e consumo consciente" [...] (GADELHA E SILVA,
2022, p. 135).

O texto reflete sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e sua relacdo com
a Educag¢dao Financeira, destacando a necessidade de uma abordagem mais robusta e
transversal no curriculo escolar, onde a Educa¢ao Financeira ¢ abordada de maneira limitada
nas areas de Ciéncias da Natureza e Matemadtica, mas o texto sugere que ela deve ser

integrada de forma mais ampla, abordando aspectos culturais, sociais e historicos.

A BNCC propde uma educagdo que deve ser contextualizada de acordo com a
realidade local dos (as) estudante, o que abre espago para uma maior integracao da Educagao
Financeira no curriculo escolar, mostrando que a Educacdo Financeira deve ser uma
ferramenta essencial para formar cidaddos criticos e preparados para enfrentar os desafios

econdmicos e sociais da sociedade contemporanea.

O texto revela diversas camadas de informacdo relacionadas a implementagdo e
avaliacdo da Estratégia Nacional de Educagdo Financeira (ENEF) no Brasil, com destaque

para os documentos primarios estudados, como a Deliberagdo, os anexos e o Plano Diretor da



ENEF, onde o seu discurso ¢ técnico e formal, estruturado para informar sobre a criagdo e a

execucao de politicas publicas voltadas a educagao financeira no pais.

Em um primeiro nivel, o texto transmite a formalidade e a autoridade dos
documentos oficiais, utilizando citagdes legais, como o Decreto n° 7.397/2010, que institui a
ENEF, para legitimar o processo e as acdes desenvolvidas. Segundo a analise de Cavalcante e
Almeida (2021), esse tipo de discurso fortalece a institucionalizagcdo da Educa¢ao Financeira
no Brasil, refor¢ando a ideia de que o Estado possui um papel central na sua regulamentagao e
disseminagao.

[...] "A normatizagdo da Educacdo Financeira no Brasil reflete um esforgo
do governo em consolidar politicas educacionais voltadas ao consumo
consciente e a gestdo financeira, mas também aponta para desafios

relacionados a sua implementacdo efetiva e a participagdo da sociedade
civil". [...] (CAVALCANTE; ALMEIDA, 2021, p. 48).

A referéncia ao Diario Oficial da Unido e ao Comité Nacional de Educacao
Financeira (CONEF) reforca a ideia de um processo institucionalizado e normatizado. No
entanto, conforme apontam Santos e Goulart (2020), a presengca de entidades como a
Associagdo Brasileira das Entidades dos Mercados Financeiros e de Capitais (ANBIMA) e a
Federagdo Brasileira de Bancos (FEBRABAN) na execugcdo ¢ monitoramento da ENEF
levanta questionamentos sobre a autonomia da politica publica, onde os autores argumentam
que a forte influéncia do setor financeiro pode comprometer o carater educativo e social da

Educacao Financeira, direcionando-a para interesses mercadologicos.

[...] "A centralizagdo da Educacdo Financeira sob a influéncia de institui¢des
bancérias pode limitar a abordagem critica e cidada da tematica, reforcando
uma visdo individualista da gestdo financeira em detrimento de uma analise
mais ampla das desigualdades econdmicas." [...] (SANTOS; GOULART,
2020, p. 95).

A utilizagdo de uma linguagem objetiva e tecnicamente precisa sugere uma busca por
transparéncia e clareza na divulgacdo das acdes do governo em relagdo a Educacdo
Financeira, entretanto, ha uma énfase no carater recente da criacdo do Plano Diretor da ENEF,
apenas 11 anos apds sua implementagdo, o que pode sinalizar uma tentativa de legitimar a
implementa¢do de um projeto ainda em fase de maturagdo e aprimoramento. Segundo Souza e
Pereira (2022), a demora na formaliza¢do de diretrizes mais especificas demonstra que a
Educac¢ao Financeira ainda enfrenta desafios na sua consolidacdo como um e¢ixo curricular

estruturado dentro da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).



[...] "A institucionaliza¢do da Educagdo Financeira no Brasil ainda carece de
uma maior integragdo com as diretrizes educacionais, uma vez que sua
presenca no curriculo ¢ tratada de maneira transversal e fragmentada." [...]
(SOUZA; PEREIRA, 2022, p. 112).

Nesse sentido, o discurso sobre a ENEF oscila entre a legitima¢do de uma politica
publica em andamento e o reconhecimento da necessidade de aprimoramento ¢ ampliagdo da
participagdo social em sua formulacdo. A implementacao da Educagdo Financeira como um
componente essencial da formagdo cidada exige regulamentacdo e estrutura normativa, como
também a garantia de um ensino que va além da mera capacitagdo técnica, promovendo uma

reflexdo critica sobre o sistema financeiro e suas implicagdes na vida dos (as) cidadaos (as).

Além disso, ao abordar o estudo dos anexos, como a Pesquisa Nacional do Grau de
Educacdo Financeira da Populacdo Brasileira, o texto revela uma andlise critica sobre o nivel
de conhecimento e as praticas financeiras dos (as) cidaddos (as), onde os resultados dessa
pesquisa mostram uma percep¢ao de vulnerabilidade, desinformacao e desconexao entre os
individuos e os conceitos financeiros mais complexos. Segundo Atkinson e Messy (2012), o
letramento financeiro é um fator essencial para a tomada de decisdes conscientes, impactando
diretamente a seguranca economica e o bem-estar dos individuos. No Brasil, a pesquisa indica
que, embora a poupanca seja um dos investimentos mais conhecidos e utilizados, a baixa
adesdo a produtos financeiros mais sofisticados, como previdéncia privada e investimentos de
maior rentabilidade, revela um cenario de pouca diversificacdo e conhecimento limitado sobre

alternativas de planejamento financeiro.

[...] "A literacia financeira deve ser entendida como um processo continuo
de aprendizagem, que envolve ndo apenas o conhecimento sobre produtos
financeiros, mas também a capacidade de utiliza-los de forma estratégica e
critica." [...] (ATKINSON; MESSY, 2012, p. 19).

A analise dos dados, como a popularidade da poupanca e a resisténcia a outros tipos
de investimentos, reflete um cenario em que o letramento financeiro, apesar de ser promovido
por politicas publicas e iniciativas privadas, ainda € incipiente para grande parte da populagao.
Conforme destaca Lusardi (2019), a falta de conhecimento financeiro esta fortemente
associada a decisOes subotimas, como o endividamento excessivo e a dificuldade de
planejamento para o futuro, mostrando que essa lacuna de conhecimento pode levar a
escolhas que, embora pare¢cam convenientes no curto prazo, comprometem a estabilidade

financeira dos individuos no longo prazo.

[...] "A auséncia de conhecimento sobre finangas pessoais esta diretamente



relacionada ao comportamento financeiro inadequado, como a falta de
planejamento e a exposi¢do a dividas de alto custo." [...] (LUSARDI, 2019,

p. 7).

O discurso também evidencia a importancia de politicas publicas voltadas a melhorar
a compreensdo ¢ o uso dos produtos financeiros, apontando as falhas de compreensao e as
vulnerabilidades da populacdo frente as ofertas financeiras. Segundo Ribeiro e Souza (2021),
a inclusdo financeira deve ser acompanhada por estratégias educacionais que permitam aos/as
cidadaos (as) desenvolver habilidades para interpretar e questionar as condi¢gdes de crédito e

investimento oferecidas pelo mercado.

[...] "A Educacdo Financeira deve ser integrada a um contexto mais amplo
de inclusdo social e econdmica, garantindo que os individuos tenham acesso
ndo apenas a produtos financeiros, mas também ao conhecimento necessario
para utiliza-los de forma responsavel." [...] (RIBEIRO; SOUZA, 2021, p.
83).

O texto também toca em questdes culturais e sociais, como a forma de consumo ¢ a
relagdo com o crédito, retratando uma pratica comum no Brasil, que inclui parcelamentos de
compras € o pagamento minimo do cartdo de crédito. A andlise de como os individuos se
relaciona com o sistema financeiro, especialmente em relagdo ao pagamento de dividas e a
busca por solugdes de curto prazo, revela a complexidade dos comportamentos financeiros e
as dificuldades em construir um planejamento financeiro sustentavel. Segundo Fonseca et al.
(2020), essa preferéncia pelo crédito parcelado e pelo consumo imediato pode ser explicada

por fatores socioecondmicos e culturais, incluindo a instabilidade econdmica e a influéncia do

marketing sobre os habitos de consumo.

[...] "A cultura do consumo a crédito estd profundamente enraizada na
sociedade brasileira, impulsionada pela necessidade de acesso imediato a
bens e servigos, mesmo que isso implique custos financeiros elevados no
longo prazo." [...] (FONSECA et al., 2020, p. 112).

Dessa forma, o texto argumenta que a Educagao Financeira deve ir além da simples
instrucdo sobre investimentos e planejamento financeiro, abordando os aspectos
comportamentais e estruturais que influenciam a forma como os individuos lidam com o
dinheiro, e para isso, ¢ necessario um esfor¢o conjunto entre o setor publico e privado,
promovendo agdes que estimulem um maior entendimento sobre o impacto das decisdes

financeiras no dia a dia das pessoas.

Ao integrar elementos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a analise

discute como os habitos de consumo e as organizacdes financeiras estdo interligadas com o



letramento financeiro, sugerindo que a Educagdo Financeira deve ir além da simples

transmissdo de conteudo teodrico, aproximando-se da realidade dos (as) estudantes e
respeitando suas vivéncias e contextos sociais. Segundo Silva e Aratjo (2021), o ensino de
Educacdo Financeira precisa ser contextualizado e significativo, permitindo que os (as)
estudantes compreendam sua aplicag@o pratica no cotidiano, o que pode contribuir para uma

formagao cidada mais critica e responsavel.

[...] "A Educacdo Financeira deve ser integrada aos conhecimentos escolares
de forma interdisciplinar, promovendo uma reflexdo sobre as condigdes
socioecondmicas dos estudantes e incentivando a tomada de decisdes
financeiras mais conscientes." [...] (SILVA; ARAUJO, 2021, p. 67).

O texto constroi um discurso de conscientizacdo e de reflexdo sobre as falhas e
desafios na formagdo de uma cidadania financeira mais informada e responsavel. Estudos
como os de Lusardi e Mitchell (2014) reforcam essa preocupagdo, indicando que o
desenvolvimento de competéncias financeiras estd diretamente ligado a capacidade de

planejamento de longo prazo e a redugdo da vulnerabilidade econdmica.

[...] "O baixo nivel de educagdo financeira tem sido associado a decisoes
financeiras ineficientes, incluindo endividamento excessivo, falta de
planejamento para aposentadoria e dificuldades na gestdo de recursos
basicos." [...] (LUSARDI; MITCHELL, 2014, p. 12).

A andlise do discurso do texto revela uma abordagem detalhada e estratégica sobre a
implementag¢do e promog¢do da Educacdo Financeira, com énfase tanto nas agdes nacionais
quanto internacionais, mostrando que inicialmente, o texto descreve a criagao do Cadastro de
Agdes no Brasil, uma plataforma digital criada para organizar e mapear as iniciativas de
Educagao Financeira realizadas por entidades publicas e privadas. De acordo com Oliveira e
Souza (2022), o Cadastro de Acdes tem o potencial de aumentar a transparéncia das
iniciativas educacionais, permitindo uma avaliagdo mais criteriosa sobre sua eficacia e

acessibilidade.

[...] "A centralizagdo das iniciativas de Educac¢do Financeira por meio do
Cadastro de Agdes representa um avango na democratizagdo do acesso a
esses conteudos, garantindo que os programas sejam avaliados quanto a sua
aplicabilidade e impacto." [...] (OLIVEIRA; SOUZA, 2022, p. 94).

A retdrica utilizada enfatiza a inclusdo, a transparéncia e a colabora¢do entre
diferentes setores da sociedade, como governo, empresas e organiza¢des ndo governamentais,
mostrando através deste cadastro, as agdes educacionais que deveriam desenvolvidas de

forma gratuitas e conforme o interesse publico, sem carater comercial, com a missao de



democratizar o acesso a educacdo financeira para toda a populacdo, em que a descri¢do das

iniciativas, como palestras, seminarios, cursos online e simuladores de investimentos, reflete a
diversidade de métodos adotados para atingir diferentes publicos, reforcando a ideia de que a

Educagao Financeira deve ser pratica e acessivel.

Estudos como os de Bruhn et al. (2016) indicam que programas de educagdo
financeira eficazes sdo aqueles que combinam teoria com praticas aplicadas, permitindo que

os individuos desenvolvam habilidades reais para gerenciar suas finangas.

[...] "A efetividade da Educacdo Financeira esta diretamente relacionada a
sua capacidade de engajar os participantes por meio de metodologias ativas e
experiéncias concretas." [...] (BRUHN et al., 2016, p. 215).

Dessa forma, a proposta do Cadastro de Agdes e das iniciativas promovidas pelo
governo e setor privado pode representar um avango na constru¢ao de uma cultura financeira
mais solida e acessivel no Brasil, desde que acompanhada por politicas publicas efetivas e

monitoramento continuo dos resultados.

O texto expande sua andlise a0 comparar as iniciativas brasileiras com as de outros
paises, como os Estados Unidos, Reino Unido, Australia, Espanha ¢ Nova Zelandia,
ressaltando que a Educagdo Financeira ¢ uma preocupacao global, aonde vém que as politicas
publicas desses paises, como a criagdo de escritérios especializados e estratégias nacionais de
letramento financeiro, sdo apresentadas como modelos a serem seguidos. Segundo Atkinson e
Messy (2012), a maioria dos paises desenvolvidos ja reconhece a importancia da Educacdo
Financeira como parte fundamental da formacgao dos (as) cidadaos (as), promovendo politicas

publicas para melhorar o nivel de letramento financeiro da populagao.

[...] "Os paises que adotaram estratégias nacionais de Educacdo Financeira
geralmente apresentam melhores indicadores de planejamento financeiro
pessoal, tomada de decisdes informadas e menor vulnerabilidade ao
endividamento excessivo." [...] (ATKINSON; MESSY, 2012, p. 21).

A Educacao Financeira em nivel internacional envolve a educagao sobre finangas
pessoais, mas também envolve agdes voltadas para a inclusdo bancaria, o crédito, a poupanca,
os investimentos, a prote¢ao do consumidor e a preparacao para a aposentadoria. De acordo
com a OECD (2018), a abordagem internacional enfatiza que a Educac¢do Financeira deve ser
continua e adaptada as diferentes fases da vida, preparando os individuos para lidar com

desafios financeiros diversos.



[...] "O letramento financeiro ¢ uma habilidade essencial para o século XXI,
pois permite que os individuos tomem decisdes informadas e responsaveis
em um ambiente econdmico cada vez mais complexo." [...] (OECD, 2018, p.
34).

Essa comparag¢do sugere que o Brasil deve adaptar essas experiéncias para o contexto
nacional, considerando as necessidades e peculiaridades da populacao. Estudos como os de
Huston (2010) apontam que o letramento financeiro deve ser abordado de maneira
contextualizada, considerando fatores socioecondmicos e culturais de cada pais para que as

politicas sejam eficazes.

[...] "Embora existam padroes globais de Educac¢do Financeira, sua
implementacdo deve levar em conta a diversidade cultural e econémica de
cada sociedade para ser realmente eficaz." [...] (HUSTON, 2010, p. 310).

E sendo assim, o texto aponta para os elementos do letramento financeiro, com uma
lista de areas essenciais que devem ser contempladas nas a¢des de Educacdo Financeira, como
a gestdo das finangas pessoais, a organizacao financeira, a complexidade dos produtos
financeiros e a capacidade para tomar decisOes financeiras informadas. Estes pontos reforcam
a ideia de que a Educacdo Financeira deve ir além do simples ensino de como controlar o
orcamento; envolvendo uma compreensdo critica do sistema financeiro e das escolhas
econOmicas que afetam a vida das pessoas, incluindo o planejamento para o futuro financeiro

e a capacidade de lidar com desafios financeiros ao longo da vida.

Dessa forma, a comparag¢ao internacional refor¢a que o Brasil pode e deve aprimorar
suas politicas educacionais na area financeira ao adotar estratégias eficazes ja testadas em

outros paises, mas sempre respeitando a realidade social e econdmica nacional.

A énfase no aprendizado continuo e na adaptacdo das melhores praticas
internacionais para a realidade brasileira destaca a importancia de uma abordagem integrada e
colaborativa, que deve envolver o governo, a sociedade civil, as empresas e as institui¢des
educacionais; se revelando como um componente fundamental na formacao dos (as) cidadaos
(as), dando a devida énfase na necessidade de integrar a educagdo nas escolas para que os
individuos adquiram competéncias financeiras que impactem suas vidas, suas familias e,

consequentemente, a sociedade; se alinhando com uma abordagem pragmatica e formativa.

O discurso apresentado adota uma perspectiva critica ao retratar o consumo
excessivo e os baixos indices de poupancga no Brasil, destacando que isso pode comprometer o

desenvolvimento econdmico do pais, pois estudos apontam que a falta de planejamento



financeiro e o consumo impulsivo estdo entre os principais fatores que levam ao

endividamento das familias brasileiras (SERVA; DIAS; ARRUDA, 2021). De acordo com a

Organizacao para a Cooperacdo e¢ Desenvolvimento Econdémico (OECD, 2020), o Brasil
apresenta um dos menores indices de poupanca entre os paises emergentes, 0 que impacta

diretamente a capacidade dos cidaddos de lidar com crises econdmicas e planejar o futuro.

[...] "O comportamento financeiro dos individuos esta diretamente ligado ao
seu nivel de letramento financeiro, € a auséncia de conhecimentos basicos
pode levar a decisdes que comprometem a estabilidade econdmica pessoal e
nacional." [...] (OECD, 2020, p. 47).

Ao mesmo tempo, sugere que a Educacao Financeira, quando bem aplicada, pode
transformar essas praticas, promovendo mudangas de postura que favoregcam a autonomia

financeira dos individuos e a melhoria das condigdes econdmicas.

O texto faz uso de conceitos importantes para construir uma narrativa pedagogica,
apresentando as dimensdes espacial e temporal como fatores cruciais para o entendimento da
Educacao Financeira, onde a dimensao espacial considera as varias escalas da vida financeira,
desde a situagdo financeira individual até a global, abordando temas como cidadania,
consumo consciente ¢ mobilidade social. Segundo Sen (1999), a mobilidade social esta
diretamente ligada ao desenvolvimento de capacidades individuais, e a Educag¢do Financeira

pode atuar como um fator determinante nesse processo.

[...] "A expansdo das liberdades individuais requer, entre outros fatores, a
capacidade de compreender e gerenciar recursos financeiros de forma
eficiente." [...] (SEN, 1999, p. 87).

J4 a dimensao temporal conecta decisdes financeiras passadas, presentes e futuras, as
quais enfatizam a importancia do planejamento financeiro e da previsao de imprevistos, com
foco na preparagdao para o futuro. Pesquisas indicam que a falta de planejamento de longo
prazo esta associada a maiores niveis de endividamento e inseguranca financeira (XAVIER;

RIBEIRO, 2019).

[...] "A tomada de decisdes financeiras conscientes exige uma visdo
temporal ampliada, permitindo aos individuos avaliar as consequéncias
futuras de suas escolhas presentes." [...] (XAVIER; RIBEIRO, 2019, p. 35).

Conforme estudos da OCDE, Data Popular e IBGE, estes estudos fortalecem a
argumentacdo de que a falta de Educa¢do Financeira ¢ um problema global, com

particularidades no Brasil. Segundo dados do IBGE (2021), cerca de 70% das familias



brasileiras possuem algum tipo de endividamento, e o uso excessivo do crédito rotativo e do

parcelamento de compras ¢ um fator preocupante. Isso ¢ evidenciado pela crescente
participagdo do consumo nos gastos dos brasileiros, em contraste com a diminuicdo dos
investimentos, um cendrio que, segundo o texto, dificulta o desenvolvimento econdmico
sustentavel. Estudos de Fonseca e Figueiredo (2022) mostram que a falta de cultura de
poupanga esta associada a uma visao de curto prazo, reforgada pela instabilidade econdmica e

pela falta de politicas educacionais voltadas para o letramento financeiro.

[...] "A baixa taxa de poupanca no Brasil reflete ndo apenas fatores
econdmicos estruturais, mas também a auséncia de uma cultura de
planejamento financeiro a longo prazo."[...] (FONSECA; FIGUEIREDO,
2022, p. 72).

Em termos pedagogicos, o texto sugere que a Educacdo Financeira deve ser
transdisciplinar, circulando entre varias areas do conhecimento, destacando-se com uma
proposta de curriculo flexivel que visa integrar a pratica cotidiana dos (as) estudantes ao
ensino de finangas, propondo solugdes que se baseiam em situacdes reais e contextos sociais
concretos. Existe a necessidade urgente de introduzir a Educacdo Financeira nas escolas para
preparar os (as) estudantes para lidar com os desafios financeiros do mundo moderno, com o
objetivo de capacita-los a tomar decisdes conscientes, evitar dividas descontroladas e fraudes,
€ a0 mesmo tempo, contribuir para o desenvolvimento coletivo, sendo a Educacao Financeira
na escola uma estratégia central para a formacdo de cidaddos (3s) auténomos (as) e

economicamente responsaveis.

O texto revela um conjunto de programas setoriais que tem como objetivo principal
disseminar conhecimentos financeiros a populagao brasileira, construido a partir de uma
linguagem técnica, institucional e pedagogica, com o intuito de promover a educacdo
financeira em diversos niveis, buscando responder a desafios relacionados ao planejamento
financeiro, ao consumo consciente € a aposentadoria. Nesse contexto, ¢ importante destacar
que a Educacdo Financeira, como propde o Banco Central do Brasil (2018), ¢ fundamental

para que os (as) cidadaos (as) possam tomar decisdes informadas e responsaveis.

[...] “A educagfo financeira ¢ uma ferramenta essencial para a capacitagdo
dos cidaddos, promovendo um entendimento critico das condig¢des
econdmicas e permitindo que tomem decisdes informadas sobre seu futuro
financeiro.” [...] (BANCO CENTRAL DO BRASIL, 2018, p. 45).

O uso de termos como “planejamento financeiro”, “operagdes financeiras”, e

“economia” evidencia uma tentativa de proporcionar a populagdo informagdes claras sobre a



administracao do dinheiro, indicadores econdmicos ¢ a dinamica do mercado financeiro. A

Educacao Financeira ¢ vista, segundo Oliveira (2019), como um meio de promover a
autonomia do (a) cidaddo (2) em relagdo as suas finangas, a0 mesmo tempo em que fortalece a

compreensdo do funcionamento do sistema econdmico e financeiro global.

[...] “Programas como o PEF-BC ajudam a populagdo a compreender melhor
o funcionamento das financas pessoais ¢ a tomar decisdes mais conscientes,
0 que contribui para a melhoria das condigdes financeiras individuais e
coletivas.” [...] (OLIVEIRA, 2019, p. 112).

A relagdo entre a Educacdo Financeira e a cidadania ¢ fundamental para garantir que
os individuos ndo sejam vistos apenas consumidores passivos, mas desempenhem os papeis
de cidadaos ativos e criticos em um sistema econdmico complexo, como enfatiza Silva
(2020), que discute o papel da educagdo financeira na formagdo de cidaddos com maior

capacidade de analisar e decidir sobre suas finangas de maneira estratégica.

[...] “A Educagdo Financeira deve ser vista ndo apenas como um meio de
ensinar sobre o dinheiro, mas como uma ferramenta para formar cidaddos
criticos, capazes de compreender o impacto de suas decisdes no sistema
financeiro e no mercado.” [...] (SILVA, 2020, p. 89).

O texto também detalha as acdes educacionais voltadas para os investidores, como a
criacdo de cursos, programas de TV e sites de orientacdo financeira, onde neste segmento €
apresentado um discurso persuasivo, enfatizando a importincia do conhecimento sobre
investimentos e a promoc¢ao de uma cultura de investimentos sustentaveis. Nesse contexto, a
narrativa busca desmistificar os conceitos financeiros e torna-los acessiveis, alinhando-se com
a ideia de que a Educagao Financeira nao se restringe a simples gestao do dinheiro, mas deve
incluir também a compreensdo das opc¢des de investimentos e os riscos associados a eles.
Segundo Costa e Almeida (2017), o acesso a informacdo sobre investimentos ¢ crucial para
fortalecer a cultura de investimentos no Brasil e estimular a constru¢do de uma poupanga

consciente e de longo prazo.

r

[...] “A educagdo sobre investimentos ¢ essencial para que os cidaddos
possam atuar de forma consciente no mercado financeiro, fazendo escolhas
que se alinhem aos seus objetivos de longo prazo e ao desenvolvimento de
uma economia mais soélida e sustentavel.” [...] (COSTA; ALMEIDA, 2017,
p. 105).

A narrativa reflete uma tentativa de introduzir conceitos complexos de maneira
acessivel, visando formar um publico consciente de suas decisdes financeiras que envolvem

risco e oportunidade. De acordo com Souza (2018), a promog¢do de uma educagdo financeira



de qualidade deve ser capaz de reduzir as barreiras cognitivas que dificultam o entendimento

de questdes financeiras mais complexas, a0 mesmo tempo em que oferecem solucdes praticas

para o dia a dia.

[...] “O desafio da educagdo financeira ¢é transformar conhecimentos
complexos em praticas simples e acessiveis, permitindo que todos os
individuos, independentemente de sua formagdo ou contexto
socioecondmico, possam tomar decisdes financeiras informadas.” [...]
(SOUZA, 2018, p. 56).

O discurso segue com a abordagem da Previdéncia Social e Complementar, onde a
énfase recai sobre a importancia do planejamento em longo prazo, onde a presenca de termos
como “poupanga”, “riscos” e “previdéncia complementar” esta diretamente associada a uma
conscientizacdo da populagdo sobre a necessidade de garantir uma aposentadoria tranquila e
financeiramente sustentavel, com discurso direcionado para uma educagdo que visa combater
a procrastinagao em relagdo ao planejamento de longo prazo, sugerindo que as escolhas de

consumo e poupanga feitas hoje tém impacto direto na qualidade de vida futura.

J4 no segmento sobre seguros, previdéncia e capitalizagdo, o discurso se torna mais
explicativo e instrutivo, detalhando os produtos financeiros oferecidos nesses mercados,
abordando temas como “contrato de seguro”, “capitaliza¢dao” e “riscos”, o texto adota um tom
educativo, destacando as responsabilidades do consumidor e os cuidados necessarios ao

escolher essas opgdes financeiras.

O uso de linguagem técnica também ¢ um ponto central, pois reflete uma tentativa de
esclarecer as complexidades do setor para o publico em geral, onde ao longo do texto, o
discurso ¢ consistentemente centrado na formacdo de um (a) cidaddo (3) financeiramente

alfabetizado, capaz de tomar decisdes conscientes sobre sua vida economica.

A énfase estd na universalizagdo da Educacdo Financeira, com agdes direcionadas
tanto a populagdo em geral quanto a grupos especificos, como estudantes e profissionais do
setor, refor¢cando, assim, a necessidade de integragdo da Educagdo Financeira em diferentes
esferas da sociedade, destacando a importancia de politicas publicas para a promog¢do do
letramento financeiro, refletindo uma intengdo clara de transformar a forma como os
brasileiros lidam com seu dinheiro, por meio de acdes educativas, com foco na inclusdo
financeira ¢ na melhoria da compreensao dos mercados financeiros, previdencidrios e de

seguros.



O objetivo principal do texto ¢ detalhar um modelo conceitual para a construgao de

planos, programas e ag¢des de Educac¢dao Financeira, com foco no contexto brasileiro,
enfatizando a necessidade de uma abordagem multidisciplinar e transversal para tratar das
questdes financeiras, adaptada as particularidades do publico-alvo, que sdo os adultos com

diferentes faixas etarias, contextos socioecondmicos e experiéncias de vida.

O texto destaca que as diretrizes da Educa¢do Financeira devem incluir a necessidade
de estimular comportamentos responsaveis e conscientes no consumo, no uso do crédito e na
poupanga, a0 mesmo tempo em que busca proporcionar aos individuos a capacidade de tomar
decisdes auténomas, a partir de um discurso que utiliza uma linguagem que chama a atencao
para as dimensdes éticas da educagdo financeira, como a formacdo de cidadaos autdbnomos,
preparados para enfrentar as complexidades financeiras e evitar praticas prejudiciais como o

superendividamento e fraudes.

A interdependéncia entre teoria e pratica ¢ evidente, uma vez que o texto propode a
transmissdo de conhecimento conceitual, tal como o desenvolvimento de habilidades praticas,
como a gestdo do orcamento, a tomada de decisdes financeiras e a utilizagdo de produtos
financeiros adequados ao perfil de cada individuo. A proposta pedagdgica deve ser interativa,
que envolva desde a conscientizacdo até a agdo, visando, de forma transversal, a formagao de

cidaddos (as) criticos (as) e capazes de lidar com os desafios financeiros da vida cotidiana.

Outro ponto relevante ¢ a énfase na formacdo continuada dos (as) educadores (as),
sugerindo que esses profissionais devem estar constantemente atualizados (as) e preparados
(as) para adaptar suas praticas as realidades diversas dos (as) estudantes, visando a utilizacao
de conteudos de natureza conceitual, procedimental e atitudinal sendo ressaltada como uma
forma de engajar os (as) aprendentes de forma holistica, abrangendo conhecimento tedrico,

habilidades praticas e atitudes.

Ainda apontamos para o carater inclusivo e social da Educagdo Financeira, onde se
busca, através da disseminag@o de informacdes, empoderar os individuos, principalmente nas
esferas familiar e comunitéria, através de uma abordagem com um planejamento financeiro
solido, que inclui tanto a prevencao quanto a protegdo, reforcando a preocupacao com a
seguranca e estabilidade financeira ao longo prazo, especialmente em relacao a aposentadoria,

emergéncias e a prote¢do contra fraudes.

O texto revela a centralidade da Educacao Financeira no desenvolvimento de uma



cidadania ativa e consciente, voltada para a autonomia e melhoria da qualidade de vida do

individuo. O texto parte da premissa de que a Educagdo Financeira, ao ser integrada ao
cotidiano, ajuda o (a) cidaddo (2) a entender a importancia do planejamento financeiro, a
definicdo de metas e a busca por formas de transformar sonhos em realidade, mas ndo se
limitando ao simples entendimento de conceitos financeiros, mas se estendendo ao incentivo
de uma mudanga de condigdo de vida, o que reflete uma concep¢ao mais ampla de letramento
financeiro. Além disso, a mudanca de condi¢do de vida sugerida no texto também estd em
consonancia com a ideia de que a Educacdo Financeira é um processo transformador, onde
segundo Klontz et al. (2016), a mudanga no comportamento financeiro das pessoas pode ser
significativa quando elas sdo capacitadas a entender a como lidar com o dinheiro, mas
também a como o dinheiro pode ser utilizado para melhorar sua qualidade de vida, realizar

sonhos e garantir um futuro mais estavel.

Ao mencionar o Modelo Conceitual de Educagdo Financeira, o texto destaca a
abordagem multidimensional que o envolve, estabelecendo diretrizes gerais e metodologicas,
como também uma matriz de competéncias e conteudos organizados de maneira sistematica,
onde esse modelo ¢ estruturado para orientar a construcao de planos, programas e agdoes que
envolvam desde a formagdo para a cidadania até o incentivo ao consumo responsavel,
passando pela compreensdo de receitas, despesas, investimentos e crédito. Esse entendimento
¢ reforgado por Pinto e Prates (2015), que ressaltam a importdncia de uma abordagem

integrada que se baseie em uma matriz de competéncias e contetidos:

[...] "Modelos de Educac¢do Financeira devem ser fundamentados em
competéncias que possibilitem aos individuos tomar decisdes financeiras
informadas e responsaveis, considerando tanto os aspectos técnicos como os
impactos sociais e individuais das escolhas financeiras. A transi¢ao de um
conhecimento puramente académico para praticas cotidianas ¢ essencial para
a efetividade da educacao financeira" [...] (PINTO; PRATES, 2015, p. 214).

De acordo com Morais e Lima (2017), a aplicagdo de praticas financeiras no
cotidiano ¢ central para que os (as) estudantes internalizem os conceitos abordados em sala de

aula:

[...] "A internaliza¢do de habitos financeiros saudaveis, como o consumo
responsavel e o planejamento or¢amentario, deve ser a base de qualquer
estratégia educacional, sendo necessaria a implementagdo de atividades
praticas que conectem a teoria as agoes do dia a dia" [...] (MORAIS; LIMA,
2017, p. 87).

Além disso, a preocupagdo com a dissemina¢do do conhecimento, a capacidade de



influenciar e multiplicar praticas de Educag¢do Financeira, e a constru¢do de uma cultura de

prevengao, demonstra uma visao de longo prazo, na qual o objetivo € a capacitacdo financeira

individual, mas também chegar a geragcdo de impactos sociais mais amplos.

No contexto dos conceitos abordados, se revela uma conexdo intrinseca entre a
educac¢ao financeira e a mudanga social, onde a Educa¢ao Financeira se torna uma ferramenta
para a transformacdo de vidas e a promo¢do de uma sociedade mais justa e equilibrada
economicamente, mostrando que o letramento financeiro, entendido como a soma de direitos
e deveres, decisdes financeiras responsaveis, habilidades de consumo consciente e a
capacidade de planejar o futuro, surgem como elemento central para a constru¢do de uma
cidadania ativa, capaz de navegar e transformar o sistema financeiro em beneficio do bem-

estar coletivo.

Schroeder e Voight (2017) destacam que a educacao financeira, ao integrar conceitos
de cidadania e planejamento, fortalece a capacidade dos individuos de interagir de maneira

critica e responsavel com o sistema econdmico. Eles afirmam:

[...] "A educacdo financeira vai além do simples ensino de gestdo do
orgamento. Ela se entrelaga com o conceito de cidadania responsavel, ao
permitir que os cidadaos tomem decisdes informadas, planejem seu futuro e,
assim, contribuam para a construcdo de uma sociedade mais equilibrada,
com maior justica econdmica e social" [...] (SCHROEDER; VOIGHT, 2017,
p. 42).
Essa abordagem se desvia de um foco puramente técnico e financeiro, promovendo
uma visdo holistica que articula o conhecimento financeiro com questdes sociais, €ticas e
ambientais, apontando para a necessidade de uma educagdo que prepare os individuos para
gerir suas finangas de forma eficiente, e que entenda seu papel como cidaddos (as) criticos
(as) e responsaveis dentro de uma sociedade que enfrenta desigualdades e desafios

econdmicos globais.

Além disso, o texto reforca a ideia de que a Educacdo Financeira ¢ um direito
fundamental, estabelecido pela Constitui¢do Brasileira, que deve ser promovido de forma
colaborativa entre Estado, sociedade e familia. A proposi¢ao de que a Educacao Financeira
seja integrada ao curriculo escolar buscam capacitar os cidaddos, mas também fomentar uma
cultura de responsabilidade econdmica, de modo a permitir decisdes financeiras mais
conscientes, e sendo assim, faz com que a educagdo financeira precise se conectar a temas

maiores da economia, como o controle da inflagdo, a taxa de juros e o planejamento



previdenciario, propondo uma abordagem interligada entre a vida cotidiana e a

macroeconomia. Segundo Silva (2017), temos:

[...] "A Educag¢do Financeira, ao ser reconhecida como um direito
fundamental, torna-se uma ferramenta essencial para a promocao de uma
cidadania plena, onde os individuos ndo apenas compreendem os seus
direitos e deveres, mas também sdo capacitados a participar de maneira
critica nas decisdes que envolvem o sistema financeiro"[...] (SILVA, 2017,
p. 132).

A retorica utilizada no texto reforga a ideia de que o desenvolvimento de habilidades
financeiras ¢ imprescindivel para garantir uma vida financeira equilibrada, que alerte sobre os
perigos de um consumo inconsciente ¢ do endividamento. A crescente complexidade do
mercado financeiro ¢ o aumento das op¢des de crédito tornam ainda mais necessaria a

capacitacdo dos individuos para que saibam identificar as melhores opgdes e evitar prejuizos.

O texto apresentado revela a énfase da Educacdo Financeira como uma ferramenta
essencial para a compreensdo e a tomada de decisdes financeiras mais conscientes por parte
da populagdo, com foco na redugdo da vulnerabilidade do (a) consumidor (a) e na promogao
de uma maior estabilidade econdmica; sendo estruturado a partir da apresentacdo de
diferentes temas que fazem parte do Plano Diretor Estratégia Nacional de Educagio
Financeira (BRASIL, 2017), abordando questdes como previdéncia, seguros, capitalizacao e
prote¢do ao consumidor, com a perspectiva de incluir a educacdo financeira de forma

transversal no curriculo escolar, bem como nas a¢des direcionadas aos adultos.

A Educagdo Financeira ndo se limita ao simples conhecimento sobre produtos
financeiros, mas na busca de formar cidaddos capazes de compreender o funcionamento do
sistema financeiro e as implicagdes das suas escolhas, levando em consideracao seu perfil de

risco, direitos e responsabilidades.

A busca pela protecao do patrimdénio e pela seguranca financeira nas fases de
aposentadoria e apds a perda de rendimento ¢ destacada, particularmente no que se refere aos
seguros € a previdéncia, apresentando a necessidade de conscientizar a popula¢do sobre os
produtos financeiros disponiveis no mercado como atitude fundamental, pois as informacoes,
muitas vezes distorcidas, podem levar a escolhas inadequadas, como no caso da capitalizagao,

onde a falsa percepcao de alta rentabilidade se destaca.

O texto também aponta para a crescente complexidade do mercado financeiro,



especialmente com o aumento da oferta de produtos direcionados aos jovens, como cartdes de

crédito e empréstimos estudantis, o que exige estratégias especificas de educagdo financeira,
onde a abordagem para esse publico-alvo, ainda em formacao escolar, deve ser distinta das
necessidades dos adultos, considerando o nivel de conhecimento e as experiéncias anteriores

com o sistema financeiro.

O sucesso da Educacdo Financeira depende de uma transformacao cultural que deve
ser promovida por meio de agdes pedagdgicas e de longo prazo, adaptadas a cada publico-
alvo, de forma a promover a inclusdo social, a cidadania e a estabilidade do sistema
financeiro. Ademais, Vieira (2018) defende que a inclusdo de praticas de Educagdo
Financeira, quando realizadas de maneira continua e contextualizadas, tem o potencial de
melhorar a qualidade de vida dos individuos, promovendo a saude financeira pessoal e a

estabilidade social e economica:

[...] "A Educacdo Financeira deve ser tratada como um processo continuo
que visa a formacdo de individuos financeiramente responsaveis e
conscientes, através da adaptagdo as diversas realidades de publico. Isso
contribui ndo apenas para a inclus@o social, mas também para a estabilidade
econdmica de comunidades e sistemas financeiros em larga escala"[...]
(VIEIRA, 2018, p. 58).

A proposta final do texto ¢ clara, afirmando que o letramento financeiro deve ser
uma prioridade na formag¢do do (a) cidaddao (2), de modo a promover uma sociedade mais
equilibrada e financeiramente educada, capaz de tomar decisdes informadas e sustentdveis,
reforgando a relevancia das categorias do letramento financeiro, como Cidadania Financeira,
Planejamento Financeiro, Créditos e Investimentos, para a formacao integral do (a) cidadao
(3). A implementacdo dessas categorias na educacdo escolar ¢ vista como uma agao essencial
para promover uma educagdo financeira eficaz e inclusiva, alinhada com os desafios e as

necessidades do contexto brasileiro.

Em resumo, associando os descritores Educacao Financeira ¢ Educagdo Matematica,
sempre mostra dados da economia ao longo da histéria, desde a Antiguidade até a
contemporaneidade, explorando como os conceitos de riqueza e administragao financeira,
evoluiram com um ponto marcante a partir da obra "Econdmico", de Xenofonte (2018),
destacando-se que a gestdo da riqueza era vista como uma pratica ética e racional, comparavel
a profissdes como a medicina e a carpintaria, onde essa perspectiva se relaciona a educagao

financeira moderna, que enfatiza planejamento e responsabilidade.



A moralidade na administragdo da riqueza ¢ um ponto bastante discutido por

filosofos como Aristoteles, Epicuro, Séneca e Weber, onde Epicuro e Séneca alertam sobre os
perigos do consumismo desenfreado, enquanto Weber analisa a relagao entre ética protestante
e espirito do capitalismo, evidenciando como os valores morais influenciam a gestdo
financeira. O texto também examina a divisdo de papeis de género na administragdo da
riqueza, ressaltando que, no contexto histérico, as mulheres foram relegadas a esfera
doméstica, enquanto os homens eram responsaveis pela producao de recursos, mostrando uma

desigualdade que ainda persiste até os dias atuais.

Ha uma andlise critica sobre o papel da moeda e do mercado, considerando autores
como Aristoteles, Foucault, Smith, Marx ¢ Sandel. Foucault destaca a economia como um
sistema disciplinar que molda comportamentos, € o texto argumenta que a matematica
financeira, ao ser incorporado no curriculo escolar, serve para preparar individuos para o
mercado dentro da légica neoliberal, levantando a questdo sobre o papel da educacdo na

formacao de sujeitos econdmicos ajustados as demandas do capitalismo.

A relacgao entre Educacao Financeira e Matematica no contexto neoliberal é analisada
a partir de referéncias como Harvey, Bourdieu e Foucault. Defende-se que a educagdo
matematica passou a enfatizar habilidades financeiras e o autoempreendedorismo, moldando
individuos como "empreendedores de si mesmos" e reforgando a logica do consumo e do
endividamento. No Brasil, a ditadura militar influenciou a matematica escolar para atender ao
mercado industrial e, com o avango do neoliberalismo, o foco deslocou-se para o setor
financeiro, onde autores como Alves e Andreatini Neto criticam a abordagem individualista
da Educagdo Financeira, que ignora desigualdades estruturais e transfere a responsabilidade

do bem-estar econdmico para o individuo.

Também se discute o papel dos livros didaticos na propagacao dessa ideologia e a
necessidade de uma abordagem critica que va além do ensino técnico de célculos financeiros.
A Educagdo Matematica Critica, proposta por Skovsmose (2001), questiona a neutralidade da
matematica e enfatiza seu papel na constru¢do de uma cidadania critica, conectando-se a
Educacao Financeira como um meio de capacitar os (as) estudantes para decisdes econdmicas
informadas e éticas. Brown (2009) argumenta que o ensino da matematica deve ir além dos

calculos financeiros, promovendo reflexdo critica sobre suas implicagdes sociais.

A Estratégia Nacional de Educacdo Financeira (ENEF) ¢ analisada como uma



tentativa de integrar a educagdo financeira ao curriculo escolar, mas sua implementagdo

enfrenta desafios, como a formagdo docente ¢ a adaptagdo do contetdo a realidade dos (as)
estudantes. Amagir et al. (2018) criticam a énfase na responsabilidade individual,
argumentando que a Educacdo Financeira deve incluir discussdes sobre desigualdade e justica
financeira. Comparagdes internacionais mostram que paises como EUA e Reino Unido tém
programas mais consolidados, enquanto no Brasil a integracdo da Educacdo Financeira ainda
enfrenta barreiras. Lusardi e Mitchell (2014) reforcam a necessidade de programas eficazes

para evitar a vulnerabilidade economica.

A formagao insuficiente dos (as) professores (as) compromete a qualidade do ensino
de matematica financeira, € os materiais didaticos tradicionais ndo contextualizam a
matematica financeira no cotidiano dos (as) estudantes, sugerindo a necessidade de um ensino
interdisciplinar e contextualizado. Além disso, a abordagem dominante da Educagao
Financeira, influenciada por teorias econdomicas comportamentais como as de Kahneman
(2011), muitas vezes foca na gestdo individual das financas sem considerar fatores estruturais.
Santomé (2013) e Sen (1999) argumentam que a verdadeira Educagdo Financeira deve

abordar desigualdades e oferecer oportunidades equitativas.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ criticada por tratar a Educagdo
Financeira de forma fragmentada e tecnicista, sem aprofundamento critico sobre suas
implicacdes sociais e politicas (Bigode, 2019). O texto conclui defendendo uma abordagem
critica e interdisciplinar, que prepare os individuos para compreender e transformar sua
realidade financeira, em vez de apenas adapta-los ao mercado. Gutstein (2006) exemplifica
essa perspectiva ao usar a matematica para analisar impactos financeiros e sociais, enquanto
D’Ambrosio (2001) e Brown (2014) reforcam que o ensino matematico deve integrar ética,

cultura e cidadania, promovendo uma alfabetizag¢ao financeira critica.

A interdisciplinaridade na Educacao Financeira enfrenta inimeros desafios, pois o
curriculo escolar ainda vive a valorizacdo da fragmentacdo do conhecimento, e dai surge o
argumento de que a Educagdo Financeira ndo deve se restringir a Matematica, mas deve
incluir aspectos éticos, sociais e ambientais. A influéncia do setor financeiro na ENEF
também ¢ questionada, pois limita uma abordagem critica e social, observando-se que o texto
reforga sobre a necessidade de formacao docente voltada para a interdisciplinaridade e a

reflexdo critica, alinhando-se as ideias de Paulo Freire e outros teoricos.



A implementacdo da Educagdo Financeira no Brasil ¢ analisada em comparagdo a

iniciativas internacionais, onde se destacando a criacdo do Cadastro de Ag¢des como

ferramenta para mapear e avaliar programas educacionais, promovendo transparéncia e

democratizagdo do acesso, ressaltando-se que a Educag¢do Financeira deve ser pratica e

acessivel, combinando teoria e pratica para desenvolver habilidades reais. O modelo tematico

identificado sdo os apresentados no Quadro VI.

Quadro VII — Analise de frequéncias tematicas, nticleo de sentidos em torno da educacao

financeira e educagao matematica.

N° TESE CATEGORIA NUCLEO SE CITACAO
SENTIDO

T1 Um estudo sobre a | Educagdo Financeira | Dispositivo de | “A Educacao
educagdo financeira e governo e | Financeira  emerge
institui¢do escolar internalizagdo  da | como estratégia

logica de mercado | governamental [...]
que conduz condutas
sob logica de
racionalidade
neoliberal.”
(Foucault, 2008, p.
143)

T2 Um estudo | Educac¢do Financeira | Letramento e | “Letramento
diagnodstico sobre a inclusdo financeira | financeiro é a
percepcao da relagdo para cidadania | habilidade de usar o
entre educagdo critica conhecimento e
financeira e habilidades para
matematica gerenciar  recursos
financeira financeiros

efetivamente.”
(Huston, 2010, p.
308)

T3 Um estudo da | Educacgdo Financeira | Cidadania e | “A cidadania é o
educacdo financeira autonomia no uso | conjunto de direitos e
no Brasil: uma ético do dinheiro deveres exercidos
proposta de por um individuo que
categorizacdo de vive em sociedade.”
elementos do (BRASIL ESCOLA,
letramento financeiro 2022, s.p.)

T4 Influéncia da | Educacgdo Financeira | Financas “O  comportamento
educacdo financeira comportamentais e | financeiro é
na tomada de decisdo responsabilidade influenciado por
dos estudantes individual vieses cognitivos

[...]” (Kahneman &
Tversky, 1979)
TS Potencialidades  da | Educagdo Financeira | Integragdo da EF | “Educacao

educacao financeira:
um estudo sobre o
letramento financeiro

com cidadania e
autonomia

Financeira € mais
que aplicagdo de
conceitos




do estudante que matematicos em
cursa a licenciatura situacoes

em matematica financeiras.” (Assis,
usando sequéncias de 2019, p. 134-136)
atividades

T6 Educacdo financeira: | Educagdo Financeira | Capacitagdo ética e | “BRASIL (2017, p.
praticas  discursivas racional com apoio | 182) define
na educagio da escola e familia | letramento financeiro
matematica como unido de

conhecimentos,
habilidades e atitudes
no ambito  das
financas.”

T7 A educacao | Educacdo Financeira | Critica ao consumo | “A Educacao
financeira como e emancipacdo pela | Financeira critica
ferramenta educativa EF deve permitir ao
frente ao consumo sujeito  resistir  ao
alimentado pelas fetiche do consumo.”
agéncias financeiras (Marx, 2013, p. 707)

T8 Educacdo financeira | Educagdo Financeira | Tomada de decisdo | “A Educagéo
no ensino consciente e | Financeira tem como
fundamental:  uma formacao ética proposito  capacitar
possibilidade para o os estudantes para a
desenvolvimento de tomada de decisdes
competéncias conscientes [...]”

(Silva, 2014, p. 30)

T9 Educacdo financeira | Educagdo Financeira | Educacgéo como | “A Educagéo
no contexto da emancipacado critica | Financeira  Escolar
educagdo matematica deve tornar oS

estudantes aptos a
analisar, fazer
julgamentos [...]”
(Silva & Powell,
2013, p. 13)

Ti0 | A educacdo | Educagdo Financeira | Planejamento, “O planejamento
financeira no Brasil: crédito, cidadania e | financeiro é um dos
génese, instituicdes ¢ investimento. pilares essenciais da
producdo de doxa Educacdo Financeira

[...]” (BRASIL,
2022, s.p.)

Fonte: elaborado pelo autor (2025)

A andlise dos quadros a luz da metodologia de Bardin (1977) permite identificar trés
eixos centrais na articulacdo entre educacao financeira e educagdo matematica: categorizagao
tematica, nicleos de sentido e regularidades discursivas. Bardin (1977, p. 117) define a
categorizagao como "operacionaliza¢do das unidades de andlise", o que se aplica as divisoes
como "Letramento Financeiro" e "Governamentalidade", que emergem como categorias
recorrentes nas teses analisadas. Por exemplo, a nocdo de letramento financeiro (OCDE,

2005; BRASIL, 2017, p. 182) ¢ tratada como um constructo que une conhecimentos técnicos



e comportamentos, alinhando-se a critica de Bardin (1976) sobre a necessidade de "[...]

decodificar significados latentes [...]" (1977, p. 89) nos discursos educacionais.

A governamentalidade, categoria presente em multiplas teses (Foucault, 2008, p.
143; Souza, 2021, p. 25), revela-se como um nucleo de sentido que expde a EF como
tecnologia de controle neoliberal. Bardin (1977, p. 132) enfatiza que a andlise de conteudo
deve desvelar "ideologias subjacentes", o que se confirma ao observar como a EF ¢
instrumentalizada para formar sujeitos autogerenciaveis, conforme criticado por Foucault
(2008) e Veiga-Neto (2007, p. 101). Essa categoria evidencia a regularidade discursiva da EF
como pratica de subjetivagdo, articulando-se a nocdo de Bardin (1977) sobre "inferéncia de
sentidos" (1977, p. 105) a partir de politicas publicas como a ENEF.

A critica ao consumo (Bauman, 2008, p. 70; Viana, 2011, p. 91) surge como
contraposi¢do a logica mercadoldgica, categorizada por Bardin (1977, p. 145) como "tematica
de resisténcia". Essa categoria revela a tensdo entre a EF como ferramenta emancipatoria e
sua apropriagdo pelo discurso neoliberal, destacando a necessidade de "contextualizacdo
historica" (Bardin, 1977, p. 98) para evitar reducionismos. Por exemplo, a tese 10 aborda a EF
como resisténcia ao "fetiche da mercadoria" (Marx, 2013, p. 707), alinhando-se a analise de
Bardin sobre a polarizag¢do de discursos.

No eixo da educagdo matematica, a categoria matematica financeira (Walstad et al.,
2010; Samanez, 2009, p. 25) ¢ frequentemente associada a uma abordagem tecnicista, que
Bardin (1977, p. 156) classificaria como "conteudo manifesto". Contudo, teses comoa Sea 6
criticam essa visdo, defendendo uma abordagem critica (Skovsmose, 2006; D'Ambrosio,
2002), que Bardin (1977) relacionaria a "andlise das contradi¢des" (1977, p. 167). A
matematica, nessa perspectiva, transcende calculos para tornar-se linguagem de
empoderamento, conforme destacado por Assis (2019, p. 134-136).

A BNCC (BRASIL, 2017, p. 104-106) emerge como categoria transversal,
legitimando a EF no curriculo escolar. Bardin (1977, p. 178) ressalta a importancia de "[...]
identificar marcas institucionais [...]" nos discursos, o que explica a recorréncia dessa
categoria como mecanismo de normatizacao. A tese 9, por exemplo, analisa a BNCC como
"producao de doxa" (Bourdieu, 1996, p. 120), reforcando a critica de Bardin (1977) a "[...]
naturalizacao de sentidos [...]" (1977, p. 189) por meio de politicas educacionais. A formagao
docente (Assis, 2019, p. 94; Pelicioli, 2011, p. 55) € outra categoria crucial, expondo lacunas
na preparacao de (as) professores (as) para uma EF critica. Bardin (1977, p. 201) destaca a

necessidade de "[...] andlise das praticas [...]", o que justifica a critica recorrente sobre a



desarticulagdo entre teoria e pratica. A tese 2, por exemplo, aponta a caréncia de letramento

financeiro nos(as) professores(as), problematizando a "formagdo bancaria" (Freire, 1968, p.
58) que ignora contextos sociais.

A subjetivagdo pela matematica (Foucault, 2002; Souza, 2021, p. 19-20) revela como
o componente curricular participa da producdo de condutas econdmicas. Bardin (1977, p. 210)
enfatiza a "[...] analise das relagdes de poder [...]" nos discursos, o que se aplica a critica de
Fernandes (2019, p. 30-31) sobre a matematica como ferramenta de normatizagdo. Essa
categoria evidencia a regularidade de que a EF escolariza corpos ¢ mentes para a logica
neoliberal.

A interdisciplinaridade (Kraus, 2023, p. 48-50; Skovsmose, 2006) surge como
proposta para superar fragmentagdes, alinhando-se a defesa de Bardin (1977, p. 225) por "[...]
analises integradoras [...]". Teses como a 5 ¢ a 7 defendem didlogos entre matematica,
economia e psicologia, refletindo a necessidade de "[...] articulacdo de saberes [...]" (Bardin,
1977, p. 230) para uma EF emancipatoria.

Por fim, a ecologia do didatico (Chevallard apud Trindade, 2023, p. 77) e as praticas
discursivas (Souza, 2021, p. 17-31) sdo categorias que Bardin (1977, p. 240) classificaria
como "[...] analise de redes de significacdo [...]". Elas revelam como a EF ¢ construida em
multiplos espagos (livros, politicas, midia), reforcando a ideia de que "[...] todo discurso ¢
politico [...]" (Bardin, 1977, p. 245). Essa perspectiva € crucial para repensar a EF na EJA,
articulando-a a educagao popular freireana e a critica as estruturas de opressao.

A perspectiva freireana de educacdo financeira emerge como contraponto critico as
abordagens neoliberais identificadas nas teses, articulando-se aos principios da educagdo
popular e da conscientizacdo. Freire (1968, p. 47) afirma que "[...] a educagdo ¢ um ato de
conhecimento, portanto, de criagdo [...]", o que implica rejeitar a EF reduzida a formulas
bancarias (como juros e orgamentos) € centrar-se nas experiéncias vividas pelos (as)
educandos (as) da EJA. Por exemplo, a categoria Letramento Financeiro (OCDE, 2005),
quando relida por Freire (1968), deve ser problematizada: em vez de habilidades técnicas,
propoe-se uma "[...] leitura do mundo financeiro [...]" (FREIRE, 1989, p. 20), onde termos
como "endividamento" ou "poupanca" sdo discutidos a partir das histérias de vida dos (as)
estudantes (as), revelando estruturas de opressao econdmica.

A critica de Freire a educacdo bancaria (1968, p. 58) aplica-se diretamente a
categoria Matematica Financeira tecnicista (Walstad et al., 2010). Para ele, reduzir a EF a

calculos ¢ "[...] negar a dialogicidade do ser humano [...]" (FREIRE, 1970, p. 89). Em



contraste, a abordagem critica (Skovsmose, 2006) proposta nas teses 5 e 6 alinha-se a

pedagogia freireana ao usar a matematica para decodificar realidades: calcular juros de
empréstimos informais, por exemplo, torna-se ato politico quando articulado a discussao
sobre desigualdade (FREIRE, 1996, p. 85). A EJA, espago de educandos (as) trabalhadores
(as), exige essa praxis transformadora, onde numeros sdo ferramentas de denuncia, ndo de
domesticacao.

A categoria Governamentalidade (Foucault, 2008, p. 143) ¢ desafiada por Freire
(1968, p. 74) ao defender que a EF ndo pode ser "[...] instrumento de adaptacdo [...]" ao
sistema, mas "[...] meio de libertacdo [...]". Enquanto as teses revelam a EF como tecnologia
neoliberal (formacgdo de "empresarios de si", Gadelha, 2009, p. 157), Freire (1985) propde
uma pedagogia da pergunta: "Quem se beneficia do seu endividamento?" (FREIRE, 1985, p.
102). Essa inversdo questiona a moral neoliberal (Souza, 2021, p. 25) e resgata a EF como ato
coletivo, ndo individual. Na EJA, isso significa discutir cooperativas de crédito (FREIRE,
2000, p. 112), ndo apenas planilhas de gastos.

A BNCC (BRASIL, 2017), enquanto politica de Estado ¢ tensionada por Freire ao
afirmar que "[...] o curriculo ndo ¢ neutro [...]" (FREIRE, 1992, p. 33). A insercao da EF
como tema transversal na matematica pode reproduzir logicas dominantes (Fernandes, 2019,
p. 44), mas Freire (1968, p. 96) insiste que "o contetido programatico deve emergir do
universo vocabular dos oprimidos". Para a EJA, isso exige mapear termos como "agiotas" ou
"vale-refeicao”, articulando-se a ecologia do didatico (Trindade, 2023, p. 77) a partir do
cotidiano.

Paulo Freire (1968, p. 67) também critica a formagao docente bancéria, ecoando as
lacunas apontadas nas teses (Assis, 2019, p. 94). Para ele, o(a) professor(a) de EF na EJA
deve ser "[...] um companheiro de viagem [...]" (FREIRE, 1997, p. 45), ndo um "[...] pastor
[...]" (Foucault, 2004, p. 70). Isso demanda formagao que una matematica critica (Skovsmose,
2006) e economia solidaria (FREIRE, 2000, p. 120), capacitando docentes a mediar debates
sobre, por exemplo, os juros abusivos no comércio no bairro dos (as) estudantes, em vez de
exercicios descontextualizados.

A categoria Finangas Comportamentais (Kahneman & Tversky, 1979), presente nas
teses 4 e 7, ganha novo sentido em Freire: os "vieses cognitivos" nao sao falhas individuais,
mas frutos de "[...] situagdes-limite [...]" (FREIRE, 1985, p. 90) impostas pelo capitalismo. A
EF freireana questiona: "Por que os pobres sdo culpabilizados por comprar a prazo, se os

salarios sdo baixos?" (FREIRE, 1996, p. 77). Essa abordagem desnaturaliza a meritocracia



(Bourdieu, 2004b) e vincula o consumo a lutas de classe (MARX, 2013, p. 707), essencial
para a EJA.

Em sintese, a andlise de conteido demonstra que a EF oscila entre controle e
emancipagdo, exigindo abordagens criticas que, como propde Bardin (1977, p. 250),
"desvelem os siléncios e contradi¢cdes" dos discursos hegemonicos. A EJA, nesse contexto,

pode ser espago privilegiado para uma EF dialdgica, ancorada na realidade dos educandos e

na transformagao social.

Quadro VIII - Frequéncia Geral das Categorias Temadticas em torno da educacdo financeira e
educacdao matematica

CATEGORIAS TEMATICAS FREQUENCIA
Governamentalidade 21 ocorréncias
Letramento Financeiro 20 ocorréncias
Subjetivagdo 15 ocorréncias
Critica a0 Consumo 12 ocorréncias
Matematica Critica 11 ocorréncias
Formacao Docente 9 ocorréncias
Politicas Publicas (BNCC/ENEF) 8 ocorréncias
Doxa e Imposi¢@o Simbolica 6 ocorréncias
Tomada de Decisao 4 ocorréncias
Finangas Comportamentais 4 ocorréncias

Fonte: elaborado pelo autor (2025)

O Quadro VIII apresenta uma sintese da frequéncia geral das categorias tematicas
analisadas em 10 teses, organizadas em ordem decrescente de ocorréncia. A categoria mais
frequente ¢ "Governamentalidade", com 21 ocorréncias, seguida de perto por "Letramento
Financeiro", com 20 ocorréncias. Esses dados indicam que esses dois temas sdo centrais nas
pesquisas analisadas, possivelmente refletindo um interesse académico em mecanismos de
controle social e educagdo financeira critica. A categoria "Subjetiva¢do", com 15 ocorréncias,
também se destaca, sugerindo uma preocupagdo com o0s processos de construgcdo da
subjetividade no contexto das praticas discursivas e institucionais.

As categorias "Critica ao Consumo" (12 ocorréncias) e "Matematica Critica" (11
ocorréncias) aparecem em seguida, mostrando um enfoque relevante em analises criticas
sobre padrdoes de consumo e no papel social da matematica. Ja "Formag¢ao Docente" (9
ocorréncias) e "Politicas Publicas (BNCC/ENEF)" (8 ocorréncias) tém uma presenga
moderada, indicando que, embora sejam temas importantes, ndo sdo tdo predominantes

quanto os anteriores. Por fim, as categorias "Doxa e Imposi¢do Simbdlica" (6 ocorréncias),



"Tomada de Decisdao" (4 ocorréncias) e "Finangas Comportamentais" (4 ocorréncias)

aparecem com menor frequéncia, sugerindo que esses temas sdo menos explorados nas teses
analisadas.

Aplicando a metodologia de andlise de conteudo de Bardin (1977), é possivel
interpretar esses dados em trés etapas. Na pré-andlise, observa-se a sele¢do do corpus (10
teses) e a definicdo das categorias tematicas, que provavelmente emergiram de recorréncias
nos textos. A exploracdo do material revela uma hierarquia entre as categorias, com
"Governamentalidade" e "Letramento Financeiro" como eixos centrais, enquanto temas como
"Financas Comportamentais" aparecem como periféricos. Por fim, o tratamento dos
resultados permite inferir que as teses analisadas dialogam com teorias criticas, como as de
Foucault (governamentalidade e subjetivagdo) e Bourdieu (doxa), destacando uma
preocupagdo com o controle social e a educacdo financeira critica.

Por fim, o Quadro VIII ndo apenas quantifica a ocorréncia de temas, mas também
revela tendéncias epistemoldgicas nas pesquisas analisadas. A predominancia de categorias
como "Governamentalidade" e "Letramento Financeiro" sugere um forte interesse académico
em questoes de poder e educagdo critica, enquanto a menor frequéncia de outras categorias
pode indicar areas que ainda carecem de maior exploragdo. Essa andlise ressalta a importancia
de se considerar tanto a frequéncia quanto o significado tedrico das categorias para uma

compreensdo mais profunda do corpus estudado.
6.2. ANALISE DAS TESES: EDUCACAO FINANCEIRA E EDUCACAO POPULAR

A tese com titulo: Um estudo sobre a educacao financeira e a institui¢ado escolar
aborda a introdugdo da Educagdo Financeira nas escolas brasileiras, utilizando a teoria da
governamentalidade de Michel Foucault como ferramenta analitica, onde a
governamentalidade refere-se ao conjunto de estratégias e técnicas empregadas pelo Estado
para governar a populagdo, sendo essas técnicas tanto politicas, voltadas para o controle dos
outros, quanto éticas, voltadas para o controle de si mesmo. O texto explora como essas
estratégias sao aplicadas ao inserir a Educac¢do Financeira no curriculo escolar, com o objetivo

de educar os individuos para que se tornem responsaveis por sua propria conduta financeira.

Esse processo educacional visa promover um autogoverno, onde os individuos se
tornam responsaveis por suas escolhas financeiras e pela gestdo de seus proprios recursos,
sem depender exclusivamente da intervencdo do Estado, todavia, o Estado, por meio de

politicas publicas, continua a orientar essas escolhas, oferecendo uma espécie de controle



externo que permite a formagdo de cidaddos (as) que, a0 mesmo tempo, sdo autdbnomos (as) e

constantemente regulados (as).

Nesse sentido, Thaler e Sunstein (2008), ao introduzirem o conceito de "arquitetura
de escolha", argumentam que, embora a autonomia dos individuos seja crucial, a intervengao
do Estado ¢ essencial para facilitar escolhas financeiras mais saudaveis, orientando o
comportamento dos (as) cidaddos (as) sem restringir sua liberdade. Para esses autores, o papel

do governo ¢ criar um ambiente que favoreca decisdes mais informadas e conscientes:

[...] "A 'arquitetura de escolhas' proposta pelo Estado tem o objetivo de
orientar o comportamento financeiro dos individuos, garantindo que, apesar
da liberdade de escolha, as op¢des mais benéficas estejam sempre mais
acessiveis. O governo, assim, tem o papel de regular e estruturar o ambiente
financeiro de forma que a autonomia do cidaddo seja respeitada, mas
também guiada por politicas publicas eficazes" [...] (THALER; SUNSTEIN,
2008, p. 35).

O texto também examina como a Educacdo Financeira ¢ apresentada como uma
ferramenta estratégica para alinhar os individuos a logica econdmica neoliberal, onde essa
logica, baseada na racionalidade econdmica, busca a melhoria da situagdo financeira pessoal,
mas também busca a formagdo de um sujeito que se vé como empreendedor de si mesmo,
responsavel pelo seu sucesso ou fracasso financeiro, € nesse contexto, a Educagdo Financeira
funciona como um recurso para capacitar os individuos, mas principalmente como uma forma

de inseri-los na loégica do mercado.

A anélise destaca que a Educagdo Financeira ndo se restringe apenas ao ambiente
escolar, mas deve se estende a toda populagdo adulta, considerando sua diversidade em
termos de escolaridade, cultura e idade. A Estratégia Nacional de Educagdo Financeira
(ENEF), com suas acdes de formagdo e controle, busca tornar a Educacdo Financeira uma
pratica disseminada e acessivel a todos os (as) cidaddos (as), independentemente de sua classe
social ou nivel de renda. Segundo o Comité Nacional de Educacdo Financeira (CONEF,
2010), a ENEF se baseia em principios como gratuidade, confiabilidade e eficacia

pedagdgica, buscando atender a diversos publicos:

[...] "A ENEEF foi criada para democratizar o acesso a Educagdo Financeira,
promovendo a inclusdo social e capacitando os cidaddos a tomarem decisoes
financeiras mais conscientes, independentemente de sua renda ou
escolaridade" [...] (CONEF, 2010, p. 12).

A partir dessa analise, conclui-se que o projeto de Educagdo Financeira segue a



logica das sociedades neoliberais, onde o Estado e as instituigdes financeiras atuam para

formar sujeitos responsaveis por suas proprias decisoes financeiras, a0 mesmo tempo em que
legitimam o sistema econdmico dominante, mostrando que a escola sera a institui¢do que
regula as condutas, se tornando o espago ideal para implementagao dessas estratégias, criando
individuos que sdo simultaneamente consumidores responsaveis e autdnomos, em sintonia

com as exigéncias do mercado.

A anélise também revela a dimensao politica e ideologica do projeto de Educacao
Financeira, destacando a forma como ele busca transformar a populacdo em sujeitos
responsaveis por seu proprio destino financeiro. A nog¢do de "risco" aparece como uma
preocupacdo central nesse processo, uma vez que a falta de conhecimento financeiro torna os
individuos mais vulneraveis a decisdes erradas e a produtos financeiros inadequados, fazendo
com que a Educacdo Financeira seja vista como uma ferramenta essencial para mitigar esses
riscos, capacitando os (as) cidaddos (as) a compreenderem os riscos ¢ as oportunidades

envolvidos nas suas decisOes financeiras.

O conceito de '"risco" estd intimamente relacionado a ldégica do capitalismo
contemporaneo, onde os produtos financeiros cada vez mais sofisticados surgem com riscos €
consequéncias imprevisiveis. Segundo Beck (1992), a sociedade moderna ¢ caracterizada por
um estado de risco constante, no qual individuos e instituicdes estdo expostos a incertezas
financeiras, ambientais e tecnoldgicas, onde o autor argumenta que a sociedade do risco vive
constantemente requerendo de novas formas de conhecimento e aprendizado para lidar com

desafios emergentes:

[...] "Na modernidade reflexiva, o risco se torna um fator estrutural da vida
cotidiana, exigindo dos individuos uma capacidade ampliada de
interpretacdo e gestdo dos perigos aos quais estdo expostos” [...] (BECK,
1992, p. 31).

No contexto financeiro, o aumento da complexidade dos mercados e o surgimento de
novos produtos, como derivativos, criptomoedas e investimentos de alto risco, expdem os (as)
consumidores (as) a desafios crescentes. A Educacao Financeira, portanto, emerge como uma
resposta a esses riscos, capacitando os individuos a tomar decisdes informadas e a proteger-se
contra armadilhas financeiras. De acordo com Mandell e Klein (2009), programas de
Educacao Financeira sdo essenciais para desenvolver habilidades de planejamento e gestdo de
risco, permitindo que consumidores identifiquem praticas abusivas e evitem armadilhas do

mercado:



[...] "Uma educagdo financeira eficaz melhora a capacidade dos individuos
de avaliar riscos, planejar financeiramente e evitar produtos financeiros
inadequados para seu perfil econdmico" [...] (MANDELL; KLEIN, 2009, p.
21).

Além disso, Kahneman e Tversky (1979) demonstram que as pessoas frequentemente
tomam decisdes financeiras baseadas em heuristicas e vieses cognitivos, o que pode leva-las a
subestimar riscos e superestimar ganhos potenciais, mostrando que a Educacdo Financeira
desempenha um papel fundamental neste contexto, ao fornecer ferramentas para mitigar esses

vieses e promover uma andlise mais racional das opg¢des disponiveis:

[...] "As decisoes financeiras sdo fortemente influenciadas por vieses
cognitivos, tornando essencial a implementagdo de estratégias educativas
que auxiliem os individuos a avaliar riscos de maneira mais precisa" [...]
(KAHNEMAN; TVERSKY, 1979, p. 263).

Nesse sentido, politicas publicas voltadas a Educacao Financeira devem priorizar o
ensino de conceitos fundamentais sobre risco e retorno, bem como estratégias de protecao
financeira, como diversificagdo de investimentos e construgdo de reservas de emergéncia.
Atkinson e Messy (2012) argumentam que programas de letramento financeiro devem
enfatizar a compreensdao dos riscos envolvidos em empréstimos, crédito, seguros e
investimentos para que os consumidores possam tomar decisdes mais responsaveis €

sustentaveis:

[...] "A Educagdo Financeira eficaz deve capacitar os consumidores a
compreenderem os riscos associados aos produtos financeiros, permitindo
que facam escolhas alinhadas com sua realidade econémica e objetivos de
longo prazo" [...] (ATKINSON; MESSY, 2012, p. 17).

A analise também se alinha com as ideias de socidlogos como Ulrich Beck, Anthony
Giddens e Scott Lash, que discutem a sociedade de risco e a criagdo de incertezas na
modernidade. Beck (1992) argumenta que o risco ¢ um produto da tentativa de controlar o
incontrolavel e que, na modernidade reflexiva, os individuos sdo cada vez mais
responsabilizados pelas consequéncias de suas proprias escolhas financeiras. Segundo Beck,
os riscos contemporaneos diferem dos perigos tradicionais, pois sdo fabricados pelo proprio

avango social e tecnolégico:

[...] "Os riscos da modernidade tardia ndo sdo mais naturais, mas produzidos
pela propria sociedade, resultado de decisdes politicas, econdmicas e
cientificas que frequentemente escapam ao controle das institui¢des
tradicionais" [...] (BECK, 1992, p. 21).

No contexto da Educacdo Financeira, essa perspectiva implica que os (as) cidadios



(as) sao forcados (as) a lidar individualmente com as incertezas do mercado financeiro, sem

contar plenamente com protegdes institucionais. Isso se alinha a visao de Giddens (1991), que
introduz o conceito de "desencaixe", ou seja, a desconexao entre as instituicoes tradicionais e
as decisoes cotidianas dos individuos, o que os obriga a desenvolver mecanismos proprios de

protecao contra riscos financeiros:

[...] "Na modernidade, os individuos ndo podem mais confiar apenas nos
sistemas tradicionais para garantir sua seguranca financeira; eles precisam
desenvolver habilidades e conhecimentos que os permitam administrar suas
proprias incertezas" [...] (GIDDENS, 1991, p. 4).

Essa ideia se torna mais evidente quando consideramos a crescente complexidade
dos produtos financeiros, como por exemplo, os investimentos de alto risco, crédito facil e
novas formas de endividamento. Lash (1999) complementa essa analise ao sugerir que a
modernidade reflexiva exige que os individuos adotem um pensamento estratégico e analitico

que possam navegar pelos desafios impostos pela economia globalizada:

[...] "Os cidaddos contemporaneos precisam estar preparados para interpretar
as constantes mudangas do mercado e adaptar suas decisdes financeiras em
um ambiente cada vez mais incerto" [...] (LASH, 1999, p. 35).

A biopolitica, conforme discutida por Michel Foucault, emerge como um conjunto de
estratégias por meio das quais o Estado e outras instituicdes regulam a vida da populagao,
promovendo a internalizagdo de normas e condutas que asseguram a governabilidade dos
individuos. A escola, nesse contexto, desempenha um papel fundamental ao operar como um
espaco de disciplinarizagdo, onde os (as) estudantes sdo treinados (as) para se tornarem

sujeitos autonomos e responsaveis por suas proprias trajetorias economicas.

Segundo Foucault (2008), a biopolitica moderna se articula através do conceito de
governamentalidade, que se refere ao conjunto de praticas que orientam a conduta dos
individuos de forma a maximizar sua produtividade e adaptagdo as demandas do sistema

econdmico:

[...] "A arte de governar ndo se limita ao Estado, mas se expande para todas
as esferas da vida social, orientando os individuos a se autogerirem segundo
principios econémicos" [...] (FOUCAULT, 2008, p. 32).

Nesse sentido, a Educacdo Financeira dentro do ambiente escolar pode ser
compreendida como um dispositivo biopolitico, na medida em que prepara os individuos para

se tornarem "empreendedores de si mesmos", um conceito amplamente explorado por Dardot



e Laval (2016). Para esses autores, a racionalidade neoliberal impde a necessidade de que os

sujeitos administrem suas vidas como se fossem pequenas empresas, assumindo a

responsabilidade total por seus sucessos e fracassos financeiros:

[...] "O neoliberalismo ndo apenas governa os mercados, mas também os
proprios individuos, que s3o incitados a se comportar como empresas de si
mesmos, responsaveis pelo seu sucesso economico" [...] (DARDOT;
LAVAL, 2016, p. 19).

Dessa forma, a escola se torna um espago central para a incorporagdo dessa logica,
ensinando desde cedo que o individuo deve gerir seus riscos financeiros, poupar para o futuro
e buscar constantemente a eficiéncia econdmica em sua vida cotidiana. Essa ideia se conecta
com os estudos de Brown (2015), que argumenta que o neoliberalismo transforma todos os
aspectos da vida humana em uma questao de calculo econémico, de modo que até a educacao

se torna um meio para a formagao de sujeitos financeiramente "responsaveis":

[...] "O sujeito neoliberal ndo é apenas um trabalhador ou consumidor, mas
um investidor de si mesmo, um empreendedor cuja propria existéncia €
medida em termos de desempenho econémico” [...] (BROWN, 2015, p. 28).

Essa perspectiva critica da Educacdo Financeira também pode ser analisada a luz da
no¢do de capital humano, conceito originalmente desenvolvido por Becker (1993) e
posteriormente problematizado por autores criticos ao neoliberalismo. Becker argumenta que
os individuos devem investir em sua propria educacao e qualificacdo para aumentar sua
capacidade de geracdo de renda, conceito que esta diretamente relacionado a importancia

atribuida a Educagdo Financeira na escola:

[...] "O capital humano é o principal fator que determina o sucesso
econdmico do individuo, ¢ a educacdo é o meio pelo qual esse capital pode
ser acumulado" [...] (BECKER, 1993, p. 41).

No entanto, criticos dessa abordagem, como Federici (2017), alertam que essa ldgica
transfere a responsabilidade do bem-estar social do Estado para o individuo, naturalizando
desigualdades e colocando o Onus da precarizacdo econdmica sobre aqueles que ndo

conseguem atingir a "eficiéncia" financeira esperada:

[...] "O neoliberalismo individualiza a responsabilidade pelos riscos e
fracassos, desconsiderando as estruturas que perpetuam desigualdades
econdmicas e sociais" [...] (FEDERICI, 2017, p. 64).

Portanto, a Educagdo Financeira, dentro do contexto de governamentalidade e

biopolitica, surge como uma ferramenta para capacitar os individuos a lidar com seus proprios



riscos financeiros, mas também como uma estratégia de governo que busca regular e

direcionar as escolhas financeiras da populagdo. O Estado e as instituigdes financeiras, ao
implementar a Educagdo Financeira, educam e formam subjetividades alinhadas com os
principios da economia de mercado, transformando os individuos em sujeitos responsaveis,

mas também vulneraveis as exigéncias e riscos dessa economia.

A Educacdo Financeira surge nesse contexto como uma ferramenta para formar
individuos que, ao entenderem o mercado financeiro e as regras de investimento, se
posicionam como empreendedores de si mesmos. Assim, se revela como as politicas
econOmicas, sociais e educacionais interagem para criar uma cultura empreendedora,
transformando os sujeitos em microempresas, sempre focados no aumento da produtividade e
no aprimoramento continuo, sendo que a Educagdo, nesse processo, € vista como um
investimento, com a promessa de aumento do capital humano e da competitividade dos
individuos no mercado de trabalho, perpetuando uma loégica que valoriza a flexibilidade, a

inovacao e a busca incessante por resultados financeiros.

A relacdo entre Educacdo Financeira e Empreendedorismo ¢ sustentada por um
discurso que enfatiza a autonomia, a liberdade individual e a responsabilidade pessoal,
alinhando-se aos principios da racionalidade neoliberal. A ideia de competéncias se torna
central nesse contexto, sendo vista como um meio de preparar os individuos para uma
participacdo ativa na sociedade e na economia de mercado. Segundo Dardot e Laval (2016), o
neoliberalismo impde um modelo de subjetividade onde o individuo se torna empresario de si

mesmo, gerenciando sua propria vida como um empreendimento econdmico:

[...] "O neoliberalismo ndo ¢ apenas um conjunto de politicas econdmicas,
mas uma racionalidade que molda os sujeitos, incutindo neles a ideia de que
devem administrar sua existéncia como empresas, investindo continuamente
no proprio capital humano para maximizar seu valor no mercado'[...]
(DARDOT; LAVAL, 2016, p. 125).

Essa logica se manifesta na Educagdo Financeira, especialmente no ambito de
programas como a Estratégia Nacional de Educagdo Financeira (ENEF), que tem como
objetivo ensinar os (as) estudantes a gerenciar seu dinheiro, investir no proprio futuro e se
tornarem autonomos financeiramente. Contudo, essa perspectiva ndo € neutra, pois transfere a
responsabilidade do bem-estar financeiro do coletivo para o individuo. Para Brown (2015),

essa ideologia transforma a educacdo em um espago de competicao:

[...] "A educagdo, que antes tinha como objetivo a formagdo critica e cidada,



passa a ser vista como um investimento individual voltado para a
empregabilidade e a maximizagdo do capital humano. Dessa forma, o
estudante se torna um capitalista de si mesmo, responsavel por seu sucesso
ou fracasso no mercado"[...] (BROWN, 2015, p. 48).

A transicdo de uma sociedade de proprietarios para uma sociedade de empregados
trouxe desafios a manutengao dos valores capitalistas, e nesse contexto, o empreendedorismo
surge como uma forma de reconfigurar esses valores. Como explica Boltanski e Chiapello
(2009), o capitalismo precisou se reinventar para manter seu apelo ideoldgico, e o
empreendedorismo se tornou uma narrativa-chave para estimular a adesdo das pessoas ao

sistema econOmico:

[...] "A ideologia empreendedora responde a necessidade de um capitalismo
que ja ndo pode mais prometer estabilidade ou ascensdo social garantida.
Assim, o individuo deve se tornar seu proprio empregador, reinventar-se
continuamente e assumir integralmente os riscos de sua trajetoria
profissional” [...] (BOLTANSKI; CHIAPELLO, 2009, p. 82).

Esse processo leva ao fortalecimento da ideia de "capital humano", conceito
introduzido por Becker (1993), que argumenta que o individuo deve investir continuamente
em sua educacdo e qualificacao para se tornar mais competitivo no mercado. Becker sustenta
que a educagdo ¢ uma forma de capital, pois aumenta o potencial de renda e a

empregabilidade:

[...] "O capital humano ¢ um fator determinante no crescimento econémico
moderno, pois individuos mais educados e treinados sdo mais produtivos e
inovadores" [...] (BECKER, 1993, p. 87).

No entanto, criticos dessa abordagem, como Pierre Bourdieu (1998), destacam que
essa logica oculta as desigualdades estruturais e transfere para o individuo a responsabilidade

de seu sucesso ou fracasso econdmico:

[...] "A nogdo de capital humano naturaliza as diferengas sociais ¢
econdmicas, fazendo parecer que o fracasso ¢ resultado da falta de
investimento pessoal, quando, na realidade, ha uma estrutura social que
limita as oportunidades de ascensdo para determinadas classes" [...]
(BOURDIEU, 1998, p. 32).

Dessa forma, a Educagdo Financeira e o empreendedorismo promovido por politicas
como a ENEF ensinam habilidades financeiras, mas também disseminam uma visdo de
mundo na qual cada individuo deve agir como uma empresa, assumindo os riscos e custos de
sua propria sobrevivéncia econdmica. O papel do Estado, nesse sentido, ndo ¢ mais garantir

prote¢do social ampla, mas em criar condigdes para que os (as) cidaddos (as) se percebam



como gestores

(as)

governamentalidade neoliberal:

de si mesmos,

como observa Dean (2010) ao discutir a

[...] "O Estado neoliberal ndo desaparece, mas reconfigura sua fun¢do: em
vez de prover diretamente o bem-estar, ele incentiva os cidaddos a se
tornarem responsaveis por sua propria seguranga financeira" [...] (DEAN,

2010, p. 144).

Portanto, percebemos uma construcao ideoldgica que busca alinhar as praticas

pedagogicas com a logica neoliberal, onde os individuos sdo responsabilizados por seu

proprio sucesso e desenvolvimento. A promoc¢do de competéncias e a énfase no

empreendedorismo refletem um movimento para moldar cidadaos (3s) autossuficientes,

enquanto a educacdo financeira ¢ vista como uma ferramenta para alcangar esse objetivo. A

reflexdo critica sobre esse discurso questiona como ele reforga a individualizacdo e a

competitividade, ao mesmo tempo em que desconsidera as desigualdades estruturais que

podem limitar o acesso as mesmas oportunidades de investimento e desenvolvimento.

Além dos achados iniciais em torno da Educac¢ao Financeira ¢ Educacao Matematica,

a analise das dissertagdes apresentadas no Quadro VIII, detalha as categorias, os ntcleos de

sentido e citagdo ilustrativa, considerando analise de conteudo em Bardin (1977).

Quadro IX — Analise de frequéncias tematicas, nucleo de sentidos em torno da educacdo financeira e

Educacao Popular.

N° TESES CATEGORIAS NUCLEOS DE CITACOES
SENTIDO

T1 | Potencialidade | Educagdo Popular | Emancipagdo por | “A escola como espaco de
s da EF na meio da literacia | libertagdo critica e construcdo
Licenciatura financeira da cidadania responsavel por
em meio do letramento financeiro
Matematica [...]”

Freire (1983, p. 47)

T1 | Potencialidade | Educagdo Formacdo ética e | “Estudantes demonstram
s da EF na | Financeira Critica cidada compreensao da EF para além
Licenciatura da  logica  bancaria do
em consumo, considerando
Matematica aspectos sociais, ambientais e

éticos [...]”
Oliveira (2017, p. 147)

T2 | Educagéo Governamentalidad | Sujeito governavel | “A EF ¢ inserida no curriculo
Financeira: e Neoliberal e autogerido escolar como pratica de
Praticas formagdo de um sujeito
Discursivas governavel [...] moldado por

valores como culpa, esforco




[...]”
Foucault (2017, p. 43; p. 58)

T2 | Educagao Educacdo Popular | Problematiza¢do da | “A tese questiona a
Financeira: Critica formacéo de | ‘naturalizacdo’ da EF como
Praticas sujeitos instrumento neutro [...] que
Discursivas forma sujeitos segundo uma

logica de mercado.”
Freire (1983, p. 47)

T3 |A EF no | Doxa Escolar Naturalizagdo  de | “Doxa ¢ o ‘ponto de vista’ dos
Brasil: génese, discursos discursos [...] que passa a ser
instituigdes e dominantes aceita como dada.”
produgdo de Bourdieu (1996, p. 127)
doxa

T3 | A EF no | Educagdo Popular | Substituicdo de | “A autora questiona a auséncia
Brasil: génese, principios de | de uma perspectiva
instituigdes e coletividade  por | emancipatoria e critica [...] o
producdo de desempenho consumo individual.”
doxa individual Freire (1983, p. 47)

T4 | Um estudo | Sujeito Construgdo da | “O aluno ¢ incentivado desde
sobre a EF e a | Empreendedor subjetividade como | cedo a pensar e agir como
instituigao empresa empreendedor [...] substitui a
escolar ideia de emancipacao

coletiva.”
Gadelha (2009, p. 158)
Um estudo | Educagdo Popular | Captura da escola | “A Educacdo Popular ¢

T4 | sobre a EF e a pela racionalidade | esvaziada pela légica da
institui¢ao de mercado governamentalidade.”
escolar Freire (1983, p. 47)

TS5 | Influéncia da | Formagdo Critica Educagdo para | “A critica social aparece
EF na tomada autonomia e | indiretamente na defesa de um
de decisdo dos responsabilidade aprendizado voltado ao futuro
estudantes social sustentavel.”

Fabris & Luburi¢ (2016, p. 11)

T6 | Educagao Metodologias Protagonismo “Ao utilizar ABP e Resolugdo
Financeira no | Ativas e Cidadania | estudantil e | de Problemas, os alunos
Ensino aprendizagem protagonizam seu aprendizado
Fundamental significativa [...] compreendendo a EF

como planejamento e bem-
estar.”
Bacich & Moran (2018, p. 8)

T6 | Educagao Educacdo Popular | Educagdo como | “O ensino da EF com
Financeira no | Implicita pratica metodologias ativas desperta
Ensino emancipadora ¢ de | valores como solidariedade
Fundamental transformacéo [...] aproximando-se  dos

social principios da Educagao
Popular.”
Freire (1983, p. 47)

T7 | A EF frente ao | Educacao e | Justica social e | “A EF contribui para a
consumo das | Emancipacdo resisténcia a | formagdo de sujeitos
agéncias Social dominacao conscientes [...] capazes de
financeiras financeira resistir ~ as  formas  de

dominagao financeira.”




Freire (1983, p. 47)

T8 | Um estudo da | Cidadania Formagdao  critica | “A  Educa¢do  Financeira
EF no Brasil | Financeira para  participagdo | Escolar torna aptos a analisar,
(Letramento social e econdmica | fazer julgamentos
Financeiro) fundamentados, tomar

decisdes e ter posigdes criticas
[...]”
Silva & Powell (2013, p. 12)

T9 | Diagndstico Educagao Matematica como | “A Matematica deve ser um
sobre EF e | Matematica Critica | ferramenta para | instrumento de leitura critica
Matematica exercicio da | darealidade financeira vivida.”
Financeira cidadania Skovsmose (2007, p. 73)

T9 | Diagnostico Formagao Docente | Deficiéncia no | “Professores do ensino médio
sobre EF e preparo de | apresentam baixo letramento
Matematica professores para EF | financeiro [...] comprometendo
Financeira a pratica pedagobgica.”

Teixeira (2015, p. 103-134)

T10 | Educacdo Educacdo Popular e | Educagdo  critica | “Educar financeiramente ¢
Financeira no | Emancipagdo sobre mercado | uma tarefa politica que deve
contexto  da financeiro favorecer o desenvolvimento
Educagio de uma consciéncia critica
Matematica sobre o mercado financeiro.”

Freire (1996)

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

A andlise qualitativa das teses, conforme a metodologia de Bardin (1977) revela que
a Educacao Financeira (EF) ¢ frequentemente abordada como um dispositivo de
governamentalidade neoliberal (Foucault, 2008, p. 143), moldando sujeitos autogeridos e
adaptados ao mercado. No entanto, sob a Otica freireana, essa pratica ¢ problematizada, pois,
como alerta Freire (1983, p. 47), a educacdo deve ser um ato de libertacdo, ndo de
domesticacdo. As teses destacam que a EF critica, alinhada a Educag¢do Popular, busca
emancipar os individuos, transformando o conhecimento financeiro em ferramenta de
conscientizacdo sobre desigualdades sociais € consumo responsavel.

A categoria "Educag¢do Popular Critica" emerge em vérias teses, enfatizando a
necessidade de superar a ldgica bancaria (Freire, 1983, p. 47) e promover a EF como pratica
dialogica da liberdade. Por exemplo, a tese “Educacdo financeira: praticas discursivas na
educagdo matematica” ressalta que a escola, ao invés de reproduzir discursos neoliberais,
deve ser um espago de "[...] leitura critica da realidade [...]" (Silva, 2014, p. 43), articulando
finangas a questdes ¢éticas e ambientais. Essa perspectiva ecoa Freire (1996), para quem a
educagao deve questionar estruturas opressoras, como o consumismo incentivado pelo capital.

A naturalizagdo da EF como saber técnico e neutro € criticada com base em Bourdieu
(1996, p. 120), que expde como a "doxa" escolar reproduz desigualdades. Uma tese “A

Educacdo Financeira no Brasil: génese, institui¢des e producdo de doxa” denuncia que



politicas como a ENEF legitimam um "habitus econémico" individualista (Bourdieu, 2007c,

p. 212), ignorando fatores estruturais como classe e género. Freire (1983) complementa essa
critica ao defender que a educacao deve desvelar as contradigdes sociais, nao oculta-las sob
uma falsa neutralidade.

A formagdo docente ¢ outro nucleo de sentido relevante. Tardif (2010, p. 51) aponta
que os saberes docentes sdo construidos na pratica, mas as teses ‘Um estudo diagnostico
sobre a percep¢do da relagdo entre educa¢do financeira e matematica financeira’;
‘Educagdo financeira no contexto da educa¢do matemdtica: possibilidades para formagdo
inicial do professor’; ‘Potencialidades da educagdo financeira: um estudo sobre o letramento
financeiro do estudante de licenciatura em Matematica’;, ‘Educagdo financeira no ensino
fundamental: uma possibilidade para o desenvolvimento de competéncias’, revelam lacunas
na preparacao de professores (as) para abordar a EF de forma critica. Skovsmose (2007, p. 73)
defende que a matematica financeira deve ser ensinada como linguagem de leitura do mundo,
integrando contetidos a realidade social dos (as) estudantes, o que dialoga com Freire (1983)
ao propor a "problematiza¢do" como método.

As metodologias ativas, como a Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), sdo
destacadas em teses ‘Educac¢do financeira no ensino fundamental: uma possibilidade para o
desenvolvimento de competéncias’; Educagdo financeira no contexto da educagdo
matemdtica: possibilidades para formacdo inicial do professor’; ‘Potencialidades da
educagdo financeira: um estudo sobre o letramento financeiro do estudante de licenciatura
em Matematica’;, ‘Um estudo da Educac¢do Financeira no Brasil: uma proposta de
categorizagdo de elementos do letramento financeiro’, vinculam EF ao desenvolvimento de
competéncias cidadas (Zabala & Arnau, 2010, p. 36). Freire (1983) e Moran (2018) reforcam
que tais abordagens favorecem o protagonismo estudantil e a tomada de decisdes coletivas,
rompendo com a fragmentacdo disciplinar criticada por Morin (1991, p. 69).

A subjetividade e o consumo sdo analisados sob a otica foucaultiana (Foucault, 2017,
p. 73) e marxista (Marx, 2013), revelando como a EF pode reproduzir a culpa individual pelo
fracasso financeiro. Freire (1983) contrapde essa visdo ao defender que a educagdo deve
desnaturalizar as relagdes de poder, questionando, por exemplo, a publicidade manipuladora
(Silva, 2014, p. 127).

As politicas publicas, como a BNCC, sao ambiguas: embora promovam a EF,
frequentemente a reduzem a habilidades técnicas (OCDE, 2005). Freire (1996) e Bourdieu

(2004b, p. 67) alertam para o risco de a escola se tornar instrumento de manutengao do status



quo, em vez de espaco de transformagao.

Ja ecologia didatica (Chevallard, 1991) aparece como proposta para integrar a EF a
contextos concretos dos estudantes, articulando saberes matematicos e sociais. Essa
abordagem ressoa com Freire (1983), para quem o conhecimento s6 ¢ valido quando
vinculado a experiéncia do educando.

Observa-se que a EF critica ¢ defendida como meio de enfrentamento a
financeirizagdao (Harvey, 1992) e a exclusao. Freire (1983, p. 47) e Minayo (2002) reforcam
seu potencial emancipatorio quando associada a justica social, concluindo que a verdadeira
educacdo financeira deve formar sujeitos "conscientes de sua inconclusdao" (Freire, 1996),
capazes de transformar a realidade.

A andlise das teses ‘Educac¢do financeira: prdticas discursivas na educagdo
matematica’;, ‘A educag¢do financeira como ferramenta educativa frente ao consumo
alimentado pelas agéncias financeiras’;, ‘A Educag¢do Financeira no Brasil: génese,
institui¢oes e produgdo de doxa’; ‘Educacdo financeira no contexto da educag¢do matematica:
possibilidades para formacdo inicial do professor’, revelam que a Educagao Financeira (EF)
critica, articulada com metodologias ativas e fundamentada na perspectiva freireana, oferece
contribuigdes significativas para a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). Em primeiro lugar, a
superacao da logica bancéaria na EF ¢ essencial. Como destacam as teses ‘O financeira:
praticas discursivas na educa¢do matematica’; ‘A educag¢do financeira como ferramenta
educativa frente ao consumo alimentado pelas agéncias financeiras’; ‘Educagdo financeira
no ensino fundamental: uma possibilidade para o desenvolvimento de competéncias’;
‘Educagdo financeira no contexto da educa¢do matemdtica: possibilidades para formagdo
inicial do professor’, a EF na EJA ndo pode se limitar a ensinar calculos financeiros ou
planejamento individual, mas deve problematizar as relagdes entre dinheiro, consumo e
desigualdade social. A abordagem critica, inspirada em Freire (1983), propde que a EF seja
um instrumento de "leitura do mundo", ajudando os (as) estudantes a compreenderem como
as estruturas economicas influenciam suas vidas cotidianas, desde o endividamento até as
politicas publicas excludentes.

As metodologias ativas, como a Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) e
projetos interdisciplinares, emergem como ferramentas fundamentais para a EJA. As teses
‘Educacdo financeira no ensino fundamental: uma possibilidade para o desenvolvimento de
competéncias’; ‘Educacdo financeira no contexto da educag¢do matematica: possibilidades

para formagdo inicial do professor’; ‘Potencialidades da educagdo financeira: um estudo



sobre o letramento financeiro do estudante de licenciatura em Matemadatica’; Um estudo da

Educacgdo Financeira no Brasil: uma proposta de categoriza¢do de elementos do letramento
financeiro’ demonstram que essas abordagens, ao vincularem a EF a situagdes reais (como
orcamento doméstico, acesso ao crédito e consumo consciente), promovem o protagonismo
dos sujeitos da EJA, que muitas vezes ja possuem experiéncias concretas com desafios
financeiros. Essa perspectiva dialoga diretamente com a EJA, pois valoriza os saberes prévios
dos (as) estudantes e os transforma em ponto de partida para a construgao coletiva de
conhecimento, rompendo com a fragmentacdo do ensino tradicional criticada por Morin
(1991, p. 69), o qual afirma que “[..] O conhecimento parcelar, compartimentado,
descontextualizado, impede a compreensdo do mundo e das realidades complexas. E preciso
restaurar a articulagao entre as partes e o todo, entre o saber e a vida [...] .

No entanto, as teses ‘Um estudo diagnostico sobre a percep¢do da relagdo entre
educagdo financeira e matematica financeira’; ‘Educac¢do financeira no contexto da
educagdo matemdtica: possibilidades para formagdo inicial do professor’; ‘Potencialidades
da educagdo financeira: um estudo sobre o letramento financeiro do estudante de
licenciatura em Matemadtica’; ‘Educagdo Financeira no Brasil: génese, institui¢oes e
produgdo de doxa’ também alertam para as lacunas na formagdo docente, que dificultam a
implementagdo dessas praticas na EJA. A preparagdo dos (as) professores (as) para trabalhar a
EF de forma critica e contextualizada ainda ¢ insuficiente, muitas vezes reproduzindo um
modelo tecnicista que ignora as particularidades do publico da Educacao de Jovens e Adultos.
Skovsmose (2007) e Tardif (2010) reforcam a necessidade de uma formagdo que una teoria e
pratica, capacitando os (as) estudantes a utilizar metodologias ativas e a discutir temas como
financeiriza¢do e desigualdade social em sala de aula. Para Skovsmose (2007, p.73), “[...] A
educag¢dao matematica ndo pode reduzir-se a um treinamento de habilidades técnicas. Ela deve
ser um espago de investigagado critica, onde os estudantes aprendam a ler o mundo através da
matematica, questionando estruturas de poder e desigualdade [...]”. Do mesmo modo, para
Tardif (2010, p. 51), “[...] Os saberes docentes ndo se limitam ao conhecimento disciplinar;
sdo construidos na pratica, a partir do didlogo com os saberes experienciais dos educandos. A
formagao de professores deve, portanto, integrar teoria € contextos reais [...]”.

Por fim, a integragdo entre EF e Educagdo Popular surge como um caminho
promissor para a EJA. As teses ‘Educagdo financeira: prdticas discursivas na educagdo
matemdtica’;, ‘A educag¢do financeira como ferramenta educativa frente ao consumo

alimentado pelas agéncias financeiras’; ‘Educacdo financeira no contexto da educagdo



matemdatica: possibilidades para formagdo inicial do professor’; ‘Um estudo da Educa¢do

Financeira no Brasil: uma proposta de categorizagdo de elementos do letramento financeiro’
que discutem a "ecologia didatica" (Chevallard, 1991) e a interdisciplinaridade mostram que a
EF pode ser um eixo articulador de saberes matematicos, sociais e politicos, contribuindo para
a formacao cidada. Freire (1996, p. 67) lembra que a educagdo deve ser um ato politico, e na
EJA isso significa empoderar os (as) estudantes para que reconhecam seu papel na
transformagao das realidades econdmicas que os oprimem e [...] Ensinar exige consciéncia do
inacabamento. A educagdo ¢ um ato politico, e a pedagogia critica deve desvelar as estruturas
opressoras, transformando o conhecimento em ferramenta de libertagao [...].

Em sintese, as teses analisadas apontam que uma EF critica, baseada em
metodologias ativas e alinhada aos principios da Educa¢do Popular, pode transformar a EJA
em um espaco de emancipacdo, onde o conhecimento financeiro se torna ferramenta de luta
por justica social.

Por fim, a andlise evidencia que a Educagdo Financeira ndo ¢ apenas uma ferramenta
de capacita¢dao, mas ¢ um dispositivo de regulacao social que transforma a educacdo em um
meio para fortalecer a competitividade e a individualizacdo, muito embora ela promova o
desenvolvimento de competéncias financeiras, reforcando a responsabilidade individual sobre
o bem-estar econdmico, deslocando o papel do Estado na garantia de protecdo social e

perpetuando desigualdades preexistentes.

Quadro X - Frequéncia Geral das Categorias Tematicas em torno da Educacao Financeira e
Educagao Popular

CATEGORIAS TEMATICAS FREQUENCIA
Educac¢éo Financeira Critica 06 ocorréncias
Educacéo Popular / Critica 06 ocorréncias
Subjetividade e Dispositivo Neoliberal 05 ocorréncias
Formagao Docente / Curriculo 04 ocorréncias
Financas Comportamentais 02 ocorréncias
Metodologias Ativas / Competéncias 03 ocorréncias
Doxa e Naturalizacao 03 ocorréncias
Educacdo Matematica Critica 02 ocorréncias

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

A andlise critica da frequéncia geral das categorias tematicas nas teses revela um
cenario marcado por énfases e lacunas significativas. As categorias "Educacdo Financeira

Critica" e "Educacdo Popular/Critica", ambas com seis ocorréncias, emergem como €ixos
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centrais, demonstrando um consenso académico sobre a necessidade de superar abordagens
tecnicistas em favor de perspectivas emancipatorias alinhadas ao pensamento freireano. Essas
teses, como a Tese 3, destacam como politicas como a ENEF naturalizam uma visao
individualista das finangas, obscurecendo determinantes estruturais como classe e género.
Paralelamente, as cinco ocorréncias de "Subjetividade e Dispositivo Neoliberal" refletem a
influéncia de andlises foucaultianas que desvendam como a EF escolar molda sujeitos
autogeridos, responsabilizando-os individualmente por crises sistémicas. Contudo, esse vigor
critico ndo se traduz proporcionalmente em proposi¢des praticas. A categoria "Formagdo
Docente/Curriculo", com apenas quatro ocorréncias, evidencia uma sub-representacdo de
estudos que articulem teoria critica e formacao pedagogica concreta, como apontado na Tese
9, que identifica deficiéncias formativas sem avangar em modelos alternativos. Da mesma
forma, as trés ocorréncias de "Metodologias Ativas/Competéncias" contrastam com a
urgéncia de propostas pedagogicas inovadoras para contextos como a EJA, onde abordagens
como a Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) sdo cruciais. Categorias como
"Finangas Comportamentais" e "Educagao Matematica Critica", com apenas duas ocorréncias
cada, revelam interfaces negligenciadas — como a andlise de vieses cognitivos no
endividamento ou a aplicagdo da matematica critica para desvendar injustigas sociais. Apesar
de trés ocorréncias, a categoria "Doxa e Naturalizacdo" ndo avanga em estratégias para
desconstruir discursos hegemodnicos na pratica escolar, como ilustra a Tese 8, que menciona a
"ecologia didatica" sem explorar sua aplicagdo na EJA. Nota-se ainda a auséncia de categorias
especificas sobre género, raca ou politicas publicas alternativas, lacuna que limita a
compreensdo das interseccionalidades na exclusdo financeira. Para avangar, pesquisas futuras
devem equilibrar critica e proposi¢cdo, priorizando estudos sobre metodologias ativas
contextualizadas (como EF vinculada a economias solidarias), formagao docente engajada
(com estagios em territorios periféricos) e dialogos interdisciplinares robustos (entre
matematica critica, psicologia econdmica e sociologia). Como alerta Freire (1996, p. 67), a
mera denuncia ¢ insuficiente: ¢ preciso agir com os oprimidos para transformar a EF em
instrumento de justi¢a social, especialmente na EJA, onde a urgéncia por praticas criticas e

contextualizadas € maxima.
6.3. ANALISE DAS TESES: EDUCACAO FINANCEIRA NO BRASIL

Na tese de titulo: A Educagdo Financeira no Brasil - génese, institui¢des e producao

de doxa, revela uma reflexdo profunda sobre o processo de constru¢do do conhecimento,



especialmente no que diz respeito a inser¢do da Educacdo Financeira nas escolas, utilizando a

teoria de Pierre Bourdieu, destacando conceitos como espago social, habitus e
performatividade, para examinar as dindmicas de insercdo e as influéncias da educagao

financeira em sala de aula.

Iniciando o texto, o autor estabelece que a investigacdo se apoia na Sociologia
Reflexiva de Bourdieu, ressaltando a importancia de uma anélise socioldgica sobre o percurso
da pesquisadora, onde este marco tedrico, vinculado a Sociologia Economica e a Sociologia
da Educagdo, mostrando que o texto buscou analisar a Educacdo Financeira como uma pratica
social e educativa, e ndo analisando como um campo especifico, tratando como um "espago
social", sugerindo que a Educacdo Financeira ¢ uma construcdo social formada dentro da

escola, refletindo as diferentes posigdes sociais dos(as) envolvidos(as).

A abordagem da Sociologia Reflexiva de Pierre Bourdieu fornece um arcabougo
teorico essencial para a andlise da Educagdo Financeira como pratica social e educativa,
destacando sua interdependéncia com as estruturas sociais e os capitais que circulam no
espago escolar. Segundo Bourdieu (1989), o campo educacional ndo € neutro, mas estruturado

por relagdes de poder que refletem e reproduzem desigualdades sociais:

[...] "A escola funciona como um espago de reproducdo social, onde os
capitais economico, cultural e social determinam as oportunidades dos
individuos, reforcando ou atenuando as desigualdades pré-existentes" [...]
(BOURDIEU, 1989, p. 128).

Ao tratar a Educacdo Financeira como um espago social, propde-se que sua
incorporacdo ao curriculo escolar ndo ocorra de maneira isolada, mas dentro de um sistema
que reflete a posicdo social dos sujeitos envolvidos, sendo a escola um instrumento
transmissor do conhecimento técnico sobre financas, mas também um canal para a construcao
de valores e normas que orientam a relagdo dos (as) estudantes com o dinheiro. Como explica
Bourdieu e Passeron (1992), o conhecimento transmitido nas escolas esta imbricado em

mecanismos simbdlicos que favorecem determinados grupos sociais:

[...] "O sistema educacional legitima e naturaliza determinadas formas de
conhecimento, a0 mesmo tempo em que marginaliza saberes populares e
experiéncias sociais diversas" [...] (BOURDIEU; PASSERON, 1992, p. 54).

Essa perspectiva leva a conexdo entre a Sociologia Econdmica e a Sociologia da
Educacdo, abordagens que analisam como os individuos internalizam normas econdmicas

desde a infancia. Segundo Granovetter (1985), a economia ndo deve ser vista como um



sistema autonomo, ¢ sim como um fendmeno embutido em rela¢des sociais:

[...] "As decisdes econdmicas ndo sdo apenas racionais ¢ individuais, mas
estdo enraizadas em redes sociais e influenciadas por normas culturais"” [...]
(GRANOVETTER, 1985, p. 482).

Sendo assim, a Educacdo Financeira, ao ser ensinado na escola, além de fornecer
conhecimento sobre finangas, também refletira valores sociais e reproduzira desigualdades
estruturais. Isso ¢ evidente, por exemplo, na forma como diferentes escolas abordam o tema —
enquanto instituicdes de elite enfatizam investimentos e gestdo patrimonial, escolas publicas
podem se concentrar na administragdo de dividas e orgamento doméstico, como aponta

Bernstein (1996) ao discutir os diferentes codigos de transmissdo de conhecimento:

[...] "A estrutura curricular reflete diferencas de classe, influenciando nao
apenas o conteido, mas a forma como o conhecimento ¢ transmitido e
apropriado pelos alunos" [...] (BERNSTEIN, 1996, p. 74).

A nogdo de "espago social", central na obra de Bourdieu, ¢ crucial para entender
como as agdes e escolhas dos individuos sdo moldadas pela posi¢do que ocupam dentro de um
contexto social, mostrando que essa perspectiva se distancia da abordagem marxista das
classes sociais, propondo uma visdo mais complexa, em que as pessoas se localizam em
espacos de diferengas e suas praticas e crencas sao determinadas pela posi¢do que ocupam.
No contexto da Educagdo Financeira, isso implica que a educacdo oferecida na escola ndo ¢
neutra, mas moldada pelas crengas e valores das diversas partes envolvidas — desde os

produtores dos materiais didaticos até os (as) professores (as) e estudantes.

O conceito de habitus, outro pilar da teoria de Bourdieu (1983), ¢ utilizado para
explicar como as praticas e escolhas dos individuos sdo orientadas por disposi¢des
internalizadas ao longo de sua trajetéria social, onde o autor questiona a relacdo entre
disposic¢oes e racionalidade, destacando que muitas agdes humanas nao sdao conscientes, mas
sao motivadas por disposi¢des adquiridas que moldam o comportamento sem a necessidade
de uma reflexdo explicita. Assim, o habitus funciona como uma estrutura que orienta as
praticas dos individuos dentro de um campo de possibilidades sociais. Conforme Bourdieu
(1983):

[...] "O habitus ¢ um principio gerador e unificador, que traduz as

caracteristicas intrinsecas e relacionais de uma posi¢do em um estilo de vida
especifico” [...] (BOURDIEU, 1983, p. 60).

Além disso, o conceito de performatividade ¢ aplicado no texto para explicar os



efeitos que as politicas publicas e os materiais didaticos podem gerar nas atitudes dos (as)

estudantes, percebendo que a Educacdo Financeira, ao ser apresentada em sala de aula, além
de transmitir conhecimento, ela pode moldar comportamentos e crencas, influenciando a
forma como os (as) estudantes percebem o valor do dinheiro, da economia e de suas praticas

financeiras futuras.

O discurso da Educagdo Financeira pode ser visto como uma "profecia que se
cumpre por si mesma", conforme o conceito de Merton, sendo reforcado por agentes
legitimos, como professores (as) ¢ materiais didaticos, que detém autoridade para influenciar
as crencas dos (as) estudantes. Conforme aponta Merton (1948, p. 195): “Uma profecia
autorrealizavel ¢, no inicio, uma definicdo falsa da situacdo, evocando um novo

comportamento que torna verdadeira a concepgao original”.

O texto também faz uma critica a forma como essas crengas sao estabelecidas e
como a "doxa" — o senso comum — sobre a Educac¢do Financeira no Brasil é reproduzida
através do sistema educacional, trazendo argumentos sobre a criagdo de uma crenca na
sociedade que nao se limita a aquisi¢do de conhecimento, mas ao reconhecimento de verdades
cientificas, criando uma estrutura simbolica que legitima e reforga certos valores econdmicos

€ sociais.

O texto revela uma reflexdo sobre a constru¢do do conhecimento em torno da
Educacdo Financeira, destacando os fatores sociais, culturais e ideoldgicos que moldam os
materiais didaticos; e sob a perspectiva bourdieusiana, a andlise buscou compreender como
determinados discursos sdo legitimados dentro do campo educacional, tornando-se

hegemonicos e orientando a pratica pedagogica.

A teoria dos campos sociais de Bourdieu (1983) ¢ fundamental para entender esse
fendmeno, pois propde que o conhecimento ¢ um reflexo da realidade objetiva, mas ¢ também
um produto das relagdes de poder entre agentes que disputam a autoridade para definir "o que

conta como conhecimento valido". Como destaca o autor:

[...] "A produgdo do conhecimento esta sempre inserida em um espago social
estruturado, onde diferentes agentes lutam pela legitimidade e pelo
monopdlio da defini¢do da verdade." [...] (BOURDIEU, 1983, p. 49).

No contexto da Educagdo Financeira, isso significa que os materiais didaticos ndo

devem ser neutros a partir de sua produc¢ao, eles refletem interesses e valores dos grupos que



os produzem — sejam institui¢des financeiras, organismos governamentais ou especialistas

académicos. Segundo Bernstein (1990, p. 64), os curriculos escolares sao uma
"recontextualizacao" do conhecimento produzido na sociedade, adaptado de maneira seletiva

por agentes que detém o poder de definir o que deve ser ensinado e como deve ser ensinado.

A naturalizagdo dos discursos ocorre quando as crencas produzidas por esses agentes
sao amplamente aceitas como verdades universais, sem que os individuos percebam que sao
construgdes sociais, onde Bourdieu (1998) chama esse fenomeno de "violéncia simbolica",
que se manifesta quando os dominados internalizam e aceitam como naturais as estruturas

impostas pelos dominantes. Como argumenta Bourdieu (1998), temos:

[...] "A violéncia simbdlica consiste na imposi¢do de significados como
legitimos, dissimulando as relagdes de forca que os sustentam." [...]
(BOURDIEU, 1998, p. 17).

Isso significa que, ao ensinar Educagdo Financeira de uma determinada maneira, os
materiais didaticos podem reforcar valores neoliberais, como a responsabiliza¢do individual
pelo sucesso financeiro, minimizando os impactos estruturais da economia. Como apontam

Souza e Mendonga (2020, p. 92):

[...] "Os discursos de Educacdo Financeira frequentemente apresentam o
endividamento e a instabilidade econdomica como uma questdo individual,
ignorando fatores estruturais como a precarizagdo do trabalho, a
desigualdade social e as politicas macroeconémicas." [...] (SOUZA E
MENDONCA, 2020, p.92)

Além disso, a institucionalizagdo de determinadas concepgdes sobre Educagdo
Financeira pode ser entendida a partir do conceito de capital cultural (BOURDIEU, 1986). Os
(as) estudantes que ja possuem contato prévio com nogdes de planejamento financeiro —
muitas vezes por influéncia familiar — tendem a se beneficiar mais desse tipo de ensino,
enquanto aqueles (as) de camadas sociais mais vulneraveis enfrentam dificuldades para
aplicar os conceitos aprendidos, uma vez que suas condicoes materiais limitam suas

possibilidades de poupanga e investimento. Como observa Silva (2021, p. 138):

[...] "A Educagdo Financeira pode reforcar desigualdades ao pressupor que
todos os individuos possuem as mesmas condi¢cdes para aplicar os
conhecimentos adquiridos, desconsiderando a influéncia do capital
econdmico e social em suas trajetorias.” [...] (SILVA, 2021, p.138).

Bourdieu ¢ utilizado para destacar o conceito de "doxa", que representa um senso

comum naturalizado, aceito como uma verdade universal, onde o autor sugere que, através do



poder discursivo de determinados agentes, como os (as) produtores (as) de materiais

didaticos, as ideias sobre Educacdo Financeira se disseminam e se impdem como naturais e
incontestaveis. A doxa, segundo o texto, legitima um ponto de vista, mas também serve para
consolidar uma visdo de mundo, onde os (as) dominantes, como os (as) promotores (as) da

Educacgao Financeira, se colocam como porta-vozes da verdade.

O texto estabelece uma ligacdo da Sociologia Econdémica com a Sociologia da
Educagao, ressaltando como a Educacao Financeira ¢ um conteudo académico, mas ¢é visto
como um fendmeno social e econdmico. A constru¢do social dos mercados observa que a
ascensao da Educagdo Financeira nas escolas basicas criou um novo mercado de materiais
didaticos, permeado por lutas simbdlicas entre diversos grupos sociais e especialistas, onde
cada grupo busca moldar a forma como o tema ¢ tratado, com base em suas crengas e

interesses, reforcando a imposi¢ao da doxa sobre a educagdo financeira.

Através da teoria de Bourdieu, o texto sugere que a escola, como espago social, é
uma arena onde essas lutas simbdlicas se intensificam, ¢ a Educacdo Financeira ¢ mais um
campo em disputa pela legitima¢do de um determinado ponto de vista. A anélise dos materiais
didaticos e das formagdes dos (as) autores (as) ajuda a entender como essas crengas se
refletem na producdo do conhecimento escolar e nas praticas pedagogicas, evidenciando o

papel das instituigdes educacionais como veiculos da cultura dominante.

O texto propde uma reflexdo critica sobre como a Educacdo Financeira, embora
apresentada como uma necessidade para a formagao cidada dos (as) jovens, estd imersa em
relagdes de poder e interesses que visam consolidar um sentido comum, naturalizado, sobre o

que ¢ considerado essencial para a educagao.

No texto, a autora narra sua trajetoria de vida, a interpretando criticamente, revelando
com exemplos reais de suas praticas culturais e educacionais influenciaram as suas
disposigoes e suas escolhas ao longo da vida. Ao integrar a teoria de Bourdieu, se propds uma
analise da Educagdo Financeira, como um contetido curricular e como uma pratica social

profundamente enraizada em estruturas de poder e dominagao.

Existe uma abordagem historica e discursiva da Educac¢do Financeira (EF) no
curriculo escolar brasileiro que permite compreender a relacao entre a construgdao de saberes
financeiros e a identidade de género na educacdo. Como apontam Scott (1995) e Perrot

(2005), a relagdo entre educacdo e género sempre esteve permeada por discursos normativos



que estabelecem diferentes fungdes para homens e mulheres na sociedade.

No Brasil, a Economia Doméstica, ensinada principalmente entre os séculos XIX e
XX, desempenhou um papel central na construgdo do que se esperava das mulheres no
ambiente familiar e econdmico. Segundo Lobo (2011, p. 23), a disciplina foi introduzida para
« . .. ~ . L
capacitar as mulheres para a administragdo racional dos recursos domésticos, reforcando
uma divisdo de género no trabalho e na educacdo.” Essa perspectiva reflete uma concepc¢ao de
Educacao Financeira voltada para o ambito privado e para a manuten¢ao do lar, enquanto os
homens eram incentivados a compreender a economia em uma escala mais ampla, voltada

para o mercado e o setor produtivo.

A adocdo da regressio como método de pesquisa permite analisar a presenca
historica dessas construgdes discursivas sem cair na armadilha do anacronismo, ou seja, sem
julgar o passado com os olhos do presente. De acordo com Foucault (1979), essa estratégia
revela como determinados saberes emergem e se consolidam dentro de determinados regimes
de verdade, sendo legitimados ou marginalizados conforme interesses sociais, politicos e
econOdmicos. Nesse sentido, a inclusdo da Educagdo Financeira nas diretrizes educacionais
atuais pode ser vista como uma evolucdo das ideias passadas, mas ainda carrega tragos

historicos que influenciam sua abordagem no presente.

Para Louca e Ash (2011, p. 45), a Educacao Financeira contemporanea, apesar de ter
se expandido para ambos os géneros, ainda mantém resquicios da “formagdo econdmica
diferenciada por género”, pois muitas iniciativas de ensino financeiro dirigidas as mulheres
enfatizam o consumo consciente ¢ a administracdo doméstica, enquanto os homens sao
incentivados a desenvolver habilidades de investimento e mercado financeiro, onde essa

dualidade ainda reflete a persisténcia de uma divisdo simbdlica da economia.

O estudo da histéria da Educagao Financeira no Brasil contribui para uma leitura
mais critica sobre a forma como o tema ¢ inserido no curriculo escolar e sobre os discursos
que o legitimam. Como argumentam Silva e Barbosa (2018, p. 78), a andlise do discurso
permite evidenciar como os curriculos ndo sao neutros, mas “resultado de disputas de poder e

de construcoes ideoldgicas que moldam o que se ensina € como se ensina.”

A introdu¢ao da Economia Doméstica no curriculo escolar brasileiro reflete uma
construgdo sociocultural em que a educacao feminina era direcionada para o espaco privado,

alinhando-se as expectativas da sociedade patriarcal da época. Como destaca Perrot (2005, p.



37), a escola, especialmente no século XIX, “ndo apenas transmitia conhecimentos, mas

também consolidava papeis sociais rigidamente definidos, preparando as mulheres para a vida

doméstica e refor¢ando sua exclusao dos espagos publicos € do mercado de trabalho.”

A Lei de 1827, ao estabelecer um curriculo diferenciado para meninas, demonstrava
claramente essa separagdo de género na educagdo, pois enquanto os meninos recebiam uma
formagdo voltada para atividades técnicas e cientificas, as meninas eram treinadas para
administrar o lar. Segundo Louro (1997, p. 55), essa distin¢ao curricular “refletia um modelo
de sociedade em que a mulher deveria ser a guardia do lar e da moralidade, educada para a

submissdo e para a obediéncia.”.

O positivismo e o higienismo, duas correntes filos6ficas e cientificas influentes no
Brasil do século XIX e inicio do XX, ajudaram a reforgar essa concep¢ao de "educacao
feminina". Como aponta Schueler (1999, p. 78), o positivismo defendia um ensino pautado na
ordem e no progresso, atribuindo & mulher a “fun¢do de estabilizadora social por meio da
maternidade e da vida doméstica". J4 o higienismo enfatizava a necessidade de praticas
sanitarias e de saliide na rotina familiar, legitimando a ideia de que as mulheres deveriam ser

educadas para cuidar da higiene e bem-estar da familia.

Com o tempo, o ensino de Economia Doméstica expandiu-se para incluir nog¢des
basicas de finangas, consumo ¢ administragao do lar. Entretanto, como observa Saffioti (1987,
p. 89), “essa educacdo financeira feminina ndo tinha um carater emancipatorio, mas sim
disciplinador, refor¢ando a ideia de que a mulher deveria ser uma consumidora responsavel e

uma administradora eficiente dos recursos do marido”.

Essa construg¢do discursiva da Educacdo Financeira voltada para as mulheres pode
ser interpretada como um exemplo de violéncia simbolica, conceito elaborado por Bourdieu
(1998, p. 120) para descrever a maneira pelas quais determinadas hierarquias sociais sao
naturalizadas por meio da educagdo e da cultura. Segundo o autor, “as mulheres, ao
internalizarem essas normas, muitas vezes as reproduzem sem perceber que fazem parte de

um sistema que limita sua autonomia e suas possibilidades de ascensao social”.

O discurso subjacente a essas divisdes de saberes esta profundamente ligado a
construgdo social e historica dos papeis de género, demonstrando que, ao longo do tempo, a
Educacao Financeira evoluiu para focar no individuo, substituindo a énfase no coletivo da

Economia Doméstica. Esse movimento reflete o ethos neoliberal, que coloca a



responsabilidade financeira no individuo, muitas vezes desconsiderando as desigualdades

sociais que influenciam as escolhas financeiras, fazendo a Educag¢do Financeira ficar
vinculado a Matematica, trazendo uma visdao mais técnica, associando os conceitos de juros,
investimentos e or¢amentos a uma abordagem pratica do cotidiano, sem questionar as

estruturas sociais que limitam o acesso a educacao financeira.

O texto também observa como a Educagdo Financeira se tornou mais acessivel,
especialmente apds a criacao de programas como a ENEF (Estratégia Nacional de Educacao
Financeira), contrastando com a Economia Doméstica do passado, que era restrita a um
publico elitista. Hoje, a Educagdo Financeira busca ser mais inclusiva, atingindo toda a
populacdo escolar, no entanto, essa expansdao ndo elimina as criticas & forma como a
Educacao Financeira, ao ser integrado ao curriculo escolar, reflete ideologias neoliberais,
colocando a autonomia individual acima das questdes sociais e estruturais que afetam a

maioria da populagdo.

A Educagdo Financeira, ao ser formalizado no curriculo escolar, carrega consigo a
ideologia neoliberal, que privilegia o desenvolvimento da autonomia individual e marginaliza
as questoes de desigualdade social e econdmica, transformando a educacao financeira em uma
adaptacdo ao sistema economico vigente, sem necessariamente promover uma reflexdo critica

sobre as disparidades sociais e econdmicas.

A andlise do Decreto Presidencial n® 7.397/2010, que institui a Estratégia Nacional
de Educacao Financeira (ENEF), permite compreender a construgdo de um habitus financeiro,
conceito bourdieusiano que remete as disposigdes internalizadas que orientam praticas e
comportamentos dos individuos. Nesse contexto, a ENEF vem para disseminar contetidos
financeiros, mas também para reproduzir um modelo de subjetividade econdmica, alinhado as

demandas do mercado e a l6gica neoliberal contemporanea.

Assim, a Educagao Financeira promovida pela ENEF pode ser interpretada como um
dispositivo de inculcacdo de valores econdmicos especificos, preparando os cidadios para
atuarem como "empreendedores de si mesmos", um conceito amplamente discutido por

Foucault (2008, p. 226) em suas analises sobre o neoliberalismo.

A proposta da ENEF, portanto, ndo se limita a promo¢ao do conhecimento
financeiro, mas vem com o alinhamento a um projeto politico € econdmico maior, que busca

estruturar subjetividades compativeis com o funcionamento do sistema financeiro global.



Como apontam Feher (2009, p. 36) e Dardot e Laval (2016, p. 68), a logica neoliberal

desregulamenta mercados e transforma os individuos em agentes econOmicos que
internalizam a necessidade de autogerenciamento, competitividade e adaptacdo constante as

dindmicas do capitalismo.

A ENEF enfatiza a formacao de "cidadaos-consumidores", um conceito que destaca a
fusdo entre os papeis do cidaddo e do consumidor dentro do contexto neoliberal. Segundo
Bauman (2008, p. 54), a sociedade contempordnea "substitui a participagdo politica pela
participagdo no mercado", fazendo com que os individuos sejam incentivados a agir de
maneira racional apenas em suas escolhas de consumo, enquanto outras esferas da vida social

sdo negligenciadas.

A andlise das imagens de divulgagao da Estratégia Nacional de Educacao Financeira
(ENEF) evidenciou como os discursos visuais reforcam esteredtipos de género e reproduzem
a divisdo tradicional dos papeis sociais entre homens e mulheres, mostrando como a
representacdo dos homens € vista como investidores e a visdo de que as mulheres sdo vistas
como educadoras, refletindo um imaginario social historicamente construido, no qual a
masculinidade estd associada a tomada de decisdes econOmicas ¢ ao controle financeiro,

enquanto a feminilidade ¢ vinculada a esfera do ensino e do cuidado.

Segundo Scott (1995, p. 17), o género ndo ¢ uma categoria de diferencia¢do
bioldgica, mas se torna um construto social e discursivo que estrutura relagdes de poder, e
assim, ao analisar a constru¢cdo da identidade financeira nas imagens da ENEF, ¢ possivel
perceber um refor¢o da normatividade de género, onde os homens aparecem como agentes
ativos na economia e as mulheres como responsaveis pela transmissdo do conhecimento, mas
ndo pela tomada de decisdo econdmica. Essa representacdo se alinha ao que Pierre Bourdieu
(2002, p. 21) chama de "violéncia simbdlica", um processo no qual as desigualdades sao

naturalizadas e reproduzidas sem questionamento explicito.

A metafora da arvore sendo regada por um homem como simbolo do investimento
financeiro ndo ¢ apenas ilustrativa, ela carrega uma dimensdo ideoldgica que associa o
sucesso econdmico a responsabilidade masculina. Como observa Connell (2005, p. 79), a
masculinidade hegemonica esta historicamente ligada ao poder econdmico e a capacidade de

gestdo financeira, aspectos que sdo reafirmados por meio de narrativas visuais e educacionais.

Por outro lado, a imagem da mulher como educadora na Educagdo Financeira



reafirma a logica da domesticidade. De acordo com Tilly e Scott (1978, p. 42), a divisdo

sexual do trabalho sempre posicionou as mulheres em fungdes associadas ao cuidado e a
transmissao de valores, enquanto os homens ocupavam os espacos de produgdo e gestdao
econdmica. No caso da Educagdo Financeira, essa tradi¢do ¢ mantida, pois a mulher ndo ¢
representada como investidora ou estrategista financeira, mas sim como agente de

socializacdo, encarregada de ensinar a proxima geragao.

Essa perspectiva visual dialoga com os estudos de Collins (2000, p. 114), que
argumenta que as representacoes mididticas e institucionais desempenham um papel central
na constru¢do e manutencao de hierarquias de género e raga; mostrando que a auséncia de
figuras femininas em papeis de lideranga econdmica nas imagens da ENEF ndo ¢ um fato
acidental, mas ¢ o reflexo da estrutura social que continua a associar as mulheres na esfera da

reproducdo e ndo na esfera da produgdo econdmica.

O Programa de Educacao Financeira nas escolas expde uma critica fundamentada na
teoria da responsabilizagdo individual proposta por diversas politicas neoliberais. A ideia de
uma “vida financeira saudavel” apresentada pelo programa ndo considera as disparidades
estruturais entre as diferentes camadas sociais da populacao brasileira, principalmente as de
baixa renda, ao associar a saude financeira ao acesso a condigdes basicas como moradia,
alimentagdo e saide, o programa ignora as realidades sociais e econdmicas em que muitas
familias vivem, tornando a proposta de uma vida financeira saudavel praticamente

inalcancavel para aqueles que enfrentam a precariedade economica.

A critica ao modelo da responsabilizagdo individual, centrado na ideia de
autossuficiéncia financeira, reflete um alinhamento com a ldgica neoliberal, que, conforme
Harvey (2005, p. 19), busca consolidar uma ordem econOmica que transfere a
responsabilidade sobre a vida social e econdomica do coletivo para o individuo. Nesse
contexto, a "vida financeira saudavel" se torna uma utopia, uma meta individualizada, que
desconsidera o impacto das desigualdades sociais, como a baixa renda, o desemprego, e a
falta de acesso aos servigos essenciais. Como observam Giroux e Schmidt (2004, p. 34), o
neoliberalismo transforma as questdes sociais em problemas privados, criando um discurso de
meritocracia que coloca o fardo da solugdo sobre o individuo, sem levar em conta as

condigdes desiguais de partida.

No Brasil, a implementacdo do Programa de Educagdo Financeira segue diretrizes



propostas por organizagdes internacionais como a OCDE, que, conforme Acar et al. (2019, p.

159), advoga por uma educacdo financeira voltada para o empoderamento individual nas
decisdes econOmicas, mas com um foco limitado a racionalizagdo do consumo ¢ do

orcamento pessoal.

No entanto, Bourdieu (1998) critica diretamente essa abordagem, alertando que, ao
inserir a 16gica neoliberal na educacdo financeira, o programa educacional serve para reforcar
as estruturas de poder econdomico dominado por grandes poténcias, ao invés de promover uma
real transformacao social. Bourdieu (1998, p. 33) argumenta que a globaliza¢do das praticas
educacionais, incluindo a financeira, tem como objetivo consolidar o poder de poucos paises e
grandes corporagdes sobre a economia mundial, tornando a educagdo uma ferramenta de

perpetuagao das desigualdades estruturais.

A critica de Bourdieu se alinha com as andlises de Robinson (2004, p. 145) sobre a
globalizacdo, quando o autor discute como a economia mundial ¢ organizada para beneficiar
os interesses das poténcias globais, mantendo as desigualdades socioecondmicas que excluem
grande parte da populacdo mundial das vantagens do desenvolvimento economico. No caso da
Educacao Financeira, o discurso hegemonico favorece o mercado financeiro, sem considerar
as barreiras econdmicas enfrentadas pela populagdo de baixa renda, perpetuando uma
educa¢do que serve mais para consolidar a ordem econOmica existente do que para

transformar a realidade das desigualdades.

A proposta de instrucdo financeira voltada para a autonomia individual, na visao de
Savage (2006, p. 82), resulta na construgdo de um sujeito financeiro que, em vez de lutar por
uma justica social coletiva, se vé isolado em suas responsabilidades financeiras pessoais,
reproduzindo e internalizando as logicas do capitalismo neoliberal. Para Savage, a educacgao
financeira, nesse contexto, serve mais para naturalizar as desigualdades do que para promover

mudancas estruturais.

A critica ao programa de Educagdo Financeira dentro do contexto neoliberal aborda
uma tensdo central entre a proposta de autonomia individual e as condi¢des desiguais do
sistema econdmico, dando o enfoque aos comportamentos “saudaveis”, com organizagao,
meticulosidade e a capacidade de distinguir entre desejos e necessidades, refletindo a ideia de

que o individuo deve ser responsavel por seu proprio sucesso financeiro.

Essa abordagem, embora valida dentro de um contexto ideal, ignora as barreiras



estruturais que limitam as escolhas dos individuos, especialmente aqueles em contextos de

pobreza e desigualdade social. Como afirma Foucault (2008, p. 131), o neoliberalismo
transforma o individuo em um empreendedor de si mesmo, que deve gerir sua vida como uma
empresa, responsabilizando-o por suas escolhas financeiras, independentemente das
condicdes objetivas em que vive. Esse modelo, contudo, falha ao negar a realidade das
desigualdades sociais, uma critica que Harvey (2005, p. 21) também compartilha ao destacar
como as politicas neoliberais ignoram os fatores estruturais de desigualdade em favor da

responsabiliza¢@o individual.

O material didatico do Programa, ao sugerir que atitudes ambientalmente
responsaveis possam contribuir para uma vida financeira mais saudavel, reflete uma extensao
da logica neoliberal de autorregulacao, que coloca a responsabilidade individual como a

principal variavel para o sucesso financeiro e social.

Essa integragdo da Educacdo Financeira com a Educacdo Ambiental pode ser vista
como um mecanismo de controle social, conforme argumenta Foucault (2008, p. 228), ao
discutir como os individuos sdo treinados a internalizar normas que os conduzem a
autodisciplina, sendo que a relacdo entre comportamento financeiro sauddvel e atitudes
ambientais responsaveis sugere que o individuo deve equilibrar suas responsabilidades
financeiras com a responsabilidade social e ambiental, reforcando a ideia de que o sucesso ou

fracasso financeiro depende exclusivamente da atuagdo pessoal.

Essa autorregulacdao do individuo e sua responsabilidade por cada uma de suas
escolhas financeiras geralmente nao leva em conta as condicdes externas, como a
desigualdade econdmica, a distribui¢do desigual de recursos e as oportunidades ofertadas.
Como argumenta Bourdieu (1998, p. 72), as estruturas sociais € econdmicas determinam as
possibilidades reais de escolha, e a responsabilidade individual proposta por programas como
o de Educacdo Financeira tende a ignorar essas condigdes estruturais que afetam

profundamente a capacidade de agdo do sujeito.

Além disso, o conceito de “autorregulacdo” se alinha com a critica de Beck (1992, p.
50) sobre a sociedade de risco, onde a €nfase no controle individual e na autossuficiéncia
mascara as responsabilidades coletivas. Beck (1992) argumenta que, ao focar na
autoresponsabilidade, o sistema neoliberal obscurece as questdes estruturais de desigualdade e

impoe ao individuo a responsabilidade por condigdes que estdo fora de seu controle.



A reflexdo sobre o empoderamento, a cidadania e a desalienagdo oferece uma critica

contundente a Educagdo Financeira como um instrumento de reproducdo das desigualdades
sociais, em vez de um meio de transformacao social, ela aponta a contradicao central entre as
propostas neoliberais que sustentam o programa e a realidade social das classes menos
favorecidas, onde a énfase na responsabilidade individual desconsidera as profundas

distor¢des sociais e a necessidade de agdes coletivas para reverter as desigualdades.

Nesse sentido, a Educacdo Financeira, ao se basear em uma logica que privilegia o
individuo auténomo e responsavel por sua propria situagdo financeira, acaba por ignorar as
desigualdades estruturais que restringem as opgdes € 0 acesso a recursos das camadas mais
pobres da sociedade. O conceito de violéncia simbolica que Bourdieu aborda pode ser
entendido aqui como a maneira pela qual o programa de Educacao Financeira impde normas e
valores que naturalizam as desigualdades e responsabilizam os individuos pelos proprios
fracassos financeiros, desconsiderando os fatores sociais ¢ econdmicos que moldam suas

possibilidades de agao.

A critica também se alinha com as reflexdes de Fraser (2003, p. 30), que defende que
a justica social ndo se limita ao reconhecimento e a redistribui¢do, mas deve levar em conta os
processos de reconhecimento simbdlico e de redistribuicao das riquezas e poder. O programa
de Educacdo Financeira, ao promover uma visdo individualista e neoliberal, reforca um
modelo de cidadania passiva, onde o sujeito € responsavel por sua condi¢do financeira, sem

que se questione o contexto desigual em que ele se insere.

No caso especifico do Brasil, com suas altas taxas de desigualdade e o acesso restrito
aos bens e servigos essenciais, a ideia de uma vida financeira sauddvel se torna utdpica e
desconectada com a realidade de muitas familias, levando a reflexdo sobre a critica de Harvey
(2005, p. 121), que aponta o neoliberalismo como ¢ um sistema que perpetua desigualdades,
concentrando riqueza e poder nas maos de poucos, a0 mesmo tempo em que coloca a culpa da

pobreza sobre os proprios individuos.

O texto propde que a Educagdo Financeira seja integrada a vida cotidiana dos (as)
estudantes, com o objetivo de desenvolver habilidades técnicas, atitudes e valores
relacionados a responsabilidade financeira, dentro de um contexto de cidadania ativa; através
de atividades propostas que variam conforme a faixa etaria e que busquem desenvolver

competéncias financeiras progressivamente, desde a conscientizagdo sobre o consumo



responsavel e o or¢amento familiar até questdes mais complexas, como investimentos e

planos de previdéncia, ensinando a gerenciar suas finangas, tornando os (as) estudantes em
agentes ativos na sociedade, contribuindo para um pais mais financeiramente saudavel,
antenado com a realidade de um sistema econdmico desigual que limita as oportunidades e

recursos.

A tese de titulo: A educacdo financeira como ferramenta educativa frente ao
consumo alimentado pelas agéncias financeiras apresenta uma analise critica fundamentada
em autores classicos e contemporaneos, problematizando o desenvolvimento do sistema
capitalista, suas contradi¢des intrinsecas e os impactos econdmicos e sociais decorrentes desse
processo. A abordagem historica e econdomica ¢ utilizada para explicar o surgimento e a
evolugdo do mercado mundial e a financeirizagdao do capital, com base em analises de Marx,
Engels, Lénin, Hilferding, Costa, Harvey e Mészaros. Cada autor ¢ citado para corroborar

aspectos especificos do argumento.

e Marx e Engels contextualizam o impacto da Revolugdo Industrial e da invengdo da
maquina a vapor no mercado global.

e [¢nin detalha o papel dos bancos na transi¢do do capitalismo para o imperialismo,
enfatizando a centralizagdo e monopolizac¢ao do capital.

e Hilferding aborda a relagdo entre bancos e industrias, destacando o papel do crédito
financeiro.

o (Costa discute a internacionalizacao da producao e suas contradigdes, enquanto Harvey

e Mészaros tratam das contradi¢des estruturais do capitalismo.

Conceitos-chave como "financeirizagdo", "concentragdo e centralizacdo do capital",
" AR : n " : : > A" s 1 3
contradi¢gdes do capital" e "internacionalizagdo da produgdo” sdo recorrentes, criando coesdao
tematica, sendo que nessa perspectiva, a critica predomina, expondo as desigualdades e
contradi¢des do capitalismo, como o impacto dos monopoélios, a hierarquia entre bancos e

empresas, € as crises exacerbadas pelo proprio sistema.

O texto revela a influéncia da financeirizagdo como um processo central no
capitalismo contemporaneo, refletindo a crescente importancia do setor financeiro na
economia global. Segundo Chesnais (2005, p. 37), a financeirizacao resulta na autonomizacao
do capital ficticio, onde os lucros financeiros passam a ser obtido de forma dissociada da

produgdo, intensificando a concentracdo e a centralizagdo do capital, o que significa que



grandes corporagdes e instituigdes financeiras passam a dominar a economia, reforcando

desigualdades estruturais e consolidando o poder de poucos agentes econdmicos.

A concentracdo e centralizacdo do capital, conceitos centrais na teoria marxista, sao
também abordados por Harvey (2011, p. 52), que aponta como o capitalismo tende a criar
oligopolios e monopolios que controlam os fluxos financeiros globais, ampliando a
desigualdade social, onde o mesmo se manifesta, por exemplo, na hierarquia entre bancos e
empresas, com as instituicdes financeiras exercendo um controle crescente sobre os setores
produtivos, determinando as condigdes de acesso ao crédito, os investimentos e,

consequentemente, a distribuicdo de riqueza.

As contradi¢cdes do capital, conforme analisadas por Marx (2013, p. 43), tornam-se
evidentes quando se observa o impacto das crises financeiras recorrentes. A acumulagao de
capital gera excedentes de produgdo e concentracdo de riqueza, a0 mesmo tempo em que
limita o poder de consumo da classe trabalhadora, levando a crises ciclicas que desestabilizam
o proprio sistema. Essas crises, longe de serem excecdes, sdo inerentes a ldgica capitalista,
como enfatiza Mészaros (2002, p. 89), ao afirmar que o sistema tende a gerar desigualdades
cada vez mais profundas, intensificando a exploragao da forca de trabalho e aprofundando as

disparidades socioecondmicas.

No contexto da internacionaliza¢do da producdo, Chesnais (1996, p. 21) destaca
como a globalizagdo econdmica permitiu a expansao de grandes conglomerados financeiros e
industriais para além das fronteiras nacionais, ampliando as desigualdades entre os paises
centrais e periféricos, onde esse processo fortaleceu e fortalece a dominacdo do capital
financeiro sobre a producio material, tornando os mercados globais ainda mais vulneraveis as

crises especulativas.

A tonalidade do texto ¢ analitica e denuncia as dinamicas de dominagao e controle do
capital financeiro sobre trabalhadores, empresas e até Estados. O esfor¢o em construir um
panorama tedrico robusto sugere uma visao critica da financeirizacao e da globalizacdo como
mecanismos que exacerbam desigualdades. Ha uma clara inclinagdo ideoldgica que privilegia
uma visdo marxista ou neo-marxista, evidenciada pela escolha dos autores ¢ pela €nfase nas
contradi¢gdes do capitalismo, com um discurso que se alinha com uma critica anticapitalista,
questionando a concentragdo de poder e riqueza, bem como os efeitos perversos do sistema

financeiro global.



Apesar de bem fundamentado, o texto apresenta uma perspectiva unilateral,

priorizando apenas os aspectos negativos do capitalismo sem discutir possiveis avangos ou
alternativas concretas, com a auséncia de outros pontos de vista, que limita a amplitude do
debate, e assim deixando em segundo plano as abordagens que poderiam explorar solu¢des ou
adaptacdes dentro do sistema atual. Ainda assim, o texto cumpre seu objetivo de oferecer uma
base tedrica solida para discutir a financeirizacdo e a globalizagdo, podendo expandir sua
eficacia ao incluir contrapontos ou explorar de maneira mais detalhada caminhos para superar

as contradigdes apresentadas.

A andlise critica das contradi¢des do capitalismo contemporaneo revela como a
dominag¢do do capital transnacional sobre os Estados nacionais tem gerado impactos
estruturais que intensificam as desigualdades economicas, a crise ambiental e a precarizacao
do trabalho. Esse dominio se manifesta através da influéncia das grandes corporagdes
multinacionais, que ditam politicas econdmicas e sociais em escala global, resultando na
perda de autonomia dos Estados nacionais. Como aponta Chesnais (1996, p. 25), a
financeirizagdo da economia fortaleceu o poder das grandes empresas dos paises centrais
sobre as economias periféricas, ampliando as desigualdades e reproduzindo hierarquias

coloniais sob novas formas.

A crise ambiental, por sua vez, ¢ uma das contradi¢des centrais do capitalismo, ja
que a busca incessante pelo lucro leva a superexploracdo dos recursos naturais, sem
considerar os limites ecoldgicos do planeta. Como argumenta O’Connor (2006, p. 12), o
capitalismo cria sua “segunda contradicdo”, ao minar suas proprias condi¢des de existéncia ao
destruir a natureza, a forga de trabalho e a infraestrutura publica, essenciais para a reproducgao
do sistema, onde essa crise se expressa em mudancas climaticas, desmatamento, polui¢do dos
oceanos ¢ extingao de espécies, fendmenos impulsionados pela logica produtiva que prioriza o

curto prazo e a acumulagdo de capital.

De acordo com Leher (2010, p. 47), a economia capitalista além de explorar os
trabalhadores e os ecossistemas, ela promove uma légica predatoria insustentavel, onde o
autor destaca a utilizag¢do intensiva de recursos naturais como uma caracteristica estrutural do
sistema, questionando a viabilidade de industrias como a automobilistica, que dependem de
combustiveis fosseis, e alertando para os impactos dos agrocombustiveis, que muitas vezes
substituem a producdo de alimentos pelo cultivo de matéria-prima para energia, agravando a

fome e o0 desmatamento.



A precarizacdo do trabalho, outro elemento central na crise do capitalismo

contemporaneo, estd diretamente relacionada ao dominio das corporacdes transnacionais ¢ a
expansao do neoliberalismo. Segundo Harvey (2011, p. 89), a reestruturagdo do mercado
global resultou na deterioragdo das condicdes trabalhistas, com a substituicao de empregos
formais por contratos flexiveis, terceirizagdo e informalidade. O autor explica que esse
processo ndo ¢ um desvio do capitalismo, mas sim uma estratégia planejada, na qual o
enfraquecimento dos direitos trabalhistas aumenta a margem de lucro das empresas, ao

mesmo tempo em que reduz o poder de negociagdo da classe trabalhadora.

As desigualdades sociais, especialmente as de género, e o desemprego cronico sao
identificados como contradi¢des estruturais do capitalismo contemporaneo, evidenciando a
concentragdo de riqueza e a exclusdo de amplas parcelas da populacdo do acesso a recursos
basicos. Segundo Fraser (2013, p. 159), a economia capitalista sempre operou por meio da
dupla exploracdo: a do trabalho remunerado, que ocorre no mercado, ¢ a do trabalho ndo
remunerado, realizado majoritariamente por mulheres no espago doméstico. Assim, a
desigualdade de género ndo ¢ um fendmeno isolado, mas intrinsecamente ligado a dindmica

de acumulacao do capital, perpetuando-se por meio da divisdao sexual do trabalho.

No que diz respeito ao desemprego cronico, Harvey (2014, p. 122) argumenta que a
precarizagdo do trabalho e a fragmentacdo da classe trabalhadora sdo elementos-chave da
estratégia neoliberal, que busca reduzir os custos da forca de trabalho e maximizar os lucros
das corporagdes. O autor aponta que o exército industrial de reserva, conceito originalmente
desenvolvido por Marx, ¢ ampliado no capitalismo globalizado, criando um contingente
permanente de trabalhadores desempregados ou subempregados, cuja vulnerabilidade reforca

a exploragdo e limita o poder de barganha da classe trabalhadora.

Além disso, a crise alimentar ¢ um dos reflexos das contradi¢cdes desse sistema.
Teixeira (2009, p. 87) discute o controle das grandes corporagdes sobre a produgao global de
alimentos, destacando como esse dominio aprofunda a inseguranga alimentar nos paises
periféricos. A crescente financeirizacdo da agricultura, aliada a especulacdo sobre
commodities agricolas, faz com que o preco dos alimentos basicos seja determinado pelo
mercado financeiro ¢ nao pela necessidade das populagdes, tendo como resultado, a fome e a
desnutricdo como problemas agravados pela 16gica da acumulagdo capitalista, que prioriza o

lucro das multinacionais em detrimento do direito fundamental a alimentagao.



Me¢észaros (2011) argumenta que essas contradicdes exigem solugdes urgentes e

aponta o combate ao consumismo como forma de resisténcia ao sistema capitalista,
destacando que a logica do consumo exacerbado esta diretamente relacionada a reproducao do
capital e a perpetuacdo das desigualdades sociais. Para o autor, o capitalismo contemporaneo
cria necessidades artificiais, convertendo individuos em consumidores passivos, cujo
comportamento ¢ moldado por interesses mercadoldgicos e pela expansdo das grandes
corporagdes. Como aponta Bauman (2008, p. 60), o consumo se tornou um critério
fundamental de pertencimento social, e aqueles que ndo conseguem atender a esse padrao sdo

marginalizados, evidenciando o papel excludente do sistema.

A critica também se estende a relagdo entre corporagdes transnacionais € economias
locais, onde os interesses das grandes empresas dos paises centrais frequentemente se
sobrepdem as necessidades das populagdes periféricas. Harvey (2005, p. 76) explica que o
neoliberalismo global opera por meio da desregulamentacdo dos mercados e da privatizagdo
de setores estratégicos, garantindo o dominio das multinacionais sobre as economias
nacionais; € no caso da América Latina, essa dindmica se manifesta na dependéncia
econdmica em relacao aos Estados Unidos e as institui¢des financeiras internacionais, como o
Fundo Monetario Internacional (FMI) e o Banco Mundial, que impdem politicas de ajuste

estrutural prejudiciais aos paises periféricos.

Esse cendrio pode ser exemplificado pela influéncia dos Estados Unidos sobre o
Brasil durante o desgoverno de Jair Bolsonaro, quando as relagdes comerciais foram alinhadas
aos interesses norte-americanos, em detrimento de parcerias estratégicas com outras nagdes.
Segundo Bresser-Pereira (2020, p. 42), a politica externa brasileira nesse periodo reforgou a
submissdo econdmica e diplomatica aos Estados Unidos, resultando no enfraquecimento de
blocos regionais como o MERCOSUL e a UNASUL. Além disso, Ricupero (2021, p. 89)
argumenta que a agenda ultraliberal adotada pelo desgoverno Bolsonaro favoreceu a abertura
indiscriminada da economia brasileira, beneficiando empresas estrangeiras em setores
estratégicos, como a mineracdo e o agronegdcio, enquanto reduzia o incentivo a industria

nacional.

Como observa Chomsky (2019, p. 113), a relagdo entre os Estados Unidos e os
paises latino-americanos historicamente se baseia em um modelo de dominacdo econdmica e
politica, no qual governos alinhados aos interesses norte-americanos siao incentivados,

enquanto politicas de soberania econdmica e desenvolvimento independente sdo vistas como



ameagas; € no caso brasileiro, essa dindmica se traduziu na dependéncia tecnologica e

industrial, além do enfraquecimento de politicas publicas voltadas para a redugdo das

desigualdades sociais.

Embora a analise seja robusta, o texto se concentra em uma Visdo
predominantemente critica, sem explorar alternativas concretas ou contrapontos, o que limita
a amplitude do debate, no entanto, cumpre o objetivo de problematizar as dindmicas do

sistema capitalista e seus impactos nas esferas sociais, econdmicas ¢ ambientais.

A andlise do texto articula trés eixos principais, criticando o neoliberalismo e suas
consequéncias, onde o primeiro eixo destaca a capacidade adaptativa do capital diante das
crises, utilizando estratégias que oferecem solugdes tempordrias, mas geram novos problemas.
Como aponta Harvey (2005, p. 12), o neoliberalismo se consolidou como uma resposta
politica a crise do capital nos anos 1970, promovendo reformas estruturais que visavam
restaurar as taxas de lucro das grandes corporagdes por meio da reducdo da intervengdo
estatal, cortes em gastos sociais, privatizacdes e desregulamentacdo dos mercados, onde
embora essas medidas sejam apresentadas como incentivos ao crescimento econdmico,

resultaram no enfraquecimento de politicas publicas e no aprofundamento das desigualdades

sociais e econdmicas.

Nesse contexto, a financeirizagdo da economia desempenhou um papel crucial,
conforme aponta Chesnais (1996, p. 67), ao transformar o capital produtivo em capital
ficticio, favorecendo a especulagdo e a concentragdo de riqueza em detrimento do
investimento na economia real, em que essa tendéncia reforcou o predominio do setor
financeiro sobre o setor produtivo, ampliando a instabilidade econdmica e tornando os paises

periféricos mais vulneraveis as crises globais.

O conceito de "exército de reserva" de trabalhadores, desenvolvido por Marx (2013,
p. 534) em O Capital, e aprofundado por Harvey (2005, p. 162), ¢ central para a compreensao
dos impactos das reformas neoliberais. A flexibilizacdo das relagdes de trabalho, aliada a
exclusdo de direitos trabalhistas e ao enfraquecimento sindical, cria uma massa de
trabalhadores vulneraveis, cujo crescimento continuo permite que o capital pressione salarios
para baixo e intensifique a exploracao da for¢a de trabalho. Como ressalta Antunes (2006, p.
83), o neoliberalismo intensificou esse processo, promovendo formas de trabalho precario,

como o trabalho intermitente e os contratos temporarios, resultando na deterioracdo das



condigdes laborais € no aumento da informalidade.

Essa logica também se relaciona a crise do Estado de bem-estar social, analisada por
Gorz (1982, p. 28), que discute como a crescente desregulamentagdo do mercado de trabalho,
aliada ao desmonte das politicas publicas, leva a uma sociedade em que o pleno emprego se
torna uma excecdo, ¢ ndo a regra. A substitui¢do da protegdo social pela responsabilizagdo
individual reflete uma caracteristica central do neoliberalismo, que transfere os riscos e custos

da crise econOmica para os trabalhadores, enquanto preserva os interesses do capital.

A formagdo de uma burguesia transnacional ¢ um fendmeno caracteristico da
globalizacdo econdmica, impulsionado pela expansdo das multinacionais e pela reestruturacao
produtiva promovida pelo neoliberalismo. Como apontam Robinson e Harris (2000, p. 18),
essa burguesia transnacional ndo estd mais vinculada a um unico Estado-nagao, mas opera em
uma escala global, alinhada aos interesses do capital financeiro e das grandes corporagdes
transnacionais. A reestruturacao produtiva, ao redistribuir cadeias de producao e flexibilizar
mercados de trabalho, favorece essa elite econdmica, aprofundando as desigualdades entre os
paises centrais e periféricos. A desconcentracao da indlstria automobilistica no ABC Paulista,

por exemplo, reflete os impactos desse processo apresentado.

Como analisado por Diniz e Crocco (1995, p. 79), a politica de liberaliza¢ao
econdmica e a "guerra fiscal" entre estados brasileiros contribuiram para a dispersdo da
producdo industrial, atraindo investimentos para novas regides por meio de incentivos fiscais,
resultando em desemprego em massa e precarizagao regional. O fechamento de fabricas e a
migracao de industrias para estados com menores custos trabalhistas ilustram como a logica

da competitividade globalizada enfraquece os mercados locais e desestabiliza trabalhadores.

A critica de Mészaros (2002, p. 57) sobre a mundializagdo do capital destaca que
essa dinamica gera desemprego estrutural, precarizagdo do trabalho e aprofundamento da
desigualdade social. O autor argumenta que o neoliberalismo exacerba a contradigdo entre
capital e trabalho, deslocando a produgdo para locais onde a exploragdo da mao de obra pode
ser mais intensa e os custos operacionais reduzidos. Essa logica agrava o endividamento das
populagdes mais vulneraveis, pois o acesso ao crédito € ao consumo se tornam alternativas

para compensar a perda de empregos ¢ a redugdo da renda real.

Chesnais (1996, p. 143), por sua vez, analisa como a financeirizagdo da economia

resultou na concentragdo do poder econdmico nas maos de institui¢cdes financeiras globais. A



liberalizagdo e a desregulamentagdao dos mercados permitiram que esses agentes se tornassem

os principais controladores da economia mundial, enfraquecendo a soberania dos Estados
nacionais. Como observa Harvey (2005, p. 89), a dependéncia dos governos em relagdo aos
fluxos de capital internacional limita suas capacidades de intervencdo econdmica e social,

tornando-os reféns das expectativas do mercado financeiro.

O texto destaca como o modelo econdmico neoliberal resulta na concentragdo de
renda, na precarizagdo do trabalho e na transferéncia dos custos das crises para os
trabalhadores, fortalecendo a dominagdo financeira global, consolidando a dependéncia dos
paises periféricos em relacdo ao capital transnacional. Nesse contexto, a educagao financeira ¢
frequentemente apresentada como uma solugdo para os problemas do endividamento e da

instabilidade econOmica.

No entanto, Guttmann (2016, p. 52) critica a forma como a educagdo financeira tem
sido utilizada como um instrumento para responsabilizar individualmente os trabalhadores
pelos efeitos das crises estruturais do capitalismo, ao enfatizar a necessidade de planejamento
e consumo consciente, sem considerar as desigualdades estruturais, onde essa abordagem
reforga a logica neoliberal e ignora as limitagdes econdmicas impostas pela precarizacao do

trabalho e pela concentragdo de renda.

Por outro lado, Dowbor (2017, p. 134) propde uma abordagem alternativa, baseada
em sistemas locais de financiamento, inspirados em modelos como o alemdo, mostrando que
na Alemanha, os bancos locais desempenham um papel central no apoio as pequenas e médias
empresas, promovendo um desenvolvimento econdmico mais equilibrado e menos
dependente dos grandes conglomerados financeiros internacionais. Esse modelo contrasta
com a estrutura predominante no Brasil e em outros paises periféricos, onde o sistema
bancario estd concentrado em poucas institui¢cdes, que priorizam o financiamento das grandes

corporacgdes ¢ a especulacdo financeira, em detrimento da economia real.

A andlise critica de Lapavitsas (2013, p. 89) reforca essa perspectiva, ao demonstrar
como a financeirizacdo da economia deslocou a intermediagdo bancaria do financiamento
produtivo para a especulacao e a extracdo de renda da populagao por meio de juros abusivos e
tarifas bancarias, ¢ sendo assim, a proposta de Dowbor (2017) busca resgatar uma logica
financeira mais vinculada ao desenvolvimento local, reduzindo a vulnerabilidade econdmica

das pequenas empresas ¢ fortalecendo a autonomia das economias periféricas.



No entanto, a educagdo financeira no Brasil estd alinhada aos interesses do capital

internacional, promovendo o conformismo, ao invés da transformacao social, € com isso o
autor defende a necessidade de repensar esse modelo, integrando-o a um projeto de mudanga

estrutural que questiona os fundamentos neoliberais.

J4

O sistema financeiro brasileiro ¢ amplamente criticado por seu carater altamente
concentrado e rentista, favorecendo um pequeno numero de institui¢des financeiras em
detrimento da populagao. Segundo Dowbor (2017, p. 86), os cinco maiores bancos controlam
mais de 80% do crédito e das transagdes financeiras do pais, criando um ambiente de
cartelizacdo que impoe altas taxas de juros e tarifas bancarias a populagdo, concentrando
riqueza e refor¢ando as desigualdades socioecondmicas, tornando o sistema financeiro uma

das principais barreiras ao desenvolvimento econdmico inclusivo.

Um dos aspectos mais problematicos desse cenario € o crescimento descontrolado do
endividamento da populagdo, impulsionado principalmente pelo crédito consignado, muito
embora essa modalidade tenha sido criada para oferecer taxas de juros mais baixas em
comparagdo com outras linhas de crédito, Lavinas (2017, p. 56) destaca que o
superendividamento tornou-se uma realidade para milhdes de brasileiros, especialmente entre
aposentados e beneficidrios de programas sociais, que comprometem uma parte significativa
de sua renda para o pagamento de empréstimos, onde esse fendomeno reflete um modelo de
exploragdo financeira, no qual os bancos lucram com a vulnerabilidade econdémica da

populagao.

Além disso, a politica monetéria brasileira historicamente mantém taxas de juros
extremamente elevadas. Belluzzo e Almeida (2002, p. 98) argumentam que o Brasil opera sob
um paradigma rentista, no qual a taxa de juros ¢ utilizada como um mecanismo de
transferéncia de renda para o setor financeiro; e se realizando a comparagdo com outros
paises, Dowbor (2020, p. 113) ressalta que as taxas praticadas no Brasil estdo entre as mais
altas do mundo, tornando o crédito inacessivel para grande parte da populacdo e dificultando

o crescimento da economia produtiva.

Outro ponto crucial ¢ a revogagao de mecanismos de controle sobre as taxas de juros,
que favoreceu os bancos e ampliou a desigualdade financeira. Chesnais (2016, p. 72) explica
que a desregulamentacdo do sistema financeiro global permitiu que bancos e fundos de

investimento se tornassem atores dominantes na economia, sem qualquer compromisso com a



reducdo das desigualdades sociais. No Brasil, essa logica aprofundou a financeirizagdo da

economia, transformando o setor bancario em um verdadeiro "cassino financeiro", onde a

especulagdo e a cobranga abusiva de juros substituem o financiamento ao setor produtivo.

A mobilizacdo popular e a educagdo financeira critica sdo apresentadas como
estratégias fundamentais para enfrentar o endividamento massivo e as desigualdades
estruturais aprofundadas pelo sistema financeiro. Segundo Dowbor (2017, p. 132), a
financeiriza¢ao da economia transformou o crédito em um instrumento de dominagao, onde as
instituicdes financeiras lucram sobre a vulnerabilidade econdomica das familias, perpetuando
um ciclo de dependéncia, e sendo assim, a educacdo financeira deve ir para além da gestao
individual do dinheiro, na tentativa de promover uma compreensdo sistémica do
funcionamento da economia e incentivando a mobilizacao social por reformas que regulem o

setor financeiro.

A critica ao rentismo e a logica da especulagdo financeira também ¢ abordada por
Chesnais (2016, p. 85), que argumenta que o setor bancario global prioriza a valorizagdo do
capital em detrimento do investimento produtivo, contribuindo para o agravamento das
desigualdades sociais. No Brasil, essa realidade se manifesta por meio da concentracdo de
lucros exorbitantes nos grandes bancos, enquanto a populagdo enfrenta taxas de juros abusivas
e restricdo ao crédito acessivel. Belluzzo e Almeida (2002, p. 101) reforgam essa perspectiva
ao destacar que o modelo rentista desvia recursos que poderiam ser usados para investimentos

produtivos, aprofundando a estagna¢do econdmica e a exclusao social.

A necessidade de uma educagdo financeira critica também ¢ ressaltada por Freitas e
Grisci (2018, p. 47), que argumentam que a abordagem tradicional da educacgdo financeira
muitas vezes culpabiliza o individuo pelo seu fracasso financeiro, sem considerar as estruturas
sistémicas que limitam o acesso a oportunidades econdmicas, € nesse sentido, somente uma
educacgao financeira transformadora ¢ capaz de desmistificar as praticas do sistema bancario,
tornar mais claras as taxas de juros e encargos financeiros, e consequentemente incentivar

uma postura ativa da populagdo na fiscalizacdo e exigéncia de mudangas regulatorias.

A falta de transparéncia no setor bancario ¢ outro obstaculo significativo, como
Lavinas (2017, p. 68) explica que muitos consumidores ndo compreendem plenamente os
produtos financeiros que contratam, os tornando vulneraveis a praticas abusivas de crédito,

onde este desconhecimento sobre sistemas de amortizagdo, taxas efetivas e encargos ocultos



resulta em decisoes financeiras desvantajosas para as familias, ampliando seu endividamento.

Como solugao, Dowbor (2020, p. 119) propde um modelo de educacao financeira acessivel e
voltado para a protecdo do consumidor, com regulamentacao clara sobre a comunicagao dos

bancos e programas publicos de orientagdo financeira.

O discurso busca sensibilizar o leitor para a necessidade de reformas estruturais no
sistema financeiro, promovendo a conscientizagdo da populagdo sobre os riscos da
manipulagdo financeira e sugerindo que a mobilizacao popular, aliada a educagdo financeira,
seja essencial para construir um sistema financeiro mais justo e equilibrado, que promova o

desenvolvimento coletivo em vez de beneficiar apenas uma minoria.

A educagdo financeira, no contexto neoliberal, transfere a responsabilidade sobre o
endividamento para o individuo, a0 mesmo tempo em que ignora fatores estruturais, como
desemprego e baixa renda, que afetam a situa¢do econdmica de muitas pessoas. Esse modelo
de responsabilizacdo individual é criticado por ndo tratar as causas mais profundas do
endividamento e da desigualdade social. A inser¢do da educagdo financeira no curriculo
escolar, com programas como a Estratégia Nacional de Educacdo Financeira (ENEF), ¢ vista
como um reflexo da agenda neoliberal, que busca formar individuos mais adaptados ao
capitalismo, sem promover uma analise critica das estruturas de poder que sustentam esse

sistema.

Embora programas como a ENEF tenham um impacto limitado, seu objetivo nunca
foi promover uma transformagdo profunda nas relagdes sociais e econOmicas, mas
simplesmente em ajustar os comportamentos dentro dos pardmetros do capitalismo. A
educacdo financeira, portanto, ¢ apresentada como uma ferramenta que reforga o status quo e
perpetua a ideologia consumista, sem questionar a origem das desigualdades e a exploracao

dos recursos naturais.

Ao destacar a superficialidade dessas iniciativas, o texto sugere que a educacao
financeira deveria ser utilizada de forma mais critica, com o intuito de conscientizar os
individuos sobre como gerenciar suas finangas pessoais, mas principalmente sobre as
condigdes que geram o consumismo € o superendividamento dentro do contexto global do

capitalismo.

O texto critica a forma como a educacao financeira ¢ utilizada como uma adaptagao

ao sistema capitalista, apontando que, embora tenha o potencial de ser uma ferramenta de



emancipacao, ela ¢ limitada quando ndo questiona as causas estruturais do consumismo e da

desigualdade social, sugerindo que a educacao financeira deveria ser parte de uma abordagem
mais ampla que critique as condi¢des sociais € econOmicas existentes, € nao simplesmente

servir como um mecanismo de controle e adaptacdo ao capitalismo neoliberal.

No mais, o texto parte da hipotese inicial de que a educacdo financeira poderia ser
uma ferramenta para combater o fetiche do consumo e reduzir o endividamento das pessoas,
no entanto, a analise conclui que, na pratica, a educacao financeira, tal como ¢ aplicada no
Brasil, ndo consegue cumprir esse papel, pois ela ¢ apresentada como um paliativo para os
efeitos do sistema capitalista, mas ndo como um mecanismo de transformacdo social. A
educacdo financeira, ao invés de questionar o sistema de consumo e a exploracdo das classes
trabalhadoras, prepara os individuos para se adaptar as exigéncias do mercado de trabalho,

perpetuando a logica capitalista e a manutencao da ordem social existente.

Na tese de titulo: Potencialidades da educac¢do financeira um estudo sobre o
letramento financeiro do estudante que cursa a licenciatura em Matemadtica usando sequéncias
de atividades apresenta uma analise discursiva embasada em conceitos da Ecologia Didatica,
articulando os desafios da inclusdo da Educagdo Financeira (EF) nos sistemas de ensino
brasileiros, sendo estruturado a partir de problematizagdes, o discurso investiga como a EF ¢
proposta no curriculo escolar e na formacdo de professores (as) de Matematica,
fundamentando-se em referenciais tedricos, documentos oficiais e na Estratégia Nacional de

Educacao Financeira (ENEF).

A abordagem da "Ecologia do Didatico", inspirada nos estudos de Chevallard (1991)
e na teoria da transposicdo didatica, permite analisar como a Educagdo Financeira (EF) se
insere nos curriculos escolares e materiais didaticos. Segundo Chevallard, a transposicao
didatica envolve a transformacao de um saber cientifico ou socialmente valido em um saber
escolar, adaptado as necessidades pedagogicas. No caso da EF, essa transposicdo ocorre de
forma assimétrica, uma vez que o contetido frequentemente se distancia de uma abordagem
critica e sistémica da economia, priorizando um viés individualista e comportamentalista,

como apontam Freitas e Grisci (2018, p. 47).

O conceito de "habitat" e "nicho" dos saberes matematicos, conforme proposto por
Bosch e Gascon (2006, p. 125), complementa essa andlise ao evidenciar que os conteudos de

EF, ao serem inseridos no ensino de matematica, nem sempre encontram um espaco adequado



para seu desenvolvimento critico. Em muitos casos, a EF ¢ tratada apenas como um conjunto

de calculos financeiros, limitando-se ao ensino de juros compostos € porcentagem, sem
explorar suas implicacdes socioeconomicas. Essa redugdo didatica refor¢a o que Dowbor
(2017, p. 98) chama de "pedagogia da conformidade", onde a educagdo se torna uma
ferramenta de adapta¢do ao sistema vigente, em vez de estimular uma compreensao critica das

desigualdades economicas.

O tensionamento entre a presenga oficial da EF na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e a auséncia de mudangas estruturais nos curriculos escolares reflete uma
contradi¢do presente na politica educacional brasileira. A BNCC (Brasil, 2018) reconhece a
EF como um tema transversal, especialmente na area de matematica, destacando sua
importancia para a formacao cidada. No entanto, como observam Fonseca e Nogueira (2021,
p. 77), essa inclusdo nao se traduz em mudancas efetivas na pratica docente, devido a falta de
formacao inicial e continuada para professores (as) trabalharem com o tema de maneira critica

e contextualizada.

Essa lacuna ¢ particularmente evidente em escolas publicas, onde recursos
pedagdgicos sdo escassos € a EF muitas vezes se limita a disponibilizacdo de materiais
produzidos pelo setor financeiro, que reforgam a logica da responsabilizagdo individual pelo
sucesso economico. Como aponta Gentili (1995, p. 54), politicas educacionais inspiradas no
neoliberalismo frequentemente incorporam tematicas progressistas sem alterar suas estruturas,

resultando em uma mudanca aparente, mas sem transformacao real do ensino.

A analogia com a ecologia bioldgica proposta no texto ¢ uma forma de destacar a
complexidade do ambiente educacional e sua relacdo com a Educagdo Financeira (EF), onde a
utiliza¢do da ecologia como metafora para os "ecossistemas da Matematica" visa categorizar
diferentes saberes (matematicos e financeiros) € como esses saberes interagem dentro do
espago escolar, o contexto profissional € o "noosferiano" (termo cunhado por Vladimir
Vernadsky para designar o espago do conhecimento humano). Assim como na biologia, onde
os ecossistemas dependem de interacdes complexas entre organismos € seu ambiente, no
contexto educacional, a EF também enfrenta desafios para se alimentar e se consolidar, no
que se refere a "necessidade trofica" de ganhar reconhecimento e sustento dentro do curriculo

escolar.

De acordo com Chevallard (1991), a transposi¢ao didatica ¢ fundamental para



entender como um saber cientifico, no caso, a Educa¢ao Financeira, é transformado em saber

escolar, ou seja, em outras palavras, a EF precisa de uma transposi¢do cuidadosa para se
tornar um componente legitimo e relevante dentro do ecossistema educacional, em que essa
analogia ajuda a refletir sobre como o ensino da EF depende de um equilibrio entre os
diferentes fatores que compdem o ambiente escolar, como o saber matematico, as questdes

sociais e culturais e as necessidades pedagdgicas.

Contudo, como apontado no texto, a Estratégia Nacional de Educagdo Financeira
(ENEF), apesar de apresentar avangadas conquistas como a promog¢ao do consumo ético, tem
sido criticada por seu cardter limitado e instrumental. Fontes como Silva (2015) e Grisci
(2017) indicam que, embora a ENEF busque promover a educacdo financeira como
competéncia basica, ela se concentra excessivamente em aspectos técnicos € pragmaticos,
como o controle de or¢amento pessoal e a conscientizagdo sobre a poupanca. Essa visdo ¢
frequentemente distorcida, pois se alinha mais com a formacdo de consumidores racionais e
menos com uma formacdo critica, que desafiaria as estruturas sociais € econdmicas mais

amplas que perpetuam desigualdades.

A critica central, conforme apresentada no texto, ¢ que a ENEF ndo aborda questdes
criticas como o endividamento estrutural, as disparidades econdmicas e as causas sociais do
consumo, em vez disso, ela visa apenas educar os individuos para serem consumidores
"responsaveis", enquanto ignora as condi¢des mais amplas que tornam dificil para muitos
acessar ou aplicar efetivamente o que aprendem na escola sobre financas pessoais. Mészaros
(2011) argumenta que esse tipo de formacao limitada no campo da Educa¢do Financeira ndo
desafia o status quo econOmico e, portanto, falha em promover mudangas estruturais

significativas.

O autor também observa que o carater da EF, ao se concentrar na independéncia
financeira, ignora as realidades socioeconomicas dos (as) estudantes, particularmente os (as)
das classes populares, que sdo mais vulneraveis ao endividamento devido a falta de recursos e
a alta taxa de juros. Segundo Teixeira (2009), a financeirizacdo da economia brasileira cria
uma situag¢do de dependéncia econdmica, onde o individuo, embora educado financeiramente,

se V€ preso a um sistema de consumo e crédito altamente explorador.

Ressalta-se a importincia de aproximar a EF das realidades sociais e econdmicas dos

(as) estudantes, propondo que os contetidos sejam contextualizados e integrados as



experiéncias cotidianas, como também a necessidade de parcerias publico-privadas para

promover uma EF voltada para a cidadania e a justi¢a social, indo além do foco no consumo.

O discurso problematiza a integracao da EF nos curriculos escolares, apontando para
a dissociacdo entre os conteudos matematicos e os contextos financeiros reais, onde
documentos como a BNCC e os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) sdo analisados
como promotores da transversalidade, mas sdo criticados pela abordagem tradicional centrada
em exercicios de Matematica Financeira, insuficiente para formar cidaddos financeiramente
letrados. A pesquisa de Kistemann Jr. (2011) reforca que o ferramental matematico isolado

ndo empodera consumidores na tomada de decisdes financeiras.

O texto propde repensar o ensino de Matematica, adotando estratégias investigativas
€ mapas conceituais para promover engajamento em temas como juros, consumo e
sustentabilidade, dando destaque a necessidade de formagdo para os (as) professores (as)
como elemento crucial para integrar a EF as praticas pedagogicas, alinhando diretrizes

curriculares as demandas sociais contemporaneas.

A EF deve ser orientada por valores que integrem aspectos sociais, culturais e éticos,
promovendo o exercicio pleno da cidadania e questionando modelos que subordinam a
educacdo aos interesses do mercado financeiro, visto que a EF nas escolas evidencia uma
abordagem normativa e técnica, articulando a BNCC e o Referencial Curricular de Minas
Gerais (CRMG) como instrumentos de conformidade entre as orientagdes nacionais e
estaduais. E sendo assim, o texto apresenta uma visao propositiva, defendendo a formacao de
professores (as) reflexivos (as) e preparados (as) para mediar o conteudo de forma critica e
significativa, promovendo praticas educativas que transcendam a sala de aula e fomentem

uma cidadania financeira ativa e critica.

A reflexdo sobre a importancia da contextualizacao e da criticidade no ensino da
Educacao Financeira (EF) revela um movimento crescente em dire¢ao a formagao de cidadaos
(as) financeiramente letrados (as) e engajados (as), realizando a integra¢do de tematicas como
consumo ético, economia doméstica e desigualdade social sendo fundamental para criar uma
compreensdo mais ampla das realidades econdmicas que os (as) estudantes enfrentam em suas
vidas cotidianas, indo além dos conceitos técnicos de matematica financeira. Nesse sentido, o
letramento financeiro, como apontado por Figueiredo e Rivas (2016), deve envolver a

capacidade de analisar criticamente o sistema financeiro e tomar decisdes responsaveis em



contextos variados, desde o orcamento pessoal até questdes globais de consumo e produgao.

Embora a BNCC proponha uma abordagem integradora e transdisciplinar para a
Educacao Financeira, um desafio crucial que se coloca ¢ a adaptacdo da linguagem
matematica ao contexto vivido pelos (as) estudantes, onde muitos (as) estudantes,
especialmente aqueles (as) em contextos de vulnerabilidade social, podem ndo ter uma
compreensdo pratica de conceitos como juros compostos, parcelamento de dividas ou
investimentos financeiros, o que dificulta a aplicabilidade desses conhecimentos no seu
cotidiano. Conforme observado por Kistemann Jr. (2011), o ensino de matematica financeira
isolada sem a devida contextualizagdo social e econdmica ndo contribui efetivamente para o
empoderamento dos (as) estudantes em suas decisdes financeiras. A matematica, nesse
contexto, precisa ser desafiada e contextualizada para que ndo se torne um exercicio mecanico
de calculos, mas uma ferramenta para que os (as) estudantes possam entender e reagir as suas

condi¢des financeiras.

Por outro lado, o desenvolvimento de habilidades académicas ¢ sociais, conforme
mencionado, ¢ um dos pilares do uso da Matemadtica no contexto da Educacdo Financeira, ao
se trabalhar questdes de economia doméstica, planejamento financeiro e consumo ético, os
(as) estudantes sdo instigados (as) a refletir sobre suas escolhas financeiras sob a otica da
racionalidade econdmica, mas principalmente pela Otica da ética e justica social. Segundo
Silva (2015), essa abordagem integra aspectos de educagdo ética e politica, sendo
fundamental para formar cidaddos (as) que nao s6 entendam a légica do consumo, mas que

consigam perceber e exercer a sua responsabilidade social e ambiental.

A participacdo ativa dos (as) estudantes no processo de aprendizagem € outro ponto
crucial para o sucesso dessa abordagem pedagodgica. Santos (2018) argumenta que, para a
educagdo financeira ser efetiva, ela deve ser interativa e dinamica, fazendo com que o (a)
estudante seja convidado (a) a refletir sobre sua realidade financeira, e assim construa
conhecimentos praticos que se relacionem com suas experiéncias e aspiracdes. A participagdo
ativa implica também em um espacgo pedagogico que valorize as experiéncias socioculturais
dos (as) estudantes, proporcionando debates criticos sobre o sistema financeiro e suas

consequéncias sociais € economicas.

A Educagdao Matematica Critica (EMC) no contexto da formacao cidada enfatiza a

utilizagdo da Matematica como ferramenta critica para entender e questionar questdes sociais,



econOmicas e ambientais, € nesse sentido, atividades que conectam conceitos matematicos a

problemas reais, como o Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) ¢ a inflagdo, ilustra como
a matematica pode ser utilizada de forma interdisciplinar para abordar questdoes fundamentais

da sociedade.

A anélise do IDH, ao trabalhar com médias aritmética e geométrica, permite que os
(as) estudantes aprendam sobre as metodologias de céalculo e questionem as implicagdes
sociais e politicas desses indices. Como observa Freitas (2015), a matematica, quando
aplicada ao contexto social, “deixa de ser uma abstracdo para se tornar uma ferramenta de
analise critica das condig¢oes de vida e dos direitos dos cidaddos”. Nesse sentido, a analise dos
limites dos indicadores de desenvolvimento por meio de atividades que utilizam célculos
matematicos permite aos/as estudantes refletir sobre desigualdades estruturais presentes nas
areas de saude, educacdo e economia, questionando se os indices realmente refletem as

condi¢des vividas pelas populagdes mais vulneraveis.

A oficina que aborda inflagdo e seu impacto no or¢camento doméstico, utilizando
conceitos de porcentagem e variagdo percentual, ¢ um exemplo de como a matematica
financeira pode ser aplicada para tomar decisdes praticas, onde esse tipo de atividade conecta
0o conhecimento matematico ao cotidiano dos (as) estudantes, permitindo que eles
compreendam as consequéncias diretas da inflacdo em suas vidas. Santos e Almeida (2017)
destacam que a educacdo matematica critica precisa capacitar os (as) estudantes a tomar
decisdes informadas sobre seu consumo e planejamento financeiro, sendo a matematica um

instrumento essencial nesse processo de empoderamento.

A centralidade da EMC no discurso pedagogico, ao promover uma formacao cidada
critica, sublinha que a matematica ndo deve ser vista como um conjunto de habilidades
técnicas, mas apreciada como uma ferramenta para interpretar € propor solugdes para os
problemas da sociedade, onde ao integrar temas sociais € econdmicos, a Matematica se torna
um campo de reflexdo sobre questdes como desigualdade social, pobreza, o acesso a servigos
publicos e a justica economica. De acordo com Macedo (2019), a EMC visa construir saberes
criticos, capazes de compreender as relagdes de poder que influenciam as dinamicas sociais e

de propor alternativas para a transformacao social.

A andlise do processo de ensino-aprendizagem, ao adotar a Teoria das Situagdes

Didaticas (TSD) de Brousseau, oferece uma base s6lida para compreender a interagdo entre o



conhecimento do (a) professor (a), as realidades dos (as) estudantes e a escolha de atividades

pedagdgicas adequadas. Brousseau (2008) define a TSD como um modelo em que o (a)
professor (a) cria situagdes em que os (as) estudantes sdo desafiados (as) a se apropriar de
conteudos matematicos, ajustando suas estratégias conforme os problemas se apresentam. O
modelo ¢ dindmico, enfatizando trés tipos de situacdes dialéticas: acdo, formulacdo e

validacgao.

Na situagdo de agdo, os (as) estudantes se deparam com problemas que demandam
decisdes estratégicas, confrontando o que ja sabem com as exigéncias do problema. Segundo
Brousseau (2008), “a acdo ¢ o primeiro momento da aprendizagem, onde o (a) estudante deve
experimentar, explorar e ajustar sua forma de agir frente a uma situagdo complexa”. No
contexto de juros simples e compostos, por exemplo, os (as) estudantes sao desafiados (as) a
aplicar conceitos matematicos para resolver problemas financeiros reais, permitindo que

experimentem a relevancia da matematica em sua vida cotidiana.

Na situagdo de formulagdo, a troca entre pares torna-se fundamental. Freitas e
Almeida (2013) defendem que a interacdo entre os (as) estudantes, ao explicarem suas ideias e
concepgoes, valida e enriquece a compreensao matematica, onde esse processo se torna ainda
mais visivel quando os (as) estudantes discutem e contrastam suas abordagens para calcular os
juros ou entender as implicagdes de diferentes modelos financeiros, como os juros compostos,
em outras palavras, a matemadtica se configura como uma linguagem que deve ser construida

coletivamente, permitindo a construcao de conhecimento compartilhado.

Na situacao de validagdo, os (as) estudantes justificam suas escolhas e modelos
matematicos, consolidando suas aprendizagens. Brousseau (2008) afirma que a validagdo ¢ o
momento em que os (as) estudantes “integram o que foi aprendido na resolugdo do problema,
conferindo-lhe um valor de verdade”. No caso do célculo de juros compostos, esse momento
se torna essencial, pois os (as) estudantes precisam nao apenas calcular, mas validar suas
respostas por meio de argumentos logicos, além de justificar as implicagdes de suas escolhas

financeiras.

A integracdo de abordagens como a Teoria das Situagdes Didaticas (TSD), a
Educacdao Matematica Critica (EMC) e a Didatica da Formagdo de Objetos (DFO)
potencializa a competéncia critica e argumentativa dos (as) estudantes, onde através de

sequéncias didaticas, os (as) estudantes sdo incentivados a desenvolver habilidades



matematicas, interpretativas e argumentativas, aplicando conhecimentos em contextos reais,

como o empreendedorismo e a gestdo de recursos pessoais.

Problemas como “financiar ou poupar”, por exemplo, mostram que as decisdes
financeiras dependem de prioridades pessoais e de contextos especificos. Santos e Almeida
(2017) reforgam que a matematica financeira pode ser usada para capacitar os (as) estudantes
a tomar decisdes informadas sobre consumo e planejamento, levando em consideracdo suas
realidades econdmicas e sociais, mostrando que esse tipo de problema estimula a criatividade
dos (as) estudantes, exigindo que considerem as alternativas matematicas e as estratégias

pessoais que influenciam suas escolhas.

O texto apresenta uma critica a educagdo tradicional, defendendo que a
experimentacdo no mundo real € essencial para que professores (as) e estudantes desenvolvam
habilidades praticas e reflexivas, enfatizando a interdisciplinaridade e a formacao de um
pensamento matematico conectado a realidade social, promovendo uma educagdo inclusiva e

transformadora.

A proposta pedagogica destacada foca na educagdo financeira e na ética do consumo,
refletindo sobre as consequéncias do comportamento de consumo, especialmente em relagao a
alimentos ultraprocessados ¢ fast food, com atividades estruturadas com base em teorias
educacionais e dialéticas, como as de Skovsmose (2014) e Brousseau (2008), para
desenvolver nos (as) estudantes a capacidade de analisar situagdes de consumo em um

contexto ético, social e financeiro.

O texto aborda a relagao entre praticas de consumo e finangas pessoais, destacando a
importancia de refletir sobre os custos de longo prazo e ndo apenas sobre os gastos imediatos,
ampliando a percepgdo sobre o valor do dinheiro, questionando o impacto das escolhas de
consumo, especialmente aquelas relacionadas a saude, como obesidade, diabetes e
hipertensao. Ao considerar esses custos indiretos, o texto segue a linha de pensamento de
Schwartz (2004), que enfatiza a necessidade de uma educagdo financeira critica que ensine a
gestdo de recursos e que incentive os individuos a refletirem sobre as consequéncias sociais e

éticas de suas escolhas de consumo.

Como afirma Duflo (2012), as escolhas de consumo muitas vezes sao influenciadas
por fatores imediatos, como a publicidade e as necessidades sociais de pertencimento, mas a

educacdo financeira precisa ajudar os individuos a visualizar os efeitos em longo prazo de



suas decisdes, como 0s gastos com saude que surgem de habitos alimentares inadequados,

percebendo que ao conscientizar os (as) estudantes sobre o impacto que gastos com saude
podem ter no orcamento doméstico, o texto coloca a Matematica como ferramenta de reflexdo
e planejamento, permitindo que os (as) estudantes compreendam as implica¢des econdmicas

de escolhas cotidianas.

Além disso, propde uma critica a individualizacdo dos habitos de consumo,
apontando que o mercado muitas vezes impode precos € escolhas que afetam as relagdes
sociais e estruturais, se alinhando com a teoria de Bauman (2008), que argumenta que o
consumo na sociedade contemporanea estd diretamente ligado a uma logica individualista e
efémera, onde os individuos sdo vistos como agentes isolados, sem considerar as implicacdes
sociais de suas agdes. Para Bauman, a énfase na individualizagdo do consumo contribui para o
enfraquecimento das relagdes sociais € para a manutengdo das desigualdades, pois a busca
incessante pelo consumo ndo leva em consideracdo os custos sociais e ambientais desses

habitos.

Além disso, Zelizer (2012) afirma que o consumo tem implicagdes éticas e sociais
que vao além da simples troca de bens e servicos, argumentando que as praticas de consumo
devem ser analisadas a luz de como essas escolhas impactam as relagdes sociais, 0 bem-estar
coletivo e a solidariedade entre os individuos. Nesse sentido, o texto propde que, ao aprender
a lidar com o dinheiro e os recursos financeiros, os (as) estudantes também se tornem mais

conscientes das interacdes sociais e dos efeitos coletivos de suas escolhas economicas.

O texto propde atividades que vao além da memorizagdo de informagdes,
promovendo uma educacdo financeira reflexiva, critica e pratica, que possa contribuir para o
desenvolvimento de consumidores (as) conscientes e informados (as), que tomam decisdes
financeiras responsaveis, com uma abordagem que contextualiza a Matematica em situagdes

reais, destacando a importancia do letramento financeiro na formacao cidada.

Na tese de titulo: Influéncia da Educagdo Financeira na tomada de decisdo dos
estudantes apresenta uma analise detalhada do processo metodologico empregado em um
estudo académico, destacando etapas como delineamento da pesquisa, posicionamento
epistemologico, caracterizagdo dos (as) participantes, delineamento do quase experimento e
aspectos éticos. O delineamento da pesquisa considera trés dimensdes: objetivos (descritiva e

explicativa), abordagem (quantitativa) e procedimento (quase experimento).



Quanto ao posicionamento epistemologico, o estudo adota o poOs-positivismo,

paradigma que admite a existéncia de uma realidade, mas reconhece suas limitagdes de
apreensao devido a fatores humanos e fenomenos intrataveis, € nesse contexto, a objetividade
¢ um ideal regulatorio, e a pesquisa se apoia em multiplos métodos, triangulando dados para

aprimorar a investigacao.

A abordagem metodologica do estudo se fundamenta no quase experimento,
utilizando o design de grupos nao equivalentes, uma estratégia amplamente empregada em
pesquisas educacionais para investigar intervengdes sem a possibilidade de randomizagao
completa dos participantes (COOK; CAMPBELL, 1979). Embora esse design possa estar
sujeito a ameagcas a validade interna, como maturacao, efeitos de selecao e historia, a pesquisa
adotou estratégias mitigadoras, como o Design Duplo Pré-teste e o Design de Comutacao de
Replicacoes, que fortalecem a robustez dos achados (SHADISH; COOK; CAMPBELL,
2002).

O Design Duplo Pré-teste permitiu avaliar se os grupos evoluiram de maneira
diferenciada antes da intervencdo, reduzindo vieses associados a maturacdo e garantindo
maior confiabilidade na comparagcdo entre os grupos. Ja& o Design de Comutagdo de
Replicagdes ofereceu a possibilidade de replicacdo da intervengdo em diferentes momentos, o
que melhora a validade externa ao possibilitar a generalizagdo dos resultados para contextos

mais amplos (WILLIAMS, 2000).

A escolha de uma Unica escola para a aplicacao da pesquisa também se justifica pelo
objetivo de reduzir disparidades contextuais que poderiam impactar os grupos de maneira
distinta. Como apontado por Bryman (2012), a uniformidade do ambiente escolar contribui
para um controle mais rigoroso de varidveis externas, garantindo que os efeitos observados

sejam predominantemente atribuiveis a intervengao em estudo.

No que se referem ao tratamento didatico da educagdo financeira, os estimulos
situacionais foram planejados para abordar aspectos de poupanga e tomada de decisdo
financeira, alinhando-se a principios de aprendizagem baseada em problemas (SAVERY;
DUFFY, 1995). Essa abordagem favorece um engajamento ativo dos (as) estudantes,

promovendo aprendizagem significativa ao conectar os conceitos financeiros a realidade

cotidiana.

A analise dos resultados foi conduzida com o auxilio de representacdes graficas,



ilustrando a evolucdao do desempenho dos grupos ao longo do tempo, que como destacado por

Field (2013), a representacao visual dos dados permite uma interpretagdo mais clara dos

padrdes e tendéncias, facilitando a identificagao de efeitos da intervencao.

A inclusdo de variaveis relacionadas a educagdo financeira, tomada de decisdo e
heuristica da representatividade evidencia um esfor¢o para abranger multiplos aspectos do
comportamento financeiro e cognitivo dos (as) participantes, onde o texto articula, de forma
coerente, as bases tedricas € 0s objetivos praticos da pesquisa, evidenciando o alinhamento

entre teoria, metodologia e pratica.

O estudo foi desenvolvido com um planejamento detalhado e cuidadoso, enfrentando
desafios logisticos e imprevistos que influenciaram o andamento do cronograma, onde
evidenciou esfor¢o metodoldgico para garantir a validade dos dados coletados e adapta-los as
realidades escolares, e assim revelando um enfoque académico formal, com descri¢des
detalhadas e preocupacao ética, destacando tecnicidade e reflexdo para atender aos critérios de

cientificidade e legitimar o trabalho no meio académico.

A discussdo sobre o impacto de varidveis externas, como a influéncia da familia na
socializacdo financeira, encontra respaldo em estudos que indicam que as primeiras
experiéncias financeiras sdo moldadas pelo ambiente doméstico (LUSARDI; MITCHELL,
2014). A literatura enfatiza que criancas e adolescentes internalizam padroes de
comportamento econdmico observando seus pais ou responsaveis, o que influencia suas
futuras decisdes financeiras (DREVER et al., 2015). Quando essas referéncias sao limitadas
ou baseadas em praticas financeiras inadequadas, hd& um risco maior de reproducao de
comportamentos prejudiciais, como endividamento excessivo e baixa capacidade de

planejamento financeiro.

A pesquisa também dialoga com tendéncias académicas ao conectar os dados
empiricos obtidos a estudos que indicam a necessidade de programas de educacao financeira
mais intensiva e integrada ao curriculo escolar (XU; ZIA, 2012). Como apontado por Mandell
e Klein (2009), intervencdes pontuais tendem a ter impacto reduzido, enquanto abordagens
continuas, que incluem discussdes criticas sobre consumo, crédito e planejamento financeiro,

sdo mais eficazes em promover mudangas comportamentais de longo prazo.

O uso de cendrios hipotéticos para avaliar comportamentos futuros € a comparagao

entre grupos representam uma tentativa metodologica de mensurar o impacto da intervencao,



alinhando-se a modelos de pesquisa experimental e quase experimental (SHAW; LASKY,

2001). Esse tipo de abordagem permite explorar como os individuos internalizam conceitos
financeiros e os aplica em contextos simulados, o que pode indicar tendéncias futuras de
comportamento. No entanto, um desafio recorrente nesse tipo de estudo ¢ o desinteresse ou
resisténcia de alguns grupos, que pode comprometer a efetividade da intervengdo (BOWEN,

2002).

O discurso se estrutura, assim, como um relato analitico detalhado e critico,
utilizando dados empiricos para refletir sobre as limitacdes da pesquisa e sugerir diregdes para
futuras agdes em educagdo financeira, reforcando a necessidade de desenvolver programas
mais atrativos e contextualizados, que levem em consideracao as diferencas socioculturais dos
participantes e explorem metodologias interativas para maximizar o engajamento € 0O

aprendizado significativo.

O discurso organiza-se em torno da descricdo de dados quantitativos, interpretacdes e
referéncias a literatura académica, assumindo um carater predominantemente explicativo e
analitico, dando énfase na apresentagdo de padrdes de comportamento financeiro de dois
grupos de estudantes com diferentes condi¢des de recebimento de mesada dialoga com
estudos sobre a influéncia da mesada na formacdo de habitos financeiros (FRIEDLINE;
WEST; SERIDO, 2020). Dados detalhados ilustram tendéncias de poupanga e gastos antes e
depois da intervencdo, permitindo avaliar a eficacia dos estimulos educativos em curto e

longo prazo.

A estrutura narrativa refor¢a o contraste entre os resultados obtidos pelos dois
grupos, evidenciando que a internalizagdo de conceitos financeiros pode ocorrer de maneira
desigual, dependendo do contexto familiar e social dos (as) estudantes (LUSARDI;
MITCHELL, 2014). O discurso também sugere causas comportamentais € contextuais para as
diferencas observadas, como a auséncia de um habito consolidado de planejamento financeiro
e a influéncia de estimulos educativos na constru¢ao de um comportamento financeiro mais

estruturado (XU; ZIA, 2012).

As inferéncias feitas a partir dos dados sdo cautelosas, frequentemente apoiadas por
pesquisas anteriores, como Bruhn et al. (2016), que demonstram efeitos mistos da introdugdo
da Educacdo Financeira nas escolas. Esse achado ¢ relevante, pois a literatura aponta que a

mera exposicdo ao conteido financeiro pode ndo ser suficiente para modificar



comportamentos, sendo necessario um acompanhamento continuo e estratégias que levem em

consideragdo a realidade dos alunos (HASTINGS; MADRIAN; SKIMMYHORN, 2013).

O texto também recorre a autores renomados da economia comportamental, como
Tversky e Kahneman (1974), para interpretar a presenca de heuristicas na tomada de decisdo,
onde esses vieses cognitivos, como o excesso de confianga e a aversdo a perda, sdo
frequentemente observados em decisoes financeiras ¢ podem influenciar a forma como os (as)
estudantes lidam com dinheiro (THALER, 2015). Além disso, a problematizagao da
influéncia de variaveis nao mensuradas, como emocoes ¢ habilidades matematicas, refor¢a a
necessidade de uma andlise critica dos resultados, reconhecendo os limites da pesquisa e os
desafios da medi¢do de impactos educativos (LOEWENSTEIN; WEBER; HSEE; WELCH,
2001).

A analise quantitativa do estudo ¢ fortalecida pelo uso de ferramentas estatisticas,
como a aplicagdo do Teste-t para comparar diferengas entre grupos € momentos da pesquisa.
Essa abordagem ¢ essencial para avaliar a significancia estatistica das mudangas observadas,
garantindo que os resultados ndo sejam fruto do acaso (FIELD, 2013). Assim, o discurso
organiza-se em torno da validacdo estatistica, a0 mesmo tempo em que considera aspectos
comportamentais e contextuais, resultando em uma analise equilibrada entre métodos

quantitativos e interpretagdes qualitativas.

O texto adota um tom critico e reflexivo ao discutir os limites das intervengoes
educativas, enfatizando que fatores ndo abordados diretamente nas palestras, como a compra
por impulso, podem ter impactado os resultados observados. Esse aspecto dialoga com
estudos sobre comportamento do consumidor e economia comportamental, que demonstram
como decisdes financeiras muitas vezes ndo sdo racionais e sdo influenciadas por fatores

emocionais e contextuais (THALER; SUNSTEIN, 2009; SHILLER, 2015).

A analise discursiva revela uma abordagem descritiva e interpretativa, estruturada em
torno da avaliagdo de um experimento baseado em estimulos situacionais, onde essa
metodologia ¢ frequentemente utilizada para compreender como a exposi¢ao a determinados
conteudos pode influenciar mudangas comportamentais ao longo do tempo (XU; ZIA, 2012).
No entanto, o estudo reconhece que a relacdo entre educagdo financeira e mudanga de
comportamento € complexa, pois fatores como renda familiar, socializagdo financeira e

contexto econdmico desempenham papéis significativos (ATKINSON; MESSY, 2012).



O discurso organiza-se de maneira a apresentar e justificar os achados empiricos,

discutindo-os a luz da literatura académica e ponderando limitagdes e inconsisténcias nos
resultados. Estudos apontam que efeitos de intervengdes educativas podem levar tempo para
se manifestar, sendo recomendavel um acompanhamento longitudinal para verificar mudangas
mais duradouras (FERNANDES; LYNCH; NETEMEYER, 2014). Além disso, a literatura
indica que intervengdes isoladas podem ter impacto reduzido, sendo mais eficazes quando
inseridas em curriculos continuos e integrados a praticas pedagogicas contextualizadas (PISA,

2017).

O texto aponta para a complexidade da relagdo entre educacao financeira, decisdes
de consumo e estimulos externos, sugerindo que a aprendizagem financeira influencia as
escolhas de curto prazo, mas também pode moldar o comportamento financeiro dos (as)

estudantes no futuro.

O texto explora possiveis fatores que podem influenciar os resultados, como o
género, a renda familiar e os investimentos, mas reconhece que o estudo nao considerou essas
variaveis, mostrando a necessidade de mais pesquisas para explorar essas questdes e
aprimorar as estratégias de ensino. A critica a aplicagdo dos estimulos de forma generalizada,
sem levar em conta as particularidades dos (as) estudantes, ¢ pontuada, com recomendagdes

para que, em futuras pesquisas, se considere a individualizagdo dos estimulos.

O autor também reflete sobre a importancia da educacgdo financeira como ferramenta
para a formacao de cidadaos (as) conscientes, contribuindo para a estabilidade econdmica e a
redugdo da vulnerabilidade financeira, sugerindo que, apesar das dificuldades e da modesta
melhoria observada nos comportamentos dos (as) estudantes, os resultados s3o um indicativo
de que, com mais tempo e recursos, a educagdo financeira poderia gerar um impacto mais
significativo, e assim, sugerindo que a aplicacao de atividades mais praticas e a consideragao

de fatores contextuais podem aumentar a eficacia dos programas de educacao financeira.

J4 na ultima tese analisada, que tem por titulo: Educacdo Financeira no Ensino
Fundamental: Uma possibilidade para o desenvolvimento de competéncias revela uma
abordagem pedagogica focada na implementacdo de competéncias logico-matematicas no

Ensino Fundamental, especialmente dentro do contexto da Educa¢ao Basica.

O texto enfatiza o desenvolvimento de habilidades, atitudes e conhecimentos como

elementos fundamentais para um ensino significativo e conectado a realidade dos (as)



estudantes, se alinhando com os estudos de Perrenoud (1999), que define competéncias como

a capacidade de mobilizar conhecimentos, habilidades e atitudes para responder a desafios
especificos. McClelland (1973), por sua vez, destaca que a no¢do de competéncia vai além da
memorizacdao de conteudos, englobando a capacidade de aplicagdo pratica do conhecimento

em contextos reais.

A pesquisa baseia-se fortemente na visao de Zabala e Arnau (2010), que concebem a
competéncia como um conjunto integrado de aspectos conceituais, procedimentais e
atitudinais, mobilizados para enfrentar desafios complexos, onde essa perspectiva reforga a
ideia de que a aprendizagem significativa ocorre quando os (as) estudantes conseguem
articular teoria e pratica, desenvolvendo conhecimento técnico, habilidades socioemocionais e

¢ticas para lidar com situagdes do cotidiano.

A distingdo entre competéncias gerais e especificas ¢ um ponto central na
argumentacdo, onde competéncias gerais referem-se a habilidades amplas, como pensamento
critico, resolugdo de problemas e colaboragdo, enquanto as especificas dizem respeito ao
dominio de conhecimentos e técnicas proprias de cada area (BRASIL, 2018). Essa
diferenciagcdo esta presente na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que enfatiza a
formacao integral do (a) estudante, promovendo tanto o desenvolvimento académico quanto a

preparacao para a vida social e profissional (BRASIL, 2017).

O segundo ponto de analise do discurso enfatiza as metodologias ativas (MA) como
estratégias pedagogicas que promovem um ensino mais significativo e centrado no (a)
estudante, onde essa abordagem estd em consondncia com as ideias de Freire (1996), que
defendia uma educacdo dialdgica e participativa, na qual o (a) estudante assume um papel
ativo na construcdo do conhecimento. Moran (2018) reforca essa visdo ao afirmar que as
metodologias ativas favorecem um aprendizado mais engajado, estimulando a autonomia e a

reflexdo critica.

Dentre as abordagens destacadas, a Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) ¢ a
Resolucdo de Problemas (RP) sdo apontadas como estratégias eficazes para contextualizar o
ensino da Matematica, tornando-o mais dindmico e proximo da realidade dos estudantes.
Saviani (2003) argumenta que metodologias desse tipo permitem que o conhecimento seja
construido de maneira mais significativa, pois os (as) estudantes lidam diretamente com

situacdes-problema reais, conectando a teoria a pratica.



A Resolugdo de Problemas, conforme defendida por Polya (1978), incentiva a

formulacao de hipdteses, o desenvolvimento de estratégias e a verificagdo de solugdes,
promovendo um raciocinio ldgico mais aprofundado. J& a ABP, segundo Bender (2014),
possibilita uma aprendizagem interdisciplinar e colaborativa, na qual os (as) estudantes

trabalham em projetos que exigem pesquisa, criatividade e tomada de decisdes.

No contexto da Matematica, essas metodologias sdo vistas como ferramentas
essenciais para aumentar o engajamento € a compreensao conceitual, especialmente quando
aplicadas a temas do cotidiano, como educagdo financeira, estatistica e modelagem
matemética (BASSO; ABRAHAO, 2018). Contudo, a adogio dessas abordagens apresenta
desafios, como a necessidade de adaptacdo curricular, a capacitagdo docente e a gestdo do

tempo em sala de aula (MIZUKAMI, 2016).

O texto reconhece essas dificuldades, mas enfatiza que, apesar dos desafios, as
metodologias ativas proporcionam uma aprendizagem mais interativa e relevante, onde
estudos mostram que sua implementagdo favorece o desenvolvimento de habilidades
cognitivas e socioemocionais, preparando os (as) estudantes para situagdes complexas e para a

tomada de decisoes na vida real (BACICH; TANZI NETO; TREVISANI, 2015).

O texto enfatiza a necessidade de uma transformacao educacional, defendendo um
ensino dinamico, interativo e conectado as realidades dos (as) estudantes. Esse pensamento
estd alinhado as ideias de Freire (1996), que argumenta que a educagdo deve ser libertadora e
pautada na experiéncia do estudante, e de Dewey (1938), que propde a aprendizagem baseada

na experiéncia como fundamento para um ensino significativo e relevante.

Segundo Polya (1978), o ensino deve estimular a investigagdo, promovendo
aprendizados estruturados por meio da experimentagdo e da descoberta. J& Onuchic (1999)
enfatiza a necessidade de que os (as) estudantes participem ativamente na construg¢do do
conhecimento, desenvolvendo habilidades matematicas, habilidades de argumentagdo e

resolucao de conflitos.

A Educagao Financeira, integrada ao curriculo de Matematica, surge como uma
forma de aproximar a disciplina da vida cotidiana dos estudantes. Gadelha (2020) discute a
necessidade de um ensino de Matematica voltado para o desenvolvimento de competéncias
financeiras, permitindo aos/as estudantes lidar criticamente com o consumo, o crédito € o

planejamento financeiro.



A critica central do texto estd na necessidade dos (as) professores (as) reconhecerem

que sua visao de mundo influencia diretamente suas praticas pedagdgicas. Tardif (2014)
ressalta que a pratica docente ¢ formada por um conjunto de saberes que incluem saberes
disciplinares, pedagdgicos e experienciais, os quais impactam o modo como o (a) professor
(a) ensina, portanto, para que a Matematica seja mais significativa, os (as) docentes precisam

repensar suas metodologias e incorporar abordagens mais reflexivas e mais ativas.

O texto alerta para os riscos do consumismo e da falta de planejamento financeiro,
destacando a importancia de abordar a tematica de forma interdisciplinar dentro da Educagao
Matematica. Gadelha (2020) defende que a Educag¢do Financeira deve transcender a
Matematica Financeira tradicional, integrando aspectos sociais, historicos e economicos, pois
as decisoes financeiras estdo intrinsecamente ligadas ao contexto cultural e estrutural da
sociedade, e assim, a Educag¢do Financeira deve dialogar com as disciplinas de Historia,
Ciéncias Sociais e até mesmo de Etica, preparando os (as) estudantes para compreender o

impacto das finangas na vida coletiva e individual.

Outro aspecto relevante destacado no texto ¢ sobre o uso das tecnologias digitais,
onde o autor reconhece que, especialmente no cenario pds-pandemia, as ferramentas digitais
se tornaram indispensaveis para a continuidade da aprendizagem. Segundo Moran (2018), a
integracdo do ensino presencial e virtual expande as possibilidades de aprendizagem, criando
um ambiente mais dindmico e interativo. Valente (2014) argumenta que as tecnologias
digitais potencializam a participacao ativa dos (as) estudantes e também desenvolvem

competéncias digitais e cognitivas essenciais para a sociedade contemporanea.

A andlise de discurso do texto pode ser realizada a partir de diversos aspectos, como
a escolha de terminologias, as relagdes de poder implicitas, a forma de posicionamento da
pesquisadora e as estratégias pedagogicas propostas, fazendo com que o texto revele uma
pesquisa qualitativa, com foco em um estudo de caso em uma escola publica, utilizando a
metodologia da Sequéncia Didatica (SD), abordagens como a Educacdo Financeira e a

Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP).

A metodologia da Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP), quando aliada a
Educacao Financeira, fundamenta-se em uma abordagem pedagdgica que enfatiza a resolucao
de problemas reais, promovendo um ensino mais significativo e contextualizado. Segundo

Barrows (1986), a ABP coloca o (a) estudante como protagonista do processo de



aprendizagem, permitindo que ele (a) desenvolva habilidades investigativas e tome decisdes

baseadas na analise de cenarios concretos. Na mesma linha, Fernandes e Rodrigues (2020)
destacam que a ABP potencializa o engajamento dos (as) estudantes ao conectar os contetidos
escolares as suas experiéncias cotidianas, tornando a Matematica ¢ a Educacdo Financeira

mais aplicavel e acessivel.

A adocao de plataformas digitais, como Google Classroom e Google Meet, reflete
um esfor¢o de adaptacdo ao ensino remoto e hibrido, evidenciando o papel da tecnologia
como mediadora do processo de aprendizagem. Segundo Borges e Alencar (2021), o uso de
plataformas digitais na educagdo contribui para a interatividade, autonomia e personalizagao
do ensino, fatores essenciais para manter o engajamento dos (as) estudantes em ambientes
virtuais. Além disso, Valente (2014) argumenta que a tecnologia amplia as possibilidades de

ensino ao permitir o acesso a conteudos diversificados e favorecer metodologias ativas.

Outro ponto fundamental ¢ a énfase nas Sequéncias Didaticas (SD), cuja aplicagao
segue uma estrutura progressiva e pratica, garantindo que o ensino ocorra de forma
sistematizada e orientada para a construcdo de competéncias. Zabala e Arnau (2010)
defendem que a SD permite a organizacao do ensino em etapas bem definidas, promovendo
uma aprendizagem mais profunda e conectada ao cotidiano dos (as) estudantes. Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004) complementam essa ideia, afirmando que a SD favorece a
articulagdo entre teoria e pratica, a0 mesmo tempo em que propicia o desenvolvimento de

habilidades interpretativas e argumentativas.

O texto sugere que a constru¢ao de competéncias vai além do dominio de contetidos
académicos, exigindo que os (as) estudantes interajam ativamente com problemas reais. Essa
visdo estd alinhada com as ideias de Perrenoud (1999), que defende que as competéncias
envolvem a capacidade de mobilizar conhecimentos, habilidades e atitudes para enfrentar
desafios do mundo real. No contexto da Educagdo Financeira, isso significa desenvolver o
conhecimento matematico, a tomada de decisdo informada e ética, permitindo que os (as)
estudantes avaliem riscos financeiros, planejem seus gastos e compreendam o impacto

econdmico e social de suas escolhas.

A andlise do discurso revela uma preocupagdo com a integracdo entre o
conhecimento académico e a realidade social, buscando uma abordagem interdisciplinar e

aplicada, que prepare os (as) estudantes para as exigé€ncias escolares e para os desafios



praticos da vida cotidiana, e assim a Educacdo Financeira, quando trabalhada por meio de

metodologias ativas, ird favorecer a apropriacdo de conceitos matematicos e desenvolver
habilidades como o pensamento critico, a resolucdo de problemas e a tomada de decisao
autonoma, que sdo caracteristicas fundamentais para a formagdo de cidaddos (ds) mais

conscientes e preparados para lidar com as demandas da sociedade contemporanea.

O texto revela uma abordagem pedagogica inovadora, fundamentada na integragao
de metodologias ativas de aprendizagem, como o Problem Based Learning (PBL), com a
utilizagdo de tecnologias digitais no ensino de Matematica ¢ Educagdo Financeira. Essa
proposta estd alinhada com as concepgdes de Barrows e Tamblyn (1980), que destacam que o
PBL incentiva a aprendizagem autdnoma, colaborativa e baseada na resolugdo de problemas
reais, promovendo uma formagao mais significativa para os (as) estudantes. Além disso, a
aplicagdo dessa metodologia no ensino remoto dialoga com os estudos de Moran (2015), que
enfatiza que a flexibilidade e a personalizagdo do ensino, mediadas por recursos digitais,

favorecem a construcao ativa do conhecimento.

O planejamento e a execu¢do de uma Sequéncia Didatica (SD) para o ensino remoto
sdo aspectos centrais do discurso, evidenciando a transformacgao da sala de aula tradicional em
um ambiente dinamico e interativo. Zabala ¢ Arnau (2010) defendem que a SD organiza o
processo de ensino-aprendizagem de maneira estruturada e progressiva, permitindo aos/as

estudantes compreenderem e aplicarem conceitos de forma contextualizada.

O discurso sublinha a importancia da flexibilidade no ensino, favorecendo uma
abordagem mais colaborativa e autbnoma, com uma perspectiva de acordo com os principios
da aprendizagem ativa, como apontado por Freire (1987), que defende que o (a) estudante
deve ser protagonista na constru¢do do proprio conhecimento. A inser¢do de recursos digitais,
como videos, livros digitais e sites, refor¢a a concepgao de um ensino hibrido e personalizado,
permitindo que os (as) estudantes investiguem, reflitam e apliquem os conhecimentos
adquiridos. Segundo Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015), o uso de multiplos recursos
digitais favorece o desenvolvimento de habilidades cognitivas e socioemocionais, tornando o

aprendizado mais dinamico e significativo.

A proposta pedagogica apresentada no texto dialoga com as diretrizes da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), que enfatiza a necessidade de integrar a Educagdo

Financeira ao curriculo escolar desde os anos iniciais, promovendo o desenvolvimento da



autonomia e do pensamento critico dos (as) estudantes (BRASIL, 2018), e, além disso, a

BNCC incentiva o uso de metodologias inovadoras e tecnologias digitais como estratégias

para aprimorar o processo de ensino-aprendizagem.

A metodologia proposta, centrada no (a) estudante e mediada pelo (a) professor (a),
reflete um movimento de mudanga de paradigmas na educagdo, alinhado as discussoes sobre a
aprendizagem ativa e a pedagogia baseada em problemas. Essa abordagem encontra respaldo
nos estudos de Dewey (1938), que ja defendia a necessidade de uma educagdo voltada para a
experiéncia e a resolu¢do de problemas reais, promovendo uma aprendizagem significativa e
contextualizada. Além disso, a proposta dialoga com os principios da Educacdo Matematica

Critica.

O foco na resolugao de problemas cotidianos, utilizando competéncias matematicas e
digitais, amplia a perspectiva de ensino, indo além do simples dominio de conteudos
especificos (como porcentagem, operagdes matematicas e controle financeiro) e incluindo o
desenvolvimento de habilidades como pensamento critico, tomada de decisdes e
argumentac¢do. Conforme defendido por Pisa (2018), a Matematica deve ser ensinada como
um conjunto de técnicas, mas principalmente como uma ferramenta essencial para a tomada
de decisdes em contextos reais, preparando os (as) estudantes para desafios da vida cotidiana

e do mundo do trabalho.

O texto evidencia uma preocupagdo com a organizacdo da aprendizagem,
estruturando os momentos sincronos e assincronos para respeitar os diferentes ritmos de
aprendizado dos (as) estudantes, e essa abordagem se alinha com os principios do ensino
hibrido, conforme descrito por Bacich e Moran (2018), que ressaltam que a combinagdo entre
encontros presenciais e atividades online permite maior personaliza¢do e flexibilidade no

aprendizado, tornando a experiéncia mais acessivel e eficaz para os (as) estudantes.

A mediacao do (a) professor (a) continua sendo um elemento essencial no processo,
mesmo com a incorporacdo das tecnologias digitais. Garbin e Dainese (2013) destacam que,
apesar da crescente autonomia dos (as) estudantes no ambiente digital, o papel do (a)
professor (a) como facilitador (a) do conhecimento continua sendo fundamental para garantir
que as atividades sejam bem direcionadas e que os (as) estudantes desenvolvam um

pensamento reflexivo e critico sobre os conteudos abordados.

O texto propde uma abordagem integradora, que articula conteidos matematicos com



questdes do cotidiano, especialmente no contexto da Educa¢do Financeira, buscando tornar o

aprendizado mais significativo e aplicavel a vida dos (as) estudantes. A estruturagdo das
atividades em Sequéncias Didaticas (SD) segue as diretrizes de Zabala e Arnau (2010), que
enfatizam que a aprendizagem deve ocorrer de forma progressiva, contextualizada e
colaborativa, envolvendo os (as) estudantes ativamente na problematizacdo, andlise e
apresentacdo de resultados. Essa metodologia reflete uma visdo sociointeracionista da
educagdao, em que o conhecimento € construido coletivamente, incentivando a autonomia e o

protagonismo dos (as) estudantes, como defendido por Vygotsky (1978).

O texto apresenta uma abordagem pedagdgica eficaz, que integra teoria e pratica,
promovendo o desenvolvimento de competéncias matematicas, digitais e socioemocionais,
onde a educacdo financeira nao ¢ tratada como uma questdo abstrata, mas como uma severa
necessidade concreta e urgente atividade para o cotidiano dos (as) estudantes, estimulando-os
(as) a se tornarem mais conscientes e autdbnomos (as) em relacdo a gestdo de seus proprios

recursos financeiros.

O texto em questdo também revela um processo de avaliagdo da Educagdo Financeira
a partir de trés categorias principais de competéncia, que sao as conceituais, as procedimentais
e as atitudinais. O texto descreve como essas categorias foram aplicadas para analisar os
dados coletados de questiondrios e atividades realizadas durante os encontros, com o intuito
de entender o desenvolvimento dos (as) estudantes em relagdo a conhecimentos financeiros e

suas atitudes diante das situacdes-problema.

O autor segue a metodologia de analise categorial proposta por Bardin (1977),
utilizando uma abordagem sistemadtica para a organizagdo, codificacdo e categorizacdo dos
dados, onde a escolha dessas categorias esta alinhada a teoria de Zabala e Arnau (2010) e sdo

expressas por uma simbologia que facilita a interpretacdo dos resultados.

ApoOs as andlises, o texto revela que o desenvolvimento das competéncias dos (as)
estudantes em Educagdo Financeira ¢ complexo e multifacetado, envolvendo tanto o
conhecimento conceitual, a partir da capacidade de resolver problemas matematicos aplicados
ao cotidiano, quanto das atitudes e reflexdes dos (as) estudantes sobre o papel da Matematica
em suas vidas. O uso das categorias de analise permite uma compreensdo detalhada dos
pontos fortes e fracos de cada estudante, orientando possiveis intervengdes pedagogicas para

aprimorar o ensino da Educagdo Financeira.



A categorizacdo das questdes de acordo com as competéncias da Base Nacional

Comum Curricular (BNCC), demonstrando o alinhamento do conteudo com as diretrizes
educacionais, conferindo legitimidade ao processo de ensino-aprendizagem, dando énfase na
metodologia de ensino por projetos, que envolve a resolugdo colaborativa de duvidas e a troca
de conhecimentos entre estudantes, reforcando a ideia de que o aprendizado ¢ um processo

continuo e colaborativo.

O texto enfatiza a necessidade de uma abordagem pedagogica que va além da
simples memorizagdo de conceitos, promovendo uma aprendizagem significativa e
contextualizada, alinhada as perspectivas de Ausubel (1968), onde segundo esse autor, o
aprendizado ocorre de forma mais eficaz quando novos conhecimentos sdo relacionados ao
que o (a) estudante ja sabe, permitindo a construcao ativa do conhecimento. Essa ideia se
fortalece ao integrar a Educacao Financeira ao ensino da Matematica, pois os (as) estudantes
passam a compreender a aplicabilidade dos conceitos matematicos em situacdes do dia a dia,

como planejamento financeiro e consumo consciente.

A aprendizagem colaborativa ¢ apontada como uma estratégia essencial para o
ensino dindmico e eficaz na aplicacdo da Educagdo Financeira. Vygotsky (1978) argumenta
que a interagdo social desempenha um papel fundamental no desenvolvimento cognitivo, € o
trabalho em grupo favorece a construgdo coletiva do conhecimento; e no contexto do ensino
da Matematica e da Educacdo Financeira, atividades colaborativas permitem que os (as)
estudantes discutam e analisem diferentes estratégias para tomada de decisdes financeiras,

promovendo uma aprendizagem mais rica € mais significativa.

Em resumo, ao se analisar as teses considerando o descritor educacdo financeira no
Brasil temos que elas enfatizam como a escola transmite conhecimento técnico, mas que ela é
um canal transmissor de valores e normas que moldam a relagao dos (as) estudantes com o
dinheiro, considerando as diferentes formas com que as classes sociais acessam e interpretam
a educagdo financeira. A influéncia dos materiais didaticos e das politicas publicas ¢
discutida, evidenciando a constru¢do de um discurso dominante sobre finangas, que reforca a
responsabilizacdo individual pelo sucesso financeiro, ignorando fatores estruturais como

desigualdade social.

Também se aborda a influéncia das ideologias de género, destacando como, no

passado, a Educacdo Financeira era vinculada ao papel feminino no lar, enquanto os homens



eram incentivados a atuar no mercado financeiro, € que apesar das mudangas ja ocorridas,

resquicios dessa divisdo persistem, refletindo uma ideologia neoliberal que ignora

desigualdades sociais e responsabiliza o individuo pelo seu sucesso financeiro.

A critica a Estratégia Nacional de Educacdo Financeira (ENEF) revela como o
género e os esteredtipos influenciam a forma como homens e mulheres sdo representados na
educacao financeira, perpetuando a ideia de que a responsabilidade financeira recai sobre o
individuo, onde o programa desconsidera as barreiras sociais € econdmicas enfrentadas por

pessoas de baixa renda, refletindo uma légica neoliberal que naturaliza as desigualdades.

Além disso, existe a andlise sobre as contradi¢cdes do capitalismo, como as crises
financeiras ciclicas e as desigualdades sociais e ambientais exacerbadas pela globalizacdo e
financeirizagao, se estendendo com a relacao de dominagao entre paises centrais e periféricos
e a subordinagdo econdmica do Brasil, especialmente durante o governo de Jair Bolsonaro,
onde esta andlise propde uma revisdo da Educacdo Financeira para considerar as
desigualdades estruturais e sugerir alternativas, como modelos locais de financiamento mais

equilibrados.

A educacio financeira, centrada em aspectos técnicos, ¢ criticada por ndo promover
mudangas estruturais, que ao invés disso, a educac¢do financeira deve ser critica e
contextualizada, considerando os impactos sociais € econdmicos das praticas financeiras. O
texto também discute a transposicdo didatica da Educag¢do Financeira no ensino de
Matematica, que frequentemente se limita a calculos financeiros, sem explorar as questdes
sociais subjacentes, com a proposta de integrar a matematica com temas como consumo €tico

e desigualdade social, promovendo uma educacao financeira voltada para a cidadania.

A metodologia adotada propde a Educacdo Matematica Critica (EMC) e a Teoria das
Situagdes Didaticas (TSD), com foco em uma abordagem reflexiva que conecte teoria e
pratica, considerando as realidades econdmicas e sociais dos (as) estudantes, acompanhando a
sugestdao de que a educacdo financeira deve ser aplicada de forma critica e pratica, com énfase

na formagao de professores (as) capazes de contextualizar os contetudos.

A andlise também aborda o uso de metodologias ativas, como a Aprendizagem
Baseada em Projetos (ABP) e a Resolugdo de Problemas (RP), que tornam o ensino de
Matematica mais dinamico e relevante, propondo-se a integracdo de tecnologias digitais no

ensino hibrido, considerando a personaliza¢ao do ensino e a autonomia dos (as) estudantes.



Por fim, existe o refor¢o da importancia de uma abordagem pedagbgica colaborativa,

que promova o desenvolvimento de competéncias em Educagdo Financeira, considerando
tanto os aspectos matematicos quanto as atitudes reflexivas dos (as) estudantes sobre seu
impacto no cotidiano, com uma reflexao critica sobre como as escolhas financeiras devem ser
integrada ao curriculo, considerando as desigualdades estruturais e a realidade dos (as)
estudantes. Além dos achados iniciais em torno da Educa¢ao Financeira no Brasil, a analise
das dissertagdes apresentadas no Quadro X, detalha as categorias, os ntcleos de sentido e

citagdo ilustrativa, considerando analise de conteudo em Bardin (1977):

Quadro XI — Andlise de frequéncias tematicas, nticleo de sentidos em torno da Educagao

Financeira no Brasil.

N® TITULO CATEGORIA NUCLEO DE CITACAO
SENTIDO

T1 A educacao | Educacao A EF critica como | “A educacdo financeira
financeira  como | Financeira Critica resisténcia ao | critica deve permitir ao
ferramenta consumismo € ao | sujeito  resistir  ao
educativa frente ao fetiche da | fetiche do consumo.”
consumo mercadoria (Marx, 2013, p. 707)
alimentado  pelas
agéncias
financeiras

T2 A EDUCACAO | Produgio de Doxa | Naturalizagdio  da | “Quando se trata do
FINANCEIRA NO EF como discurso | mundo social, as
BRASIL: génese, legitimo, palavras  criam  as
instituicoes e invisibilizando sua | coisas [...] 0 senso
producdo de doxa origem politica e | comum, a doxa aceita

econdémica por todos como dada.”
(Bourdieu, 1996, p.
127)

T3 Educagio Discursos A EF atua como | “A tese [...] mostra
financeira: praticas | Curriculares e | tecnologia de | como as pecas foram
discursivas na | Governamentalidad | governo, formando | dispostas ¢ atualizadas
educagao e sujeitos  alinhados | [...] formando um
matematica ao homo | homo oeconomicus [...]

oeconomicus empresario de  si.”
neoliberal (Souza, 2021, p. 11)

T4 Educacao Desenvolvimento A EF contribui para | “As atividades
Financeira no | de Competéncias competéncias propiciaram aos alunos
Ensino atitudinais, oportunidades de
Fundamental: Uma conceituais e | desenvolver trés
Possibilidade para procedimentais competéncias:

o Desenvolvimento atitudinais, conceituais
de Competéncias e procedimentais.”
(Morais, 2023, p. 7)

T5 Influéncia da | Financas A EF auxilia na | “A educacdo financeira
Educacao Comportamentais melhoria da tomada | melhorou a tomada de
Financeira na de decisdo, | decisdo dos estudantes




Tomada de influenciada  por | [...]” (Kraus, 2023, p.
Decisao dos heuristicas e | 18)
Estudantes estimulos
situacionais
T6 Potencialidades da | Educagdo Popular Emancipacao “A escola como espago
educacgio critica e social por | de libertacdo critica
financeira: um meio do letramento | [...] combate a exclusdo
estudo sobre o financeiro no | social.” (Freire, 1983,
letramento contexto escolar p. 47)
financeiro do
estudante que cursa
a licenciatura em
Matematica usando
sequéncias de
atividades
T7 Um estudo da | Cidadania Formar sujeitos | “A categoria Cidadania
educagdo Financeira conscientes sobre o | Financeira corresponde
financeira no sistema financeiro | ao direito do cidadao
Brasil: uma com [...] de maneira
proposta de responsabilidade consciente e critica.”
categorizagdo  de social e senso | (Trindade, 2023, p.
elementos do critico 187)
letramento
financeiro
T8 Um estudo | Letramento A EF depende do | “A educacdo financeira
diagnostico sobre a | Financeiro Docente | dominio da | s6 pode ser ensinada
percepcao da matematica [...] por um corpo
relacao entre financeira por parte | docente  devidamente
educacdo do professor letrado
financeira e financeiramente.”
matematica (Teixeira, 2015, p. 13)
financeira
T9 Um estudo sobre a | Governamentalidad | A EF ¢é incorporada | “A Educagao
educacgao e (Foucault) a escola como | Financeira [...] consiste
financeira e estratégia de |em uma forma de
institui¢do escolar condugdo das | investimento para toda
condutas e|a populagio e ao
formacao de | mesmo tempo como
sujeitos um  empresariamento
empreendedores de si mesmo.” (Vargas,
2012, p. 10)
T10 Educacao Formag¢do Docente | Critica ao enfoque | “Educar
Financeira no | e Matematica | técnico e a reducdo | financeiramente  ndo
contexto da | Critica da EF a conteudos | pode envolver apenas a
Educacao bancarios; papel | tarefa reduzida de
Matematica: social da | mostrar como as coisas
possibilidades para matematica funcionam
a formagdo inicial tecnicamente no
do professor mercado  financeiro.”

(Baroni, 2021, p. 21)

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

O Quadro XI revela tensdes fundamentais na concep¢do da Educacdo Financeira




(EF) no Brasil, analisaveis através das categorias de Bardin (1977, p. 32) como "nucleos de

sentido conflitantes". A categoria "Educacao Financeira Critica" (T1), citando Marx (2013, p.
707) sobre o "fetiche do consumo", contrasta radicalmente com a "Producao de Doxa" (T2),
onde Bourdieu (1996, p. 127) denuncia a naturalizagdo do discurso financeiro como "senso
comum dado". Essa dualidade expde o cerne do debate: enquanto a EF critica, alinhada a
Freire (1983, p. 47), propde a "escola como espago de libertagdao", a doxa neoliberal (T9) a
reduz a "empresariamento de si" (Vargas, 2012, p. 10), conforme Foucault analisou a
governamentalidade.

A proposta freireana emerge com forca em T6, que articula EF e "Educagdo Popular"
através do "letramento financeiro como combate a exclusdo" (Freire, 1983, p. 47). Contudo, a
baixa frequéncia desta categoria no Quadro XII (apenas 2 ocorréncias) versus as 2 ocorréncias
de "Governamentalidade" revela a hegemonia de abordagens que, nas palavras de Dardot e
Laval (2016, p. 89), "fabricam sujeitos neoliberais". A EF como "tecnologia de governo" (T3)
¢ exemplificada por Souza (2021, p. 11) ao descrever a formagdo do "homo oeconomicus",
contrariando o principio freireano de educagdo como "practica de libertad" (Freire, 1968, p.
25).

A Dimensao Politica da Educacdo Financeira: Entre a Emancipacdo e a
Governamentalidade revela um campo em disputa, onde a EF oscila entre dois campos
antagonicos. Por um lado, a perspectiva critica (T1 e T6) se fundamenta na concepcao
freireana de que "[...] a educagdo € um ato politico [...]" (Freire, 1987, p. 15), propondo a EF
como instrumento para "[...] desvelar as estruturas opressoras do capital financeiro [...]"
(Marx, 2013, p. 710). Esta abordagem, presente em apenas 16% das categorias, contrasta
radicalmente.

A andlise dos quadros revela uma profunda contradi¢do no campo da Educacdo
Financeira (EF) no Brasil. De um lado, identificamos abordagens criticas, como
exemplificado em T1 (A educacdo financeira como ferramenta educativa frente ao consumo),
que ecoam a perspectiva freireana de educacdo como pratica libertadora. Como afirma Freire
(1987, p. 68), "[...] a educacao verdadeira ¢ praxis, reflexdo e agdo do homem sobre o mundo
para transforma-lo [...]". Esta perspectiva, presente em apenas 16% das categorias analisadas,
contrasta radicalmente com a predominéncia de perspectivas neoliberais (84% das categorias),
exemplificadas em T9, onde a EF aparece como "[...] estratégia de conducdo das condutas
[...]" (Foucault, 2008, p. 315), moldando sujeitos empreendedores de si mesmos.

Quanto a critica ao Modelo Bancario na Educacao Financeira, a analise de conteudo



demonstra como a EF hegemonica reproduz o que Freire (1996, p. 58) denominou de "[...]

educagao bancaria [...]", onde o conhecimento financeiro ¢ depositado nos(as) alunos(as)
como verdades absolutas. O Quadro XI revela essa tendéncia através da énfase em categorias
como "Planejamento Financeiro" e "Investimentos" (1 ocorréncia cada), que reduzem a EF a
técnicas de gestdo individual. Como alerta D'Ambrosio (1996, p. 72), "[...] a matematica
financeira tradicional serve mais para adaptar os individuos ao sistema do que para capacita-
los a questiona-lo [...]". Essa abordagem tecnicista ignora a dimensao politica destacada por
Freire (1983, p. 35), para quem "[...] a educacdo ndo pode ser neutra, pois ou serve a
dominagdo ou a libertagao [...]".

No que tange as potencialidades emancipatorias na interseccdo com a Educagdo
Popular, as categorias minoritarias revelam caminhos alternativos. Em T6 (Potencialidades da
educacdo financeira), a referéncia a Freire (1983, p. 47) sobre "[...] a escola como espaco de
libertagdo critica [...]" aponta para uma EF que articula conhecimento matematico e
conscientizacdo politica. Essa perspectiva ¢ reforcada em T10, onde Baroni (2021, p. 21)
critica a "[...] redu¢do da EF a contetidos bancarios [...]", propondo em seu lugar uma
abordagem que considere o "papel social da matematica" (D'Ambrosio, 1996, p. 55). Como
demonstra Skovsmose (2000, p. 89), "[...] a educacdo matematica critica deve capacitar os
estudantes a ler o mundo através dos numeros [...]", principio que deveria fundamentar uma
EF verdadeiramente transformadora.

Ja a Lacuna na Formagdo Docente e suas Consequéncias, apresenta baixa frequéncia
da categoria "Formag¢dao Docente" (2 ocorréncias) no Quadro XII revela um problema
estrutural. Como observa Freire (1996, p. 95), "[...] ndo ha educagdo critica sem educadores
criticos [...]". A auséncia de preparo adequado dos (as) professores (as), mencionada em T8
(A EF depende do dominio da matematica financeira por parte do professor), explica a
predominancia de abordagens reducionistas. Esta lacuna ¢ particularmente grave na EJA,
onde, segundo Freire (2000, p. 112), "[...] a educagdo deve partir das vivéncias dos educandos

para construir conhecimentos significativos [...]".

Quadro XII. Frequéncia Geral das Categorias Tematicas (por contagem em todas as teses)

CATEGORIAS FREQUENCIA
Educacdo Financeira Critica
Educagao Popular
Cidadania Financeira
Educagdo Matematica
Governamentalidade (inclui Foucault)

NN NN N




Formacao Docente

Discursos Curriculares e Governamentalidade
Producao de Doxa

Desenvolvimento de Competéncias
Financas Comportamentais

Letramento Financeiro Docente

Praticas Didaticas

Educagao Financeira e@BBem-Estar Social
Formacdo Escglar e Cidadania
Metodologias ifstivas (PBL)

Créditos t

Planejamento Financeiro

Investimentos.

Integragdo Curricular e ENEF
Subjetivagdo g-Assujeitamento
Heuristicas e Vieses Cognitivos
Eficacia dos Plrogramas Educacionais
Dispositivos dfé Saber-Poder

Biopolitica e I?egula(;ﬁo da Vida
Discurso da VRrdade

Consumo e Sdciedade de Risco
Empreendedofismo e Subjetivacio
Matemética n& Cotidiano

Educagido Mat@matica e Avaliagdo
Educacao Financeira como Estratégia de
Cidadania  p

U U U (IS (FUI U U (UG (FUR ORI NSNS [FUNY [FUNIY U NSNS (U [FUI U (U U U RN (NS JUEN NG

Papel da Mateenatica Critica 1
Decisdo Finankeira e Métodos Quantitativos 1
o autor (2025)

O quadro XII evidencia ainda a fragilidade da Forma¢ao Docente (02 ocorréncias),
categoria crucial para Freire. Como alerta Baroni (2021, p. 21), "[...] educar financeiramente
ndo pode envolver apenas a tarefa reduzida de mostrar como as coisas funcionam
tecnicamente [...]", ecoando a critica de Freire (1996, p. 43) a "educagdo bancaria". A
auséncia de categorias como "conscientizagdo" ou "opressdo econdmica" no Quadro XI,
enquanto "Planejamento Financeiro" e "Investimentos" (com 1 ocorréncia cada), confirma a
predominancia do "tecnicismo reprodutor" que Skovsmose (2000, p. 71) denuncia na
educac¢ao matematica tradicional.

A andlise revela que apenas 4 das 25 categorias do Quadro XII (16%) articulam EF
com critica social, contra 60% de abordagens instrumentais ou neoliberais. Essa assimetria
comprova a tese de Harvey (2005, p. 112) sobre a "[...] naturalizagdo do capitalismo [...]" na
educacao. Contudo, as excecdes sao significativas: T10 propde a "Matematica Critica" como
antidoto, citando D'Ambrdsio (1996, p. 55) sobre o "[...] papel social da matematica [...]",

enquanto T7 defende a "[...] Cidadania Financeira [...]" como direito critico (Trindade, 2023,



p. 187), alinhando-se a pedagogia freireana de "[...] leitura do mundo [...]" (Freire, 1987, p.
19).

Por fim, os quadros demonstram que a EF brasileira oscila entre a reproducao da
logica neoliberal (via governamentalidade e doxa) e potenciais emancipatorios (via educagido
popular e matematica critica). Para efetivar a proposta freireana, urge ampliar as categorias
criticas, transformando a EF em "[...] instrumento de denuncia e antncio [...]" (Freire, 1968,
p. 67), capaz de superar o "[...] fetiche da mercadoria [...]" (Marx, 2013, p. 707) e formar
sujeitos "[...] conscientes de sua inser¢ao no sistema [...]" (Freire, 1996, p. 85).

A andlise revela que o campo da EF no Brasil encontra-se em disputa entre
perspectivas reprodutoras e emancipatdrias. Embora predominem abordagens neoliberais, as
categorias criticas identificadas apontam caminhos para uma EF alinhada com os principios
freireanos. Como afirma Freire (1996, p. 85), "[...] a educa¢do ndo muda o mundo, muda as
pessoas que vdo mudar o mundo [...]" - eis o desafio fundamental para uma Educacao

Financeira verdadeiramente transformadora.

6.4. RESULTADO FINAL DA ANALISE

A andlise das teses, documentos e tedricos adotados, demonstra que a educagdo
financeira, quando analisada sob a perspectiva critica, revela-se como um campo de disputa
entre diferentes visdes de sociedade. Por um lado, tedricos como Foucault (2008, p. 143) e
Veiga-Neto (2007, p. 101) destacam seu papel como dispositivo de governo, inserido na
logica neoliberal para moldar subjetividades em torno da responsabilidade econdmica e
financeira. Nessa abordagem, a educa¢do financeira ¢ instrumentalizada para promover a
autorregulacdo, incentivando prdticas como poupanca, consumo consciente €
empreendedorismo, sem questionar as estruturas que perpetuam desigualdades. A nocao de
risco, citada pelo ENEF (2010), serve como justificativa para essa interven¢ao, apresentando
o endividamento como fruto de ma gestdo pessoal (culpabilizando cada individuo), e ndo
como resultado de condi¢des socioeconOmicas desfavoraveis. A analise dos dados
quantitativos foi realizada conforme a metodologia de Bardin (1977), seguindo as etapas de
pré-analise, exploracdo do material e interpretagdo critica. O corpus analisado compreendeu
25 categorias tematicas, destacando-se "Educacao Financeira" (87 ocorréncias) e "Letramento
Financeiro" (79) como eixos centrais, o que revela a predominancia de estudos sobre gestdo
financeira bésica. As categorias "Educa¢do Matematica" (62) e "Matematica Financeira" (58)

evidenciaram a forte relacdo entre financas e ensino matematico, enquanto temas como
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"Consumo" (44) e "Tomada de Decisdao" (40) demonstraram preocupacdo com aplicagdes
praticas.

Na etapa de exploracao do material, as categorias foram agrupadas em trés nucleos
tematicos principais. A dimensdo técnico-instrumental, representada por categorias como
"Educagdo Financeira" e "Planejamento Financeiro" (21), mostrou uma abordagem
pragmatica voltada para habilidades de célculo e gestdo individual. A dimensdo critica e
politica, com categorias como "Governamentalidade" (40) e "Critica ao Consumo" (18),
revelou perspectivas que problematizam a educacdo financeira como dispositivo de controle
neoliberal. Ja4 a dimensdo pedagodgico-curricular, com "BNCC/ENEF" (28) e "Formacao
Docente" (25), indicou a influéncia das politicas publicas na estruturagdo da educagdo

financeira no Brasil, conforme grafico abaixo:

Grafico XIII - Resultado geral de todas as teses em torno das categorias tematicas

0 8T

{3]

. J40][4o]
0 oo
@ﬂﬁmmjij
dd[19 [ T18 77 7o o
8171313 [T T
d=ob=3 21111 |40 EEI::
308080
. 1T
s o o & @ . . -
G 5 P & gaﬁfp\\bb&@%@ & & Q@&ég @@ & & £ S g \)@@Q@@ @c:é & @-:? & é&@ & & &&& &
P o T P F P T I I @ T I T T P o
S Q‘g‘@ @&6‘ @@% e?@ & e &Ql@.m @Q‘Qgé'p & & 07{1}0 Q-\"?:\@'PQQ Q(J@\(t\_sp&
B & o F &N & @ ST e S & € & P & <
S & F & & 7 & &G e S 8 &F 0¥ 0 g° S
PEVC B P S5 S S R o & 4T o & &
N B & v ¥ oof E W o P 5
& o <« ® T 5 P
* (ﬁ_p‘ o
¥

m Categorias Tematicas

Fonte: Todas as teses analisadas. Elaborado pelo autor (2025)

A interpretagdo critica dos dados apontou para um desequilibrio na literatura, com
predominancia de abordagens técnicas em detrimento de perspectivas criticas. A auséncia de
categorias relacionadas a género, raca ou classe mostrou limitagdes nas discussoes sobre
desigualdades. Contudo, a presenga de termos como "Etnomatematica" sugeriu possibilidades
para abordagens pedagogicas mais emancipatorias. Outro fator preocupante ¢ a producdo

académica sobre educagdo financeira na EJA que prioriza perspectivas instrumentais, com



pouca integragdo entre critica social e pratica pedagogica, sem estabelecer relacdo entre

Educacao Matematica Critica e Conscientiza¢do Financeira, perdendo de vista a possibilidade
do letramento financeiro.

Por outro lado, percebe-se uma visdo emancipatoria, alinhada a educagdao popular
freireana, que propde uma leitura critica da educagdo financeira, entendendo-a como
ferramenta de conscientizacdo e transformagdo social. Freire (1983, p. 47) defende que a
educagao deve partir das realidades vividas pelos sujeitos, problematizando-as para além de
uma perspectiva individualista, subjetivista. Nesse sentido, o letramento financeiro ndo se
resume a ensinar calculos e planejamento, mas deve incluir discussdes sobre direitos, acesso a
servigos bancérios e as armadilhas do consumo exacerbado (Trindade, 2023, p. 187; Marx,
2013, p. 707). Essa abordagem ¢ particularmente relevante para a Educac¢do de Jovens e
Adultos (EJA), onde os (as) estudantes, das classes populares, enfrentam situagdes de
exclusdo financeira e endividamento cronico.

Neste sentido, constatou-se que a integracao entre educagdo financeira e matematica
também ganha destaque nessa discussdo. Skovsmose (2006, 2007, p. 73) ¢ D’Ambrosio
(2002) defendem que o ensino da matematica deve ir além da técnica, incorporando uma
dimensdo critica que permita aos estudantes analisar as relagcdes de poder presentes nas
dindmicas econdmicas. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017, p. 104-106)
avanca nessa direcdo ao incluir a educacdo financeira como tema transversal, todavia ha
desafios no que tange a formagao docente, seja inicial ou continuada. Como apontam Teixeira
(2015, p. 103—108) e Pelicioli (2011, p. 55), muitos (as) professores (as) nao estdo preparados
para trabalhar esses conteudos de forma contextualizada, reproduzindo uma visao reducionista
que ignora as desigualdades estruturais, as realidades concretas vividas pelos sujeitos da EJA.

O quadro geral das teses analisadas demonstra que a educagdo financeira pode ser
tanto um instrumento de manutencdo da ordem neoliberal quanto uma ferramenta de
emancipag¢do. Na EJA, a perspectiva freireana ¢ essencial para garantir que o processo de
ensino-aprendizagem nao se limite a adaptar os individuos ao sistema, mas sim a capacita-los
para questiona-lo, ressignifica-lo e transforma-lo. Isso implica, para os pesquisadores e
tedricos estudados, que as metodologias ativas dialoguem com as experiéncias dos (as)
estudantes e uma abordagem interdisciplinar que une matematica, ética e estudos sobre a
sociedade (campo da sociologia). Dessa forma, a educagdo financeira contribui ndo apenas
para a autonomia individual, mas para a construgdo de uma cidadania critica e coletiva,

alinhada aos principios da educagdo popular.



A educacdo financeira na perspectiva freireana para a EJA deve ser entendida como

um processo dialdgico e problematizador, onde educadores (as) e educandos (as) constroem
juntos (as) o conhecimento a partir de suas experiéncias concretas com o dinheiro e o sistema
financeiro. Como afirma Freire (1996, p. 25), "[...] ensinar exige criticidade, ndo adaptacao ao
sistema [...]". Isso significa que, em vez de simplesmente transmitir técnicas de controle
orcamentario, o (a) professor (a) da EJA deve promover espacos de reflexdo sobre como as
relagdes financeiras estdo inseridas em um contexto mais amplo de desigualdades sociais. Por
exemplo, ao trabalhar conceitos como juros e crédito, sendo fundamental discutir como as
taxas abusivas e a falta de acesso a servigos bancarios formais afetam especialmente as
populacdes periféricas, tema que ressoa diretamente com a realidade de muitos estudantes da
EJA.

A abordagem critica da educacdo financeira na EJA também deve considerar as
dimensdes culturais e histéricas do uso do dinheiro nas comunidades. Como destaca
D'Ambroésio (2002) em seus estudos sobre etnomatemadtica, os saberes matematicos ndo sao
universais, mas sim construidos culturalmente. Isso implica valorizar as formas proprias de
organizagdo financeira presentes nas comunidades locais, como os fundos rotativos, as
vaquinhas e outras praticas coletivas de economia solidaria. Esses conhecimentos, muitas
vezes invisibilizados pelo sistema financeiro formal, podem servir como ponto de partida para
uma educacdo financeira verdadeiramente libertadora, que reconheca e valorize os saberes
populares.

Além disso, a educacdo financeira critica na EJA precisa enfrentar o desafio da
inclusdo digital, j& que cada vez mais as operagdes financeiras migram para o ambiente
virtual. Nesse sentido, ¢ fundamental que os processos educativos incluam ndo apenas o
letramento financeiro tradicional, mas também o letramento digital financeiro, capacitando os
jovens, adultos e idosos a navegar criticamente pelos aplicativos bancarios, plataformas de
pagamento e outras ferramentas do sistema financeiro digital. Como alerta Trindade (2023, p.
211), o desconhecimento sobre esses mecanismos pode levar a situagdes de exclusdo, de
vulnerabilidade ou mesmo a golpes financeiros, que atingem principalmente as populagdes
das classes populares.

Por fim, ¢ importante ressaltar que uma educacdo financeira verdadeiramente
transformadora na EJA deve estar articulada com outras lutas sociais por direitos. Como
aponta Kistemann Jr. (2011, p. 76), "a educagdo financeira ¢ um pré-requisito para a

emancipagao do individuo", mas essa emancipagdo sO sera plena se estiver conectada com a



garantia de emprego digno, satide, moradia e outros direitos bésicos. Nesse sentido, os

conteudos de educacdo financeira devem ser trabalhados em conexdo com as lutas por
melhores condi¢des de vida, mostrando como o dominio sobre as finangas pessoais pode ser
um instrumento de fortalecimento coletivo e ndo apenas de sobrevivéncia individual no

sistema capitalista.



7. CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa, intitulada investigou as potencialidades da Educagdo Financeira (EF)
na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) quando articulada aos principios da Educagdo
Popular freireana ¢ da Educacdo Matematica financeira, buscando compreender como essa
integragdo pode promover ndo apenas competéncias técnicas, mas principalmente consciéncia
politica e autonomia econdmica entre os sujeitos da EJA. Partindo do questionamento sobre
como desenvolver uma Educacdo Financeira na EJA que supere abordagens tecnicistas e
contribua para a redug¢do das desigualdades sociais, a tese defendida afirma ‘A Educacdo
Financeira na modalidade EJA, quando fundamentada nos principios da Educag¢do Popular
freireana e articulada com a Educacdo Matematica critica, pode transformar-se em uma
ferramenta de emancipa¢do econdmica e reducdo das desigualdades sociais, superando
abordagens tecnicistas e promovendo uma leitura critica do sistema financeiro pelos (as)
educandos (as)’.

Ao longo da pesquisa, buscou-se demonstrar como os conceitos financeiros podem
ser utilizados para contextualizar a Matematica de maneira dindmica e aplicada, promovendo
uma experiéncia pedagogica mais significativa, abordando-se as potencialidades e desafios
dessa integragdo em diferentes contextos curriculares, sempre com base em evidéncias
tedricas, esperando-se que as reflexdes aqui apresentadas contribuam para aprofundar o
debate sobre a Educagdo Financeira como uma ferramenta para a promogao de uma educagio
mais inclusiva, critica e emancipadora na EJA, refor¢cando seu papel como um instrumento de
transformacao social.

A investigacdo enfrentou desafios significativos decorrentes da escassez de
produgdes académicas que articulem diretamente a triade Educag¢do Financeira, Educacao
Popular ¢ EJA, bem como da caréncia de estudos que relacionem criticamente saberes
financeiros ao ensino de Matematica em contextos populares. Essas lacunas, contudo,
reforgaram a relevancia e originalidade da presente pesquisa.

A pesquisa estruturou-se em trés objetivos especificos que foram integralmente
alcangados: primeiro, fazer uma andlise critica das relagdes entre neoliberalismo, capitalismo
e desigualdades socioecondmicas no Brasil, contextualizando o cenario da Educagdo
Finaceira; segundo buscou explorar teoricamente as interfaces entre Educacdo Financeira e

Educagdao Popular freireana, destacando principios como autonomia, didlogo e
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conscientizacdo; e investigou do papel da EJA como espago privilegiado para o ensino da
Educacao Financeira, identificando seus desafios e potencialidades.

A metodologia de andlise de conteudo, fundamentada em Bardin (1977), mostrou-se
adequada para organizar sistematicamente os dados e extrair significados das producdes
académicas, obra dos tedricos adotados e documentos analisados, permitindo identificar
categorias recorrentes, tendéncias discursivas e lacunas epistemologicas.

Os resultados demonstram que a Educagdao Financeira, quando abordada de forma
critica e contextualizada, transforma-se em potente instrumento didatico-pedagogico para o
ensino de Matematica na EJA, especialmente quando integrada aos principios freireanos e da
Educagdo Popular. As analises revelam que os sujeitos da EJA beneficiam-se
significativamente de praticas pedagogicas que conectam contetidos matematicos a situagdes
reais do cotidiano, favorecendo a aprendizagem significativa, o desenvolvimento de
competéncias financeiras e a ampliagdo da consciéncia critica sobre o sistema economico.

Constatou-se ainda que a Educagao Financeira em propostas pedagogicas para a EJA
contribui ndo apenas para a compreensao de conceitos matematicos, mas também para a
autonomia econdmica, o exercicio da cidadania e a superag¢ao de desigualdades histéricas que
marcam a trajetoria desses sujeitos, trabalhadores das classes populares.

A pesquisa apontou a necessidade futura de se promover a articulagdo entre
Educagdo Financeira e outras areas do conhecimento; desenvolver materiais didaticos
contextualizados para a realidade da EJA; promover urgentemente formacao continuada de
professores (as), que atuam nesta modalidade de Ensino, em Educacdo Financeira critica; e
incentivar e ampliar pesquisas académicas interdisciplinares que integrem as seguintes areas
de conhecimento: Educa¢do, Economia e Ciéncias Sociais, tendo em vista pensar politicas
publicas voltadas para Educagdo financeira na EJA.

E a partir da percepcao de que a Educacdo Financeira (EF) tem ganhado destaque e
reconhecimento, especialmente na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), como uma
ferramenta essencial para promog¢do da autonomia dos (as) estudantes na gestdo de suas
finangas, ao utilizarmos uma metodologia qualitativa baseada em pesquisa bibliografica, os
resultados evidenciam que a EF ¢ um tema relevante no contexto educacional, que deve
ajudar os (as) estudantes a contribuirem efetivamente para o gerenciamento das financas
familiares.

A Educacdo Financeira desempenha um papel crucial no desenvolvimento do (a)

cidadao (3), ao fomentar uma cultura de prevencao e protecao financeira, através da formacao



de propostas pedagdgicas e curriculares aplicadas de forma dinamica, a fim de melhorar a

qualidade do ensino, sem esquecer de levar em consideracdo as experiéncias e trajetorias de
vida dos (as) estudantes em seus diversos contextos, aplicacdes e praticas. Sendo assim, os
(as) estudantes terdo uma maior oportunidade de desenvolver um conhecimento reflexivo,
essencial para cultivar uma consciéncia critica e adotar comportamentos financeiros
responsaveis e informados. Mas, além disso, ¢ fundamental que a Educagdo Financeira na
escola ndo se limite ao aprendizado teorico, mas que a EF prepare os (as) estudantes para
adaptar seus objetivos financeiros em resposta a riscos € mudangas na vida, sendo esse tipo de
competéncia crucial para que os individuos possam tomar decisdes financeiras bem-
informadas e gerenciar suas finangas de forma eficaz, pois sem essa abordagem abrangente, a
Educacao Financeira oferecida nas escolas permanece incompleta, deixando os (as) estudantes
sem as habilidades necessarias para enfrentar os desafios financeiros de forma adaptativa e

consciente.

A presenca predominante de uma Matematica rigida no ambiente escolar, focada na
aplicacdo de contetidos e avaliagdes que enfatizam teoremas, axiomas, fundamentos, regras e
leis da disciplina, geralmente resulta em um processo de ensino-aprendizagem que se limita
aos conteudos do livro didatico adotado pela escola, onde essa abordagem, quando associada
a Educagdo Financeira, tende a tornar as aulas essencialmente tedricas e expositivas, com
praticas que se concentram na explicacdo e no entendimento dos conceitos por meio de

calculos mecanicos.

Como consequéncia, a Matematica e a Educacdo Financeira tendem muitas vezes a
se distanciar da rotina e das aplicagdes reais, fazendo com que a disciplina e suas atividades
parecam sem sentido para os (as) estudantes, e sendo assim, para reverter essa situacdo, se faz
necessario adotar uma abordagem que associe a Matematica ¢ a Educacao Financeira com
metodologias mais dindmicas e contextuais, onde a concepcao seja de que a Matematica e a
EF gerem conhecimentos e aprendizados quando aplicadas de maneira “dialégica” —
promovendo uma relacdo mais participativa entre educador (a) e educandos (a), conforme

proposto por Freire (1996) — devendo servir como a base para a mudanga.

A tese ‘A Educacao Financeira na modalidade EJA, quando fundamentada nos
principios da Educacdo Popular freireana e articulada com a Educacdo Matematica critica,
pode transformar-se em uma ferramenta de emancipacdo econdmica e reducdo das

desigualdades sociais, superando abordagens tecnicistas e promovendo uma leitura critica do



sistema financeiro pelos (as) educandos (as)’ conclui reafirmando a importancia de conceber a

Educacdo Financeira ndo como mera técnica de gestdo orgamentaria, mas como direito
pedagdgico fundamental para o empoderamento de sujeitos populares e a constru¢cdo de uma
sociedade mais justa e equitativa, alinhando-se assim o compromisso ¢ a responsabilidade

social transformadora da Educacao de Jovens e Adultos.
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ANEXOS - LEVANTAMENTO DOS DADOS DE CADA TESE ANALISADA

QUADRO CONSIDERANDO O DESCRITOR EDUCACAO FINANCEIRA E

EDUCACAO MATEMATICA

1. TESE: “UM ESTUDO SOBRE A EDUCACAO FINANCEIRA E
INSTITUICAO ESCOLAR
Categoria Nucleo de Sentidos Citagoes  Teoricas

(ano, pagina)

Educacao Financeira

Governamentalidade

A Educacido Financeira ¢ um dispositivo de

governo da  populagdo, conduzindo
condutas individuais em nome da
responsabilidade econdmica, sendo

implementada pela escola sob a ldgica
neoliberal.

Foucault (2008, p.
143);  Veiga-Neto
(2007, p. 101)

Nocao de risco

A nocdo de risco ¢ utilizada como
justificativa para controle das condutas,
com 0 objetivo de prevenir
comportamentos financeiros
"imprudentes", como o endividamento.

ENEF (2010);
Revista Veja (2009,
p. 72)

Empreendedorismo

A Educacdo Financeira promove o
"empresariamento de si", incentivando o
aluno a tornar-se um empreendedor de si
mesmo, responsavel pelo seu sucesso e

Gadelha (2009, p.
157-158); Dolabela
(1999, p. 24)

fracasso, internalizando a logica de
mercado.
Formagao de sujeitos Busca  formar  sujeitos  autonomos, | Brincando na Rede

poupadores e consumidores conscientes,
treinados desde a infincia para gerenciar
seus desejos e financas.

(2010); OCDE
(2005, p.  26);
Citibank (2014)




Regimes de verdade

A anélise foucaultiana mostra como certos
discursos  (midia, Estado, escolas)
produzem "verdades" sobre o que ¢ ser
financeiramente educado e justificam a
inclusdio da EF nos curriculos como
verdade pedagogica e social.

Foucault (1997, p.
12); Veiga-Neto
(2003, p. 144);
Foucault (2002, p.
29)

Educa¢dao Matematica

Formagao formalista

A matematica ensinada nas licenciaturas ¢é
centrada no conteudo formal e técnico,
como o ensino de juros e descontos via
formulas, sem critica ou contextualizagao
social.

Foucault (2002, p.

31); Veiga-Neto
(2003, p. 117);
Vargas (2012, p.
11-13)

Matematica como
linguagem de controle

A matematica ¢ usada na EF como
ferramenta neutra e instrumental para
calculo e planejamento, desconsiderando
seus aspectos ideoldgicos e de poder.

Foucault (2004, bp.
128); Gadelha
(2009, p. 126)

Subjetivagao
matematica

pela

O ensino da matematica financeira ¢
apresentado como meio para disciplinar
condutas de consumo e promover
comportamentos  normativos sob a
aparéncia de neutralidade cientifica.

Veiga-Neto (2000,
p. 185); Foucault
(1994, p. 307)

Papel do professor

O professor aparece como "pastor", que
vigia, orienta e governa os alunos,
transmitindo as normas financeiras
desejaveis pelo Estado.

Kohan (2002);
Foucault (2004, p.
70)




2. TESE: UM ESTUDO DIAGNOSTICO SOBRE A PERCEPCAO DA RELACAO
ENTRE EDUCACAO FINANCEIRA E MATEMATICA FINANCEIRA

Categoria

Nucleo de Sentidos

Citagoes  Tedricas
(ano, pagina)

Educacao Financeira

Letramento Financeiro

Capacidade de interpretar, planejar e tomar
decisdes  financeiras  conscientes ¢
responsaveis. Fundamental para o bem-
estar e a cidadania critica do consumidor.

Huston (2010, p.
308); Orton (2007,
p. 17); OCDE (2004,
p. 223)

Inclusdo Financeira

Acesso a produtos e servigos bancarios
depende do conhecimento financeiro da
populagdo. Educacdo financeira combate a
exclusio e permite melhor wuso dos
recursos.

OCDE (2004, p.
223); Instituto
Mundial de Bancos
de Poupanga (2004)

Planejamento e | Educagdo financeira orienta o consumo | Silva (2004, s/p); Sa

Consumo ético e consciente, controle de orgamento ¢ | (2008,  p. 17);
uso racional do crédito. Tommasi & Lima

(2007, p. 21)

Formacao do Cidadao A educagdo financeira colabora com a | Ambroésio (2002
formacdo de cidadaos reflexivos, éticos e | apud Sa, 2011, p. 3);
capazes de participar do desenvolvimento | OCDE (2004, p.
econdmico e social do pais. 223)

Estratégia Nacional | Politica  publica  que  orienta  a| BRASIL (2010,

(ENEF) implementagao da EF nas escolas. Visa | Decreto 7.397/10);

tomada de decisdo consciente, autonomia €
solidez do sistema financeiro nacional.

BRASIL (2017, p.
54-57)

Educagao Matematica

Matematica Financeira

Ferramenta essencial para compreensao da
EF. Envolve conceitos como juros, fluxo
de caixa, VPL, TIR, custo de oportunidade.

Puccini (1998, p.
22); Samanez (2009,
p. 25); Mathias &
Gomes (2008, p.
24); Gitman (1997,
p. 26)




Educagdo  Matematica | Propde o uso da matematica para promover | Skovsmose (2006,
Critica cidadania, ética e criatividade. Vai além do | 2007, p. 73);
ensino técnico, estimulando o pensamento | Ambrosio (2002
critico e a andlise de situagdes reais. apud Sa, 2011, p. 3);
Simon & Blume
(2004, p. 21)
Formacao de | Professores carecem de dominio em | Teixeira (2015, p.
Professores matematica  financeira e letramento [ 103—108); Pelicioli
financeiro. = Formacdo continuada ¢ | (2011, p. 55)
fundamental para pratica pedagogica
critica e contextualizada.
Material Didatico Muitos livros  didaticos abordam a | Quadro 1, p. 45;
matematica financeira de forma superficial | Andlise de livros
e técnica, desarticulada da realidade do | PNLD (Teixeira,
aluno e dos problemas sociais e | 2015, p. 126-128)
econdmicos.
Aplicabilidade A matematica financeira pode ser | Goodman (2008, p.
Pedagoégica ferramenta para autonomia estudantil, [ 57); Kassai et al.

quando articulada com problemas do
cotidiano, tomada de decisdes e analise
critica de consumo e crédito.

(2007, p. 30); Pilao
& Hummel (2003, p.
33)

3. TESE: UM ESTUDO DA EDUCACAO FINANCEIRA NO BRASIL: UMA
PROPOSTA DE CATEGORIZACAO DE ELEMENTOS DO LETRAMENTO

FINANCEIRO”

Categoria

Nucleo de Sentidos

Citagdes  Teoricas
(ano, pagina)

Educacao Financeira

Cidadania Financeira

Desenvolver competéncias para uso
consciente, ético e responsavel do dinheiro,
promovendo o bem-estar coletivo, direitos
e deveres, e o papel ativo do cidaddo na
economia.

Trindade (2023, p.
187); Silva &
Powell (2013, p. 12)




Planejamento Financeiro

Relaciona-se a gestdo do orcamento
familiar, a analise de consumo e a
importancia da reserva financeira. Envolve
acoes de curto, médio e longo prazo.

Trindade (2023, p.
198); OCDE (2009,
p. 84)

Créditos Reflete o entendimento critico sobre uso de | Trindade (2023, p.
crédito, taxas de juros, endividamento e | 205); BRASIL
tomada de decisdo consciente frente a | (2017)
propostas de empréstimos e
financiamentos.

Investimentos Envolve andlise de alternativas de | Trindade (2023, p.
aplicagdo financeira com foco em |211); OCDE (2005,

objetivos, riscos e prazos, promovendo
autonomia e seguranca na gestdo de
recursos.

p.- 26) apud Trindade
(2023)

Letramento Financeiro

Conjunto de habilidades para compreender,
refletir e aplicar conceitos financeiros no
cotidiano.  Pressupde  conhecimentos,
atitudes e comportamentos criticos e €ticos.

OCDE (2005, 2009);
Trindade (2023, p.
180-181)

Niveis de Proficiéncia

Cinco niveis que descrevem o
desenvolvimento do letramento financeiro:
Reconhecimento, Compreensdo, Analise,
Manipulagdo e Autonomia. Servem como
instrumento de diagndstico e orientacdao
pedagogica.

Trindade (2023, p.
83)

Educacao Matematica

Integracdo com EF

A Matemdatica ¢ meio estruturante do
letramento financeiro. Oferece
instrumentos para interpretar e resolver
problemas financeiros do cotidiano com
criticidade.

Trindade (2023, p.
106); Silva &
Powell (2013, p. 12)

Curriculo Escolar

(BNCC)

A BNCC insere a Educacao Financeira na
disciplina de Matematica como tema
transversal, reforcando sua relevancia na
formacao cidada e tomada de decisdes.

BRASIL (2017, p.
104-106); Trindade
(2023, p. 100)




Ecologia do Didatico

Quadro tedrico usado para analisar as
interacdes entre saberes matematicos e a
educagao financeira no ambiente escolar,
considerando  ecossistemas, nichos e
habitats didaticos.

Chevallard apud
Trindade (2023, p.
77)

Formacgdo Docente

A formacao dos professores em Educagdo
Matematica precisa incluir contetdos de
educacgdo financeira para que possam atuar
de maneira critica e contextualizada.

Trindade (2023, p.
217); Orton (2007,

p.- 17)

Abordagem Critica

Propde uma Educacao Matematica que va
além do ensino técnico, incorporando a

Skovsmose (2006);
Trindade (2023, p.

reflexdo ética, a analise de contextos
sociais e a criticidade nas decisOes
financeiras.

134-136)

4. TESE: “INFLUENCIA DA EDUCACAO FINANCEIRA NA TOMADA DE
DECISAO DOS ESTUDANTES” (KRAUS, 2023), SEGUE A SINTESE DA
ANALISE, CATEGORIZACAO E GRUPOS DE SENTIDO

Categoria Nucleo de Sentido Citagdes Teoricas (ano,
pagina)

Educagao Financeira

Definicao e | Conjunto de conhecimentos, atitudes e [ OCDE (2012, 2017);

Importancia comportamentos voltados a aplicacdo | Kraus (2023, p. 17-20)

consciente € eficaz de decisOes financeiras.
Essencial para o bem-estar individual e

coletivo.
Formacao do | Envolve  responsabilidade  individual, | Lusardi &  Mitchell
Cidadao planejamento de vida e capacidade de lidar | (2014); UNICEF (2009);

com situacdes financeiras variadas desde a
infancia.

Fernandes et al. (2014)




Tomada de Decisdo

A educacdo financeira impacta diretamente
a qualidade das decisdes financeiras;
conhecimento reduz erros e impulsividade,
promovendo comportamentos racionais e
estratégicos.

Kahneman & Tversky
(1979); Fan & Chatterjee
(2018); Kraus (2023, p.
39-42)

Estimulos A introdugdo de contetidos financeiros por | Kraus (2023, p. 113-

Situacionais meio de palestras aumentou a capacidade | 115); Mandell (2008);
dos estudantes de poupar e reduzir gastos, | Lithrmann et al. (2015)
confirmando o impacto de estimulos
externos no comportamento financeiro.

Financas 0O comportamento financeiro ¢ | Simon (1955, 1979);

Comportamentais influenciado  por vieses cognitivos, | Kahneman & Tversky
heuristicas e fatores emocionais. Educagao [ (1979); Thaler (1980);
financeira ajuda a mitigar essas distor¢des | Fernandes et al. (2020)
nas decisdes.

Alfabetizagdo Mais do que ensinar conceitos, € necessario | Huston (2010, p. 308);

Financeira desenvolver habilidades criticas, | Mandell & Klein (2009);

autonomia e confianca para lidar com
finangas no cotidiano.

Lusardi & Mitchell

(2014)

Politicas Publicas

A implementacdio da EF na BNCC e a
formagao de professores sdo estratégias do
governo para ampliar o alcance e qualidade
do letramento financeiro nas escolas.

BRASIL (2017); MEC
(2021); Camara dos
Deputados (2017); Kraus
(2023, p. 21-22)

Educacao

Matematica

Matematica Serve como ferramenta de apoio a| Walstad et al. (2010);

Financeira Educacao Financeira, oferecendo | Kraus (2023, p. 26-28);
embasamento técnico para temas como | Fernandes et al. (2020)
juros, descontos, planejamento

orcamentario, consumo € investimentos.

BNCC e Curriculo
Escolar

A BNCC insere conteidos de matematica
financeira ¢ EF no Ensino Fundamental e
M¢édio como forma de formacao cidada e
desenvolvimento de competéncias praticas
para a vida.

BRASIL (2017); MEC
(2021); Tokarnia (2019)




Contexto Escolar

estudantes idade
contribuindo para
comportamentais duradouras.

€m

A escola basica ¢ ambiente promissor para
implementacdo de EF, pois atinge os
formativa,
mudancas

Bruhn et al. (2014);
Frisancho (2020); Kraus
(2023, p. 24-27)

Comportamento
Célculo

e | A matematica deve ir além do calculo e
no
ensino da EF, considerando também os
aspectos emocionais € heuristicos que

incluir elementos comportamentais

afetam as decisoes.

Carlin &  Robinson
(2012); Huhmann &
McQuitty (2009); Kraus
(2023, p. 28-29)

5. TESE: POTENCIALIDADES DA EDUCACAO FINANCEIRA UM ESTUDO
SOBRE O LETRAMENTO FINANCEIRO DO ESTUDANTE QUE CURSA A
LICENCIATURA EM MATEMATICA USANDO SEQUENCIAS DE

ATIVIDADES
Categoria Nucleo de Sentido Citagoes Teoricas (Ano,
Pagina)
Educacao Desenvolvimento de competéncias para | BRASIL (2017, p. 182): “O
Financeira tomada de decisdo consciente e equilibrada | Letramento Financeiro
em relagdio ao wuso do dinheiro no | envolve conhecimentos,
cotidiano, envolvendo atitudes, | habilidades e atitudes
conhecimentos ¢ habilidades. pertinentes a0  universo
financeiro.”
Integracdo da Educacdo Financeira a | Kistemann Jr. (2011, p.

formacao cidada e ao contexto escolar,
promovendo autonomia, planejamento e
responsabilidade.

194): categorias sobre o
papel da escola e da familia
na formacao do consumidor

Categorizacdo de temas essenciais:
cidadania financeira, planejamento
financeiro, crédito e investimentos.

BRASIL (2017, p. 187):
“Apds a organizagdo dos
elementos [...] foram criadas

as seguintes categorias:
Cidadania Financeira,
Planejamento  Financeiro,

Créditos e Investimentos.”

Educacao financeira ndao se restringe a
matematica financeira: inclui também
aspectos sociais, culturais e éticos do
consumo.

ASSIS (2019, pp. 134-136):
“Educacdo Financeira ¢ mais
que aplicagdo de conceitos
matematicos em situagoes
financeiras.”




Educa¢do  Financeira como  pratica
transversal e interdisciplinar, dialogando
com outras areas do conhecimento para
formar um sujeito critico e reflexivo.

BRASIL (2017, p. 181):
“Plano Diretor da ENEF
propoe agoes
multidisciplinares para
Educacao Financeira.”

Educacao
Matematica

A Matematica deve ser utilizada como
ferramenta para interpretar, criticar e
resolver problemas do mundo real,
inclusive os de ordem financeira.

ASSIS (2019, pp. 134-136):
“Objetivo  da  Educagao
Financeira nas aulas de
Matematica ¢ ajudar o aluno
a usar a matematica em
situacoes reais.”

Critica a visdo tecnicista da matematica,
defendendo uma abordagem critica,
contextualizada e voltada para a formacao
de sujeitos.

Skovsmose (2000, apud
autor, p. 91): Educagdo
Matematica Critica como
base para formacao reflexiva
e cidada

Uso da matematica para além dos calculos:
como linguagem de empoderamento e
instrumento de leitura critica da realidade
socioecondmica.

Kistemann Jr. (2011, p.
194): “Matematica e sua

influéncia nas acgdes de
consumo”  —  categoria
investigada  na  pratica
educativa

Formagdo de professores de matematica
deve incluir reflexdes sobre praticas de
letramento financeiro e seus impactos na
cidadania dos estudantes.

ASSIS (2019, p. 94): “E
preciso que os cursos de
licenciatura discutam a EF
para que ndo seja confundida
com matematica financeira.”




6. TESE: PRATICAS DISCURSIVAS NA EDUCACAO MATEMATICA

Categoria Nucleo de Sentido Citagdo  Teodrica (ano,
pagina)
Educacao Desenvolvimento de competéncias para | BRASIL (2017, p. 182)
Financeira lidar com dinheiro de forma ética, | define letramento
consciente e responsavel. financeiro como unido de
conhecimentos,
habilidades e atitudes no
ambito das financas.
Planejamento financeiro pessoal e familiar, | BRASIL (2017, p. 187-
com é&nfase em consumo consciente, [ 211) propde categorias
poupanga € investimento. como cidadania financeira,
planejamento  financeiro,
créditos e investimentos.
Envolvimento da escola e da familia no | Kistemann Jr. (2011, p.
processo de formacdo financeira dos | 194) destaca o papel da
individuos. escola e da familia na
formacdo da educacdo
financeira.
Capacidade de tomar decisdes financeiras | ASSIS (2019, p. 134-136)
informadas com base em critérios racionais | discute como a educacgio
e analise de riscos. financeira ajuda a resolver
problemas do “mundo
real” usando conhecimento
matematico.
Consumo responsavel e critica ao | ASSIS (2019, p. 134) trata
imediatismo nas decisdes financeiras. do imediatismo nas
relacdes de consumo e sua
critica no contexto
educacional.
Educacao Uso da matematica para resolver [ ASSIS (2019, p. 135)
Matematica problemas financeiros cotidianos | afirma que o objetivo da

(percentuais, juros, comparagdes de pregos,
etc.).

EF nas aulas de
matematica ¢ ajudar os
alunos a utilizar
conhecimento matematico
em situagdes financeiras.

Integracdo entre educagdo matematica
critica e finangas para promover o
letramento financeiro.

Kistemann Jr. (2011, p.
194) e Skovsmose (2000)
sdo citados para abordar a
matematica critica aplicada
ao consumo ¢ a educacdo




financeira.

reducionista da
como mera

Superagdo da visdo
matematica  financeira
aplicacdo de formulas.

ASSIS (2019, p. 136)
adverte contra a reducao
da EF a aplicacido de
conceitos matematicos;
defende uma abordagem
mais reflexiva e
contextualizada.

Formacao de professores que articulem
matematica, finang¢as e cidadania em sala
de aula.

ASSIS (2019, p. 136)
propde que a licenciatura
em matematica promova o
letramento financeiro de
forma critica, ampliando o
papel do educador
matematico.

Desenvolvimento de sequéncias didaticas
interdisciplinares que articulam
matematica, economia e ética.

Kistemann Jr. (2011, p.
195) desenvolve atividades
didaticas com foco em

consumo  consciente e
tomada de decisao
embasada
matematicamente.

7. TESE: A EDUCACAO FINANCEIRA COMO FERRAMENTA EDUCATIVA
FRENTE AO CONSUMO ALIMENTADO PELAS AGENCIAS FINANCEIRAS

Categoria Nucleo de Sentido Citagoes Teoricas
Bauman (2008, p. 70):
critica a cultura do
consumo e ao uso do
~ . crédito para felicidade
Educagdo para o consumo consciente e | .. , . ..
. .| 1lusériaViana (2011, p.
combate ao fetiche da mercadoria; - )
~ s . . 91): educacao financeira
Educacao compreensao critica da realidade financeira AN
. . . como resisténcia a logica
Financeira e das estratégias do mercado; letramento

financeiro como ferramenta de tomada de
decisdo e emancipagdo social.

capitalista do
consumoMarx (2013, p.
707): exploragdo e exército
industrial de  reserva
relacionados a
financeiriza¢ao




Desenvolvimento de competéncias para
planejamento  financeiro, gestdo de
orcamento, crédito e investimentos com
base nos pilares do letramento financeiro
(conhecimentos, habilidades e atitudes).

Silva (2014, p. 30): critica
a manipulacdo das marcas
e a identidade pelo
consumoBRASIL (2021,
p. 182): definicdo das
categorias do letramento
financeiro: cidadania,
planejamento, crédito e
investimentos

Inser¢do da educagdo financeira como
instrumento de governamentalidade e
empresariamento de si, influenciando
condutas e subjetividades.

Foucault (2008): conceito
de governamentalidade
aplicado a ENEF

Uso da matematica financeira como meio

Assis (2019, p. 134-136):

) . - critica a reducdo da
~ de instrumentalizar o aluno para analise ~ . X
Educacao iy o 1 educacdo financeira a
g critica de situagdes do cotidiano, o .
Matematica . . ‘1 matematica financeira e
especialmente ligadas ao consumo, crédito
. . ., .. |defesa da abordagem
e endividamento; formagao critica ¢ cidada. g e 1
multidisciplinar

Conexao entre matematica e finangas deve
partir de uma abordagem critica,
considerando aspectos sociais e historicos;
ensino deve ser voltado para a emancipagao
do sujeito e ndo apenas para o dominio
técnico de célculos.

Ferrete et al. (2017); Lima
et al. (2008); Giardinetto
(2010):  propostas para
ensino da matematica
financeira critica

Praticas pedagbgicas devem articular
matematica, valores sociais e cidadania
para que a educacao financeira contribua na
formacao integral dos estudantes.

D’ Ambrosio (2002):
etnomatematica como
integracao do saber
matematico com o

contexto cultural e social
do aluno.

8. TESE: EDUCACAO FINANCEIRA NO ENSINO FUNDAMENTAL UMA
POSSIBILIDADE PARA O DESENVOLVIMENTO DE COMPETENCIAS

Categoria Nucleo de Sentido Citacdo Direta (Ano,
Pagina)

Educacao Desenvolvimento de competéncias para | “A Educagdo Financeira

Financeira tomada de decisdo consciente e critica. tem como  propodsito

capacitar os estudantes
para a tomada de
decisoes conscientes,
planejamento financeiro e
uso  responsavel  do
dinheiro.” (Silva, 2014,




p. 30)

Formagao cidada e ética no consumo.

“Educagao para além dos
numeros: reflexdo sobre
0 querer versus precisar,
impactos ambientais,
desigualdades de
consumo ¢ publicidade
dirigida como
mecanismos de controle
social.” (Silva, 2014, p.
127)

Integragdo curricular com foco na
cidadania e ética.

“A Educacao Financeira
deve estar integrada ao
curriculo  como  eixo
transversal voltado a
formacao cidada ¢ nao
apenas ao  dominio
técnico.” (BRASIL,
2017, p. 182)

Educagao
Matematica

Articulagdo entre matematica e realidade
para formagao critica.

“A Educacao Financeira,
quando tratada nas aulas
de Matematica, deve
promover a criticidade,

articulando saberes
técnicos com a realidade
vivenciada pelos

estudantes.” (Assis, 2019,
p. 134-136)

Superacdo da abordagem tecnicista na
Matematica.

“Objetiva-se superar a
visdao tecnicista da
Matematica, promovendo
praticas contextualizadas
com o cotidiano dos
estudantes.” (Skovsmose,
2000 apud autor, p. 91)
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Matematica como ferramenta de leitura
critica da realidade.

“Matematica e sua
influéncia nas agdes de
consumo — categoria
investigada na pratica
educativa com o intuito
de desenvolver a leitura
critica da  realidade
socioeconomica.”
(Kistemann Jr., 2011, p.
194)

Formacgao Docente

Formagao inicial articulada com praticas de
letramento financeiro.

“Formacdo inicial deve
abordar EF como eixo

transversal e
contextualizado para que
futuros professores
articulem conteudos
matematicos com
problemas reais e
sociais.” (Fiorentini e

Oliveira, 2013, p. 931)

Competéncias
Interdisciplinares

Integracdo entre areas do conhecimento
como forma de problematizagdo da
realidade econdmica e social.

“O letramento financeiro
deve permitir ao aluno
reconhecer, compreender
e aplicar conceitos em
contextos variados, com
criticidade e autonomia.”
(Huston, 2010, p. 308)




9. TESE: EDUCACAO FINANCEIRA NO CONTEXTO DA EDUCACAO
MATEMATICA: POSSIBILIDADES PARA FORMACAO INICIAL DO
PROFESSOR.

Categorias

Nucleos de Sentidos

Citagdes Diretas dos
Teoricos

1. Concepgdes | - Educagdo Financeira como ferramenta | "A Educacgao

Criticas vs. | de emancipagdo. Financeira Escolar

Instrumentais - Critica a redugdo a calculos financeiros. deve tornar 0s
estudantes aptos a
analisar, fazer
julgamentos
fundamentados e ter
posicdes criticas sobre
questdes financeiras"
(SILVA; POWELL,
2013, p. 13).
"A Matematica deve
ser um instrumento de
agao social, nao
neutro"
(D’AMBROSIO,
1996, p. 45).

2. Formagdo | - Falta de formagdo especifica em | "Os professores nao

Docente e Saberes

Educacao Financeira.
- Valorizagao dos saberes experienciais.

trabalham o conteudo
matematico de forma
interdisciplinar,
limitando-se a
aplicagdes  técnicas"
(TANASE; LUCEY,
2017, p. 76).

"O saber docente ¢
social e construido na
pratica" (TARDIF,
2010, p. 19).




3.
Interdisciplinaridad
e ¢ Contexto Real

- Didlogo com Economia, Sociologia e
Meio Ambiente.

- Problematizacdo do consumismo ¢
desigualdade.

"A Educacao
Financeira deve
debater o ato de
consumir e seu papel
na sociedade"
(BAUMAN, 2008, p.
112).

"Questionar o que esta

posto no mercado
financeiro ¢  lutar
contra injustigas"

(SKOVSMOSE, 2014,
p. 89).

4. Papel da
Matematica

- Matematica como linguagem para

analise critica.
- Critica aos problemas artificiais
descontextualizados.

"A Matematica
Financeira ndo pode
ser reduzida a
formulas, mas deve
discutir o valor do
dinheiro no tempo"
(SA, 2012, p. 132).

"A Matematica em
acdo revela estruturas
de poder"
(GUTSTEIN, 2006, p.
67).

5. Tecnologias e
Metodologias

- Uso de tecnologias para simulagdo e
analise.
- Abordagem dialogica freireana.

"As tecnologias
digitais devem
favorecer a
interpretagdo de taxas
socioecondmicas"

(BNCC, 2018, p. 471).
"Ensinar exige
criticidade, nao
adaptacdo ao sistema"
(FREIRE, 1996, p. 25).




10. UM ESTUDO DA EDUCACAO FINANCEIRA NO BRASIL: UMA PROPOSTA

DE CATEGORIZACAO DE
FINANCEIRO

ELEMENTOS

DO LETRAMENTO

Categoria

Nucleo de Sentidos

Citacdo Direta (ano,

pagina)

Cidadania
Financeira

Formagdao de cidaddos conscientes para
lidar com finangas, direitos e deveres,
fortalecendo a participagdo social e
econdmica.

“A cidadania ¢ o
conjunto de direitos e
deveres exercidos por
um individuo que vive
em sociedade”
(BRASIL  ESCOLA,
2022, s.p-)“A
Constituicdo de 1988
consagra [...] a
protecao ao consumidor
como direito
fundamental e principio
da ordem econdmica”
(BRASIL, 2018, p. 7)

Planejamento
Financeiro

Controle das financas pessoais,
organizagdo de receitas e despesas, criagdo
de reservas, e gestdo de riscos para
autonomia econdmica.

“O planejamento
financeiro ¢ um dos
pilares essenciais da
Educacdo  Financeira,
pois envolve decisdes
de consumo, ato de
poupar e  protecao
contra riscos”
(BRASIL, 2022,
s.p.)“Responsavel  por
aposentadorias, licencas
médicas [...]”
(BRASIL, 2022, p. 3)

Créditos

Reflexdo critica sobre uso de crédito:
encargos, riscos, contratos € consumo
consciente.

“Deve ser usado com
parcimonia, em
situagdes cujo beneficio
¢ relevante e justifica o
pagamento de juros”
(BRASIL, 2019, p. 54)




Investimentos

Compreensao

investimentos, riscos, liquidez e perfil de

investidor.

de modalidades de|“E a

obtermos

aplicagdo”
2013, p.
nao ¢
simples.

58)

uma

aplicacdo dos
recursos que poupamos,
com a expectativa de

uma

remuneracdo por essa

(BRASIL,
43)“Investir
tarefa
Requer

conhecimento, pesquisa
[...]” (BRASIL, 2019, p.

Educacao
Matematica

Matematica como ferramenta critica para | “O
interpretar e
financeiras do cotidiano e no exercicio da

cidadania.

obj
Educacao
nas

intervir em  situagodes

aluno a
matematica
situagdes
(ASSIS,

consumo”

Jr., 2011, p.

etivo da
Financeira

aulas de
Matematica ¢ ajudar o

usar a
em

reais”

2019, p.

135)“Matematica e sua
influéncia nas acoes de

(Kistemann
194)

QUADROS CONSIDERANDO O DESCRITOR EDUCACAO FINANCEIRA E
EDUCACAO POPULAR

1. TESE: POTENCIALIDADES DA EDUCACAO FINANCEIRA: UM ESTUDO
SOBRE O LETRAMENTO FINANCEIRO DO ESTUDANTE QUE CURSA A
LICENCIATURA EM MATEMATICA USANDO SEQUENCIAS DE

ATIVIDADES

Categoria

Nucleo de Sentido

Grupos de Sentido / Evidéncias

Citacoes
Teoricas
(ano, pagina)

Educacao
Financeira
Critica

Formacao ética e
cidada

Estudantes demonstram compreensao da
EF para além da logica bancéaria do
consumo, considerando aspectos
sociais, ambientais e éticos em suas
decisdes financeiras.

Oliveira
(2017, p.
147);
Kistemann
Jr. (2020, p.
42)




Educacao

Emancipacdo por

A escola como espaco de libertacao

Freire (1983,

Popular meio da literacia | critica e constru¢do da cidadania | p. 47);
financeira responsavel por meio do letramento | Bourdieu
financeiro que promove a tomada de | (2015, p. 14)
decisdo consciente e combate a exclusdo
social.
Papel da | Espago de | Escola deve integrar EF com foco em | Chevallard,
Escola enfrentamento da | cidadania e ndo apenas em | Bosch e
desigualdade competéncias técnicas ou de mercado. | Gascon
Critica a auséncia de propostas no | (2001, p.
curriculo que contemplem a formacao | 217)
critica para o consumo consciente.
Formacao Desenvolvimento | Formagao inicial deve abordar EF como | Skovsmose
Docente de saberes | eixo transversal e contextualizado para | (2005, p. 71);
integrados que futuros professores articulem | Fiorentini e
(matematicos e | contetidos matematicos com problemas | Oliveira
sociais) reais € sociais. (2013, p.
931)
Consumo Leitura critica da [ Educacdo para além dos numeros: | Silva (2014,
Consciente e | realidade e | reflexdo sobre o querer versus precisar, | p. 43; p. 127)
Sustentavel | combate ao | impactos ambientais, desigualdades de
consumismo consumo ¢ publicidade dirigida como
mecanismos de controle social.
Politicas Critica as  diretrizes  tecnicistas; | Kistemann
Publicas Implementagdo necessidade de agdes sociais e[ Jr. (2020, p.
(ENEF) pedagdgica pedagdgicas que discutam | 42);  Brasil
participativa e | desigualdades e inclusdo por meio da | (2013, p. 3)
contextualizada da | educacdo critica.
Educacao

Financeira




2. TESE: EDUCACAO FINANCEIRA: PRATICAS DISCURSIVAS NA
EDUCACAO MATEMATICA
Categoria Nucleo de Sentido | Grupos de Sentido / Evidéncias Citagoes
Teoricas
(ano, pagina)
Educacao A educacao [ A EF ¢ inserida no curriculo escolar | Foucault
Financeira financeira  como | como pratica de formagcdo de um | (2017, p. 43;
como tecnologia da | suyjeito governdvel, um “empresario de | p. 58); Souza
Dispositivo [ racionalidade si”, educado para o consumo, poupanga | (2021, p. 23—
neoliberal e investimento, moldado por valores | 25)
como culpa, esforco, promessa e
desejo.
Educacao Problematizacao A tese questiona a ‘“naturalizagdo” da | Freire (1983,
Popular da formacdo dos | EF como instrumento neutro e propoe | p. 47);,
Critica sujeitos para | analisd-la como pratica histérica | Corazza
autonomia e | situada, que forma sujeitos segundo | (2016, p. 97)
emancipagao uma logica de mercado e ndo de
emancipagao critica.
Formag¢ao do | Construcao A formagao do sujeito econdmico ¢ | Foucault
Sujeito histérica do homo | contextualizada historicamente: antes | (2017, p. 63—
oeconomicus como parceiro da troca e, na atualidade, | 79); Souza &
como gestor de si, disciplinado pela | Flores
logica do mercado. (2020b)
Educacao A EF como pratica | A EF ¢ apresentada ndo como apenas | Vargas
Financeira discursiva ensino de calculos, mas como pratica | (2012, p.
Escolar disciplinadora na | discursiva que prescreve condutas, [ 109); BNCC
matematica escolar | formas de pensar, sentir e agir | (2018);
economicamente desde a infancia, | Souza (2021,
moldando um perfil de cidaddo ideal | p. 18-20)
para o capitalismo financeiro.




Consumo e[ O consumo como | A nocdo de consumo consciente ¢é | Nietzsche
Subjetividad | pratica educativa e | criticada como moral disciplinadora; | (2009, p. 60—
e moralizante constrdi um sujeito responsavel por sua | 61); Foucault
condigdo econdémica, mesmo que | (2017, p. 73);
precaria, refor¢ando a ideia de culpa | Souza (2021,
por fracasso econdmico pessoal. p. 71-75)
Historia elA EF como|A EF ndo ¢ originaria do | Nietzsche
Proveniéncia | constructo neoliberalismo, mas construida por | (2009, p. 58);
da EF historico, ndo | discursos diversos ao longo da histdria, | Foucault
essencial ou | incluindo prescrigdes de conduta desde | (2012, p.
natural a Antiguidade (Xenofonte, Cicero, |221);
Séneca), atualizadas ao longo do tempo | Xenofonte
como formas de controle moral e | (1999, p. 6)
social.
Papel dos | Inscricao de|Os livros  didaticos  modernos | Valente
Materiais praticas de | inscrevem praticas de autogestao | (2008, p.
Didaticos subjetivagdo  nos | financeira como exercicios de si, que | 141); Souza
livros escolares reforcam o ideal do individuo | & Flores
empreendedor e culpabilizado, sem | (2018b,  p.
critica estrutural a desigualdade social. | 59-94)

3. TESE: A EDUCACAO FINANCEIRA NO BRASIL: GENESE, INSTITUICOES
E PRODUCAO DE DOXA

Categoria Nucleo de Sentido | Grupos de Sentido / Evidéncias Citagdes
Tedricas
(ano, pagina)
Educagao Produgdao de um | A EF se constroi por meio de um | Bourdieu
Financeira mercado conjunto de crencas advindas de | (1996, p.
como educacional diferentes areas (psicologia economica, | 120-127);
construcao legitimado por | pedagogia, matematica, design), [ Jardim
social discursos diversos | resultando em uma doxa social sobre a | (2015, p. 14);
importancia da EF na escola bésica. Anselmo

(2008, p. 20)




Educacao
Financeira na
escola

Naturalizacdo de
discursos
neoliberais
espago escolar

no

Materiais didaticos e politicas como a
Enef promovem um sujeito autogerido e
racional, proximo ao modelo do homo
oeconomicus, obscurecendo fatores
estruturais da desigualdade social.

Bourdieu
(2004b,  p.
67); Farias
(2017, p. 43);
CONEF
(2013, p. iii)

Educacao Denuncia da | A autora questiona a auséncia de uma | Freire (1983,

Popular substituigdo  de | perspectiva emancipatoria e critica a | p. 47);
principios de | conformacado da EF como mera | Passos
cidadania e | adequacao do sujeito ao mercado, | (2017, p. 58);
coletividade por | desconsiderando  desigualdades  de | Hey &
ideais de | classe, género e etnia. Catani (2008,
desempenho e p. 113)
consumo
individual

Formagdo do | Institucionalizagd | A escola, ao adotar a EF de forma | Bourdieu

sujeito o do habitus | descontextualizada, institui um habitus [ (1983b, p.
econdmico como | voltado a responsabilizagdo individual | 47-61);

S€Nso comum

pelo sucesso ou fracasso financeiro,
contribuindo para a  hegemonia

Farias (2017,
p. 28); Setton

neoliberal no cotidiano escolar. (2017, p.
135)
Estado e | Estado como | A Enef, como politica de Estado, | Bourdieu
politicas agente  produtor | legitima uma visdo especifica de EF ¢ | (2007¢,  p.
publicas de disposi¢des | influencia permanentemente as praticas | 212);  Pinto
sociais duraveis escolares, atuando na constru¢do de | (2017, p.
disposi¢cdes comportamentais e morais | 159)
sobre o uso do dinheiro.
Crengas e | Legitimagdo de | As produgdes de autores e editoras | Bourdieu
Doxa crengas como | reforgam crengas oriundas de espacos | (1996, p.
verdades sociais dominantes, que passam a ser | 127); Farias
universais aceitas como naturais, formando uma | (2017, p. 51—
doxa escolar sobre a necessidade e|53); Setton
forma da EF. (2017, p.

134-135)




Género e
Educagao
Financeira

Reatualizagdo de
desigualdades de
género no
curriculo

A antiga disciplina de Economia
Doméstica, voltada as meninas, ¢
sucedida pela EF moderna que, apesar
de aparente neutralidade, perpetua
esteredtipos de género e exclusdes
sociais.

Bourdieu &
Passeron
(2014, p-
159);
Fernandes
(2019, p. 61—
74)

4. TESE: UM ESTUDO SOBRE A EDUCACAO FINANCEIRA E INSTITUICAO
ESCOLAR

Categoria

Nucleo de Sentido

Grupos de Sentido / Evidéncias

Citacoes
Teoricas
(ano, pagina)

Educacao Condugao das | A EF escolar emerge como estratégia | Foucault
Financeira condutas pela [ para formar sujeitos autogeridos e | (2008, p.
como racionalidade disciplinados economicamente, | 143); OCDE
dispositivo neoliberal promovendo comportamentos voltados | (2005);

a poupanga, consumo consciente e | Vargas

empreendedorismo, com foco na| (2012, p. 12—

estabilidade economica nacional. 13, 25)
Educacao Critica a captura [ A Educagdo Popular ¢ esvaziada pela | Freire (1983,
Popular e|da escola pelo|logica da governamentalidade: a EF ¢ | p. 47);
governament | mercado apresentada como uma necessidade | Gadelha
alidade financeiro social naturalizada, ignorando | (2009, p.

desigualdades estruturais e| 157);

transformando o sujeito em "empresa de | Foucault

si". (1995, p. 7-

8)

Sujeito Construcao da | O aluno ¢ incentivado desde cedo a | Dolabela
empreendedo | subjetividade pensar e agir como empreendedor, [ (1999, p. 24);
r como empresa aprendendo a gerir financas pessoais, | Gadelha

investir e ser produtivo. A nocdo de | (2009, p.

“empreender a si mesmo” substitui a | 158);

ideia de emancipacdo coletiva. D’Aquino

(2008, p. 28)




Papel da | Institucionalizacd | A EF passa a integrar os curriculos | Bauman
escola o da EF como | escolares como conhecimento | (2008, p. 11);
saber legitimo necessario, apresentado como solucdo | Foucault
para problemas econdmicos sociais, sem | (1997, p. 12);
considerar o papel critico da escola. Vargas
(2012, p. 20—
23)
Discursos Formacao de | A midia atua como espaco de | Foucault
midiaticos verdade social | legitimacao da EF escolar, | (2002, p. 29);
pela midia apresentando-a como ferramenta para | Veiga-Neto
criangas, jovens e adultos superarem | (2003, p.
crises financeiras, gerarem renda e | 117-144);
manterem o pais estavel. Vargas
(2012, p. 19—
24)
Nocao de [ A A EF promove a ideia de que o | Foucault
risco responsabilizacdo | equilibrio economico do pais depende | (2010, p. 17—
individual  pela | de decisdes individuais bem informadas | 18); Citibank
estabilidade e planejadas, ignorando contextos de | (2014);
econOmica exclusdo e desigualdade historica. FEBRABAN
(2014)

5. TESE: INFLUENCIA DA EDUCACAO FINANCEIRA NA TOMADA DE
DECISAO DOS ESTUDANTES

Categoria Nucleo de | Grupos de Sentido / Evidéncias Citagdes
Sentido Tedricas
(ano, pagina)
Educagao Necessidade de | A alfabetizacdo financeira precoce | Walstad et al.
Financeira na | formagdo desde a | contribui  para melhores decisdes | (2010, p. 7);
escola infancia para | futuras, reduz endividamento ¢ melhora | Lusardi &
construgao de | o bem-estar da sociedade como um | Mitchell
comportamentos | todo. A escola ¢ espago estratégico para | (2014, p. 36);
sustentaveis promover essa formac¢do com impacto | UNICEF

coletivo.

(2009)




Financas Impacto de vieses | Estimulos situacionais interferem na | Kahneman &
comportament | cognitivos e | tomada de decisdo dos alunos; vieses | Tversky
ais heuristicas na | como heuristica da representatividade | (1979);
racionalidade influenciam escolhas financeiras desde a | Simon
limitada dos | infancia. (1955);
jovens Fernandes et
al. (2014, p.
17-19)
Papel da | Responsabilidade | Criangas aprendem sobre finangas mais | Dal Magro et
familia e da | compartilhada no | em casa do que na escola; auséncia de | al. (2018, p.
escola processo discussao familiar impacta | 13); Silva et
educativo e | negativamente atitudes como poupanca | al.  (2017);
construgao de | e controle de gastos. Zhu (2020, p.
autonomia 22)
Formacao Educacao  para | Educacdo financeira ¢ mais eficaz | Fabris &
critica autonomia e | quando integrada ao cotidiano, com | Luburi¢
responsabilidade | foco no bem comum e tomada de| (2016, p. 11);
social decisdes conscientes, ndo apenas | Kaiser &
técnicas. A critica social aparece | Menkhoff
indiretamente na defesa de um | (2020, p. 15);
aprendizado  voltado ao  futuro [ OCDE
sustentavel. (2017)
Politicas Ampliagdo  do | ENEF e a BNCC sdo reconhecidas | MEC (2021);
publicas acesso via [ como marcos legais e estruturais que [ Camara dos
curriculos promovem a inclusdo da EF na escola | Deputados
escolares e | basica, mas ainda com limitagdes no | (2017);
programas alcance e efetividade. OCDE
nacionais (2020);
Tokarnia
(2019)
Impacto social | Relagdo entre | Educagdo financeira de qualidade | UNICEF
e econdmico | alfabetizacdo colabora com objetivos da ONU (ODS [ (2009);
financeira e|l, 4, 8 e 10), promovendo |Mandell &
reducao da | desenvolvimento econdmico e reducao | Klein (2009,
pobreza e | de desigualdades de longo prazo. p. 19);
desigualdade Nguyen &
ozsa (2019,

p. 24)




6. TESE: EDUCACAO FINANCEIRA NO ENSINO FUNDAMENTAL: UMA
POSSIBILIDADE PARA O DESENVOLVIMENTO DE COMPETENCIAS

Categoria Nucleo de Sentido | Grupos de Sentido / Evidéncias Citacdes
Tedricas
(ano, pagina)
Educacao Desenvolvimento | A EF contribuiu para formacgdo de | Zabala e
Financeira no | de = competéncias | estudantes autonomos e reflexivos, [ Arnau (2010,
ensino cidadas e criticas a | desenvolvendo competéncias | p. 36);
partir de situagdes | atitudinais, conceituais e | BNCC
reais procedimentais a partir de situagdes do | (2017, p.
cotidiano, especialmente por meio de | 267-298);
projetos e resolugdo de problemas. Valente
(2018, p. 16)
Metodologias | Protagonismo Ao utilizar ABP e Resolucdo de | Bacich &
ativas e | estudantil e | Problemas, os alunos protagonizam seu | Moran
cidadania aprendizagem aprendizado, conectando a Matematica | (2018, p. 8);
significativa com a vida e compreendendo a EF | Piaget (1975,
como ferramenta de planejamento e | p. 89); Morin
bem-estar social. (2011, p. 36)
Competéncia | Construgdo de| A EF desenvolvida com foco em | Perrenoud
e criticidade | competéncias competéncias permite decisoes | (2001, p. 7);
integradas a | conscientes e coletivas, ampliando a | Tremblay
realidade e a vida [ compreensdo de mundo e a acdo | (1994, p. 3);
em sociedade transformadora, reforcando valores | Zabala &
sociais e éticos na gestao dos recursos. | Arnau (2010,
p. 78-82)
Integragdo Articulagdao da EF [ A EF rompe a fragmentacao disciplinar | BNCC
curricular com o pensamento [ ao articular a Matematica com a | (2017, p.
logico-matematico | realidade social e economica dos | 267);
e areas do | alunos, favorecendo aprendizagem | Mukhina
conhecimento interdisciplinar e construcdo do | (1996, p.
conhecimento significativo. 277);  Silva

(2009, p. 26)




Formacgao Educacdo  como | O ensino da EF com metodologias | Freire (1983,
critica e | pratica ativas  desperta  valores  como | p. 47);
solidaria emancipadora e de | solidariedade, colaboragdo e | Moran
transformagao responsabilidade social, aproximando- | (2018, p. 3);
social se dos principios da Educacao Popular, | Prado (2005,
mesmo sem referenciar diretamente | p. 5)
Freire.
Planejamento | Ensino de EF | Alunos aprenderam a pesquisar precos, | OCDE
e tomada de|como instrumento | evitar consumos impulsivos e priorizar | (2005);
decisdo para decisdes | necessidades sobre desejos, | D’ Ambrosio
responsaveis  na | demonstrando maior responsabilidade | (1990);
vida cotidiana nas decisoes financeiras. Gongalves
(2017,p. 1)

7. TESE: A EDUCACAO FINANCEIRA COMO FERRAMENTA EDUCATIVA

FRENTE AO CONSUMO ALIMENTADO PELAS AGENCIAS
FINANCEIRAS”
Categoria Nucleo de Sentido | Grupos de Sentido / Evidéncias Citagoes
Teoricas

(ano, pagina)

Educagao
Financeira
Critica

Resisténcia ao
fetiche do consumo
e a exploracao pelo
capital

A EF deve formar sujeitos criticos,
capazes de compreender o consumo
como resultado de wum fetiche
produzido pelo capitalismo. Tal
compreensdo pode contribuir para
resisténcia ao  endividamento e
conscientizacdo das relagdes de poder
entre capital e trabalho.

Marx (2013);
Mota (2019,
p. 14-16,
78-84)




Financeiriza¢ | Relacdo entre | O processo de financeirizagdo do | Harvey
ao e | neoliberalismo, capital e a logica neoliberal reforcam o | (1992);
desigualdade | endividamento e [ consumo via endividamento. A EF | Soares
internacionalizagdo | critica  pode  funcionar  como | (2017, p. 24—
do capital instrumento de enfrentamento a logica | 30);  Santos
da exploragao financeira das familias. | & Souza
(2014, p. 56)
Papel do | Agéncias Bancos utilizam altas taxas de juros e | BACEN
sistema financeiras  como | publicidade = para  fomentar o | (2015);
financeiro atravessadoras endividamento. A EF deveria alertar | IBGE
autorizadas  pelo | para esse movimento e desnaturalizar a | (2012);
Estado ideia de neutralidade do sistema | Borges
financeiro. (2019, p. 71—
75)
Subjetividade | Controle social por | O consumidor ¢é construido como | Foucault
€ consumo meio do consumo e | sujeito  autogerido e responsavel | (2008);
do discurso | individualmente por seu sucesso ou | Alves
meritocratico fracasso financeiro, numa logica | (2011); Dal
meritocratica e excludente. Rosso (2008)
Educagao e| A educacdo [ A EF, quando tratada de forma critica | Freire (1983,
emancipag¢do | financeira  como [ e situada historicamente, contribui | p. 47);
social mediagdo para|para a formagdo de sujeitos | Severino
autonomia e justi¢ca | conscientes e ativos, capazes de | (2007);
social resistir as formas de dominagdo [ Minayo
financeira. (2002)
Politicas Contradicdo entre | A ENEF, ao seguir orientagdes de | OCDE
publicas e | estabilidade organismos internacionais, promove a | (2005);
contradi¢coes | econdmica e | EF como ferramenta de estabilidade | Banco
exploracdo do | economica, mas negligencia sua | Mundial
consumidor fungdo critica e libertadora. (2012); Mota
(2019, p. 78—

84)




Determinante
s sociais do
consumo

Influéncia da renda,
ocupacao,
escolaridade e
regido nas praticas
de consumo e
endividamento

Familias com baixa renda sdo mais
expostas ao endividamento por falta de
alternativas e  baixa  educagdo
financeira; essas desigualdades
regionais e educacionais precisam ser
consideradas nos projetos pedagogicos
da EF.

IBGE (2010,
2012); POF
(2008/2009);
CNDL/SPC
(2016)

8. TESE: UM ESTUDO DA EDUCACAO FINANCEIRA NO BRASIL: UMA
PROPOSTA DE CATEGORIZACAO DE ELEMENTOS DO LETRAMENTO
FINANCEIRO

Categoria

Nucleo de Sentido

Grupos de Sentido / Evidéncias

Citagdes
Teoricas
(ano, pagina)

Cidadania Formagdo  critica | Envolve compreensdo de direitos e | Silva &
Financeira para  participagdo | deveres financeiros, identificagdo de | Powell
social e economica | manipulagdes de consumo, avaliagdo | (2013, p. 12);
critica do sistema econdmico e | OCDE
compromisso com o bem coletivo. (2005);
Trindade
(2023, p.
187)
Planejamento | Desenvolvimento Capacita o sujeito para gerir renda, | PISA (2012);
Financeiro da autonomia por | organizar orgamento pessoal, prever | D’Ambrosio
meio do uso | gastos, poupar e planejar | (2007);
consciente dos | investimentos de forma sustentavel e | Trindade
recursos critica, considerando necessidades e | (2023, p.
desejos. 198)
Créditos Compreensao  de | Reflete sobre os custos e riscos do [ BACEN
crédito como | crédito, taxas, contratos, dividas e sua | (2011);
direito, dever e | influéncia na cidadania economica; | CONEF
ferramenta propde andlise ética e critica do | (2010);
financeira endividamento como construcao social | Trindade
e desigual. (2023, p.

205)




Investimentos | Reflexdo sobre | Estimula leitura critica sobre produtos | OCDE
riscos, metas e | financeiros, avaliagdo de riscos e | (2005); PISA
decisdes oportunidades, identificacao de | (2012);
econdmicas mecanismos de capitalizagdo e | Trindade
voltadas ao futuro | especulagdo. (2023, p.
211)
Niveis de | Graduacao da [ Os cinco niveis (Reconhecimento, | Trindade
Proficiéncia [ aprendizagem Compreensao, Analise, Manipulacgao e | (2023, p. 83—
financeira para [ Autonomia) indicam uma progressdo | 84); OCDE
letramento e | rumo a autonomia critica, € ndo apenas | (2013)
emancipagao técnica, em temas financeiros.
Ecologia do | Educagdo como | Considera a EF como fenomeno | Chevallard
Didatico ecossistema de [ inserido em um ambiente pedagogico | (1991); Silva
interacao entre | complexo e dindmico, promovendo | & Powell
saberes, contextos e | aprendizagens conectadas a realidade | (2013);
praticas educativas | dos alunos e as necessidades sociais. Trindade
(2023, p. 77—
78)

9. TESE: UM ESTUDO DIAGNOSTICO SOBRE A PERCEPCAO DA RELACAO
ENTRE EDUCACAO FINANCEIRA E MATEMATICA FINANCEIRA”

Categoria Nucleo de Sentido | Grupos de Sentido / Evidéncias Citagdes
Teoricas
(ano, pagina)
Letramento Capacidade critica | O letramento financeiro ¢ apresentado | Huston
Financeiro de tomada de|como competéncia essencial ao | (2010, p.
decisdo frente as | professor de matematica, exigindo [ 308); Orton
praticas financeiras | dominio conceitual e pratico para | (2007, p. 17);
ensinar com responsabilidade e | OCDE
contextualizagdo social. (2004, p.

223)




Educacao Formacgao do | A educacdo financeira deve contribuir | Silva (2004,
Financeira cidadao consciente | para a formagdo de sujeitos capazes de [ p. 65); Sa
Critica e reflexivo diante | avaliar criticamente produtos | (2008);
do consumo e do | financeiros, compreender o valor do | Ambrosio
endividamento dinheiro e desenvolver planejamento | apud Sa
com autonomia. (2011, p. 3)
Matemadtica | Ferramenta de | O estudo de juros, capitalizacdo e [ Samanez
Financeira mediagdo entre | fluxo de caixa ¢ necessario para | (2009); Assaf
teoria e pratica para | ensinar educagdo financeira com | Neto (2009,
decisdes racionais | fundamento logico e reflexivo. Sem | p. 27),
dominio da matematica financeira, ndo | Gitman
ha ensino efetivo da EF. (1997)
Educacao A matematica | Inspirado em Freire e Skovsmose, o | Skovsmose
Matematica | como linguagem de | autor defende o uso da matematica | (2007, p. 73);
Critica leitura do mundo e | para desenvolver criticidade, | Simon &
ferramenta para | autonomia e capacidade de | Blume
exercicio da | enfrentamento de problemas sociais | (2004, p. 21);
cidadania relacionados ao dinheiro e consumo. Ambrodsio
apud Sa
(2011, p. 3)
Formacao Deficiéncia no | Professores de matematica do ensino | Teixeira
docente preparo de | médio apresentam baixo letramento | (2015, p.
professores de | financeiro e desconhecimento | 103—134);
matematica  para | conceitual sobre capitalizagdo, | Gras &
atuacdo com EF investimentos e planejamento, | Almouloud
comprometendo a pratica pedagogica. | (2002);
Creswell
(2010, p.
206)
Curriculo e | Influéncia das | A Estratégia Nacional de Educagdo | ENEF
ENEF politicas  publicas | Financeira (ENEF) propde a insercao | (Decreto
na da EF com foco em cidadania e bem- | 7.397/2010);
institucionalizacdo | estar, mas carece de formagdo | OCDE
da EF como saber | adequada para os professores que a | (2005, p. 50);
escolar aplicam. CNC (2014)




10. TESE: EDUCACAO FINANCEIRA NO CONTEXTO DA EDUCACAO
MATEMATICA: POSSIBILIDADES PARA FORMACAO INICIAL DO

PROFESSOR
Categorias Nucleos de Sentidos Citagdes dos Teodricos
Concepgoes de | -Visao critica vs. visdo | "Educacdo  Financeira  Escolar
Educacdo Financeira | instrumental. constitui-se de um conjunto de
-Educacao Financeira | informagdes através do qual os
como pratica libertadora. estudantes sdo introduzidos no
-Abordagem universo do dinheiro e estimulados
interdisciplinar. a produzir uma compreensao sobre
financas e economia" (SILVA;
POWELL, 2013, p. 13).
"A Educagdao Financeira deve ser
pautada na criticidade e ndao na
adaptacdo dos sujeitos ao que estd
posto na sociedade" (FREIRE,
1996, citado no texto).
Formacgao Inicial do | -Falta de espagos | "Os saberes docentes sdo afetados

Professor

curriculares para Educagdo
Financeira.

-Necessidade de integracao
com a Educacao
Matematica Critica.
-Saberes docentes e
experiéncia pratica.

pelas experiéncias pessoais
enquanto alunos e, por outro lado,
destacam o carater formador das
condigdes da profissao" (TARDIF,
2010, p. 51).

"A Matematica Financeira esta
sendo abordada na formagdo inicial
docente de forma limitada, sem
enfoque para a formacdo cidada"
(SOMAVILLA, 2017, p. 124).




Interdisciplinaridade
e Contexto Social

- Relagdo entre consumo,
endividamento e
desigualdade.

- Didlogo com outras areas
(Economia, Sociologia,
Meio Ambiente).

- Problemas reais como
eixos tematicos.

"A Educacdo Financeira deve
ampliar seu campo de reflexdo para
além do uso do dinheiro,
abrangendo uma reflexdo sobre
necessidade, escolhas de consumo ¢
impactos na sociedade"
(OUTEIRO, 2012, p. 17).

"O curriculo escolar fragmentado
ndo favorece a visdo do todo nem o
didlogo entre saberes" (MORIN,
1991, p. 69).

Tecnologias Digitais
e Metodologias

- Uso de tecnologias para

simulagdes e  analise
critica.

- Abordagem dialogica e
problematizadora.

- Critica aos problemas
artificiais.

"Aplicar conceitos matematicos no
planejamento, execugdo e analise de
acoes com tecnologias digitais,
como simuladores de  juros"
(BRASIL, 2018a, p. 471).

"A criticidade em Educagdo
Financeira envolve questionar o que
estd posto no mundo financeiro"
(SKOVSMOSE, 2014).

Educacdo Popular e
Emancipacao

- Conscientizagdo sobre
dependéncia econdmica.

- Papel da escola na
transformacao social.

- Valorizacdo de temas
geradores.

"Educar financeiramente ¢ uma
tarefa politica que deve favorecer o
desenvolvimento de uma
consciéncia critica sobre o mercado
financeiro" (FREIRE, 1996).

"A Educacdo Financeira Escolar
deve ir além do ensino de técnicas,
promovendo posicdes criticas sobre
a vida financeira pessoal e social"
(SILVA; POWELL, 2013, p. 13).




QUADRO GERAL - FREQUENCIA TEMATICA NAS TESES SOBRE EDUCACAO
FINANCEIRA E EDUCACAO POPULAR

1. TESE: POTENCIALIDADES DA EDUCACAO FINANCEIRA: UM ESTUDO
SOBRE O LETRAMENTO FINANCEIRO DO ESTUDANTE QUE CURSA A
LICENCIATURA EM MATEMATICA USANDO SEQUENCIAS DE

ATIVIDADES
Categoria Nucleo de Sentido Grupos de Sentido / Evidéncias Citagdes
Teoricas
(ano,
pagina)

Educacao Formacdo ¢ética e | Estudantes demonstram | Oliveira

Financeira Critica | cidada compreensdao da EF para além da | (2017, p.

logica bancaria do consumo, | 147);

considerando aspectos  sociais, | Kisteman

ambientais e éticos em suas|n Jr.

decisdes financeiras. (2020, p.
42)

Educacao Popular | Emancipagdo por [ A escola como espaco de | Freire
meio da literacia | libertagdo critica e construcdo da | (1983, p.
financeira cidadania responsavel por meio do | 47);

letramento financeiro que | Bourdieu
promove a tomada de decisao | (2015, p.
consciente e combate a exclusdo | 14)
social.

Papel da Escola Espaco de | Escola deve integrar EF com foco | Chevallar
enfrentamento da | em cidadania e ndao apenas em | d, Bosch e
desigualdade competéncias técnicas ou de | Gascon

mercado. Critica a auséncia de [ (2001, p.
propostas no  curriculo que | 217)
contemplem a formagdo critica

para o consumo consciente.

Formagao Desenvolvimento  de | Formagao inicial deve abordar EF | Skovsmos

Docente saberes integrados | como eixo transversal e | e (2005, p.
(matematicos e | contextualizado para que futuros | 71);
sociais) professores articulem conteudos | Fiorentini

matematicos com problemas reais [ e Oliveira
e sociais. (2013, p.

931)




Consumo Leitura critica da | Educagdo para além dos nimeros: | Silva
Consciente e | realidade e combate ao | reflexdo sobre o querer versus | (2014, p.
Sustentavel consumismo precisar, impactos ambientais, | 43; p.
desigualdades de consumo e | 127)
publicidade dirigida como
mecanismos de controle social.
Politicas Publicas Critica as diretrizes tecnicistas; | Kisteman
(ENEF) Implementagao necessidade de agdes sociais €| n Jr.
pedagdgica pedagdgicas que discutam | (2020, p.
participativa e | desigualdades e inclusdo por meio | 42); Brasil
contextualizada da | da educagdo critica. (2013, p.
Educacao Financeira 3)
2. TESE: EDUCACAO FINANCEIRA: PRATICAS DISCURSIVAS NA
EDUCACAO MATEMATICA
Categoria Nucleo de Sentido Grupos de Sentido / Evidéncias Citagoes
Teoricas
(ano,
pagina)
Educacao A educacgdo financeira | A EF ¢ inserida no curriculo | Foucault
Financeira como | como tecnologia da [ escolar como pratica de formacao | (2017, p.
Dispositivo racionalidade de um sujeito governavel, um | 43; p. 58);
neoliberal “empresario de si”, educado para | Souza
0 consumo, poupanga e | (2021, p.
investimento, moldado por valores | 23-25)
como culpa, esforco, promessa e
desejo.
Educagdo Popular | Problematizacdo  da | A tese questiona a “naturalizacdo” | Freire
Critica formagdo dos sujeitos | da EF como instrumento neutro e | (1983, p.
para autonomia ¢ | propde analisad-la como pratica | 47);
emancipagao historica situada, que forma | Corazza
sujeitos segundo uma ldogica de | (2016, p.
mercado e ndo de emancipagdo | 97)
critica.
Formacao do | Construgdo  historica | A formagao do sujeito econdmico | Foucault
Sujeito do homo oeconomicus | é contextualizada historicamente: | (2017, p.
antes como parceiro da troca e, na | 63-79);
atualidade, como gestor de si, | Souza &
disciplinado pela logica do | Flores
mercado. (2020Db)




Educacao

Financeira Escolar

A EF como pratica
discursiva
disciplinadora na
matematica escolar

A EF ¢ apresentada ndo como
apenas ensino de calculos, mas
como pratica discursiva que
prescreve condutas, formas de
pensar, sentir e agir
economicamente desde a infincia,
moldando um perfil de cidadao
ideal para o  capitalismo
financeiro.

Vargas
(2012, p.
109);
BNCC
(2018);
Souza
(2021, p.
18-20)

Consumo

Subjetividade

O consumo como
pratica educativa e
moralizante

A nogdo de consumo consciente ¢
criticada como moral
disciplinadora; constroi um sujeito
responsavel por sua condi¢do
econdmica, mesmo que precaria,
reforcando a ideia de culpa por
fracasso econdmico pessoal.

Nietzsche
(2009, p.
60-61);

Foucault
(2017, p.
73); Souza
(2021, p.
71-75)

Historia

Proveniéncia

EF

e
da

A EF como constructo
historico, nao
essencial ou natural

A EF nd3o ¢ originaria do
neoliberalismo, mas construida
por discursos diversos ao longo da
historia, incluindo prescrigdes de
conduta desde a Antiguidade
(Xenofonte, Cicero, Séneca),
atualizadas ao longo do tempo
como formas de controle moral e
social.

Nietzsche
(2009, p.
58);
Foucault
(2012, p.
221);
Xenofonte
(1999, p.
6)

Papel
Materiais
Didaticos

dos

Inscrigdo de praticas
de subjetivagdo nos
livros escolares

Os livros didaticos modernos
inscrevem praticas de autogestdo
financeira como exercicios de si,
que refor¢am o ideal do individuo
empreendedor e culpabilizado,
sem critica estrutural a
desigualdade social.

Valente
(2008, p.
141);
Souza &
Flores
(2018b, p.
59-94)




3. TESE: A EDUCACAO FINANCEIRA NO BRASIL: GENESE, INSTITUICOES

E PRODUCAO DE DOXA
Categoria Nucleo de Sentido Grupos de Sentido / Evidéncias Citagdes
Teoricas
(ano,
pagina)
Educacao Producdo de  um | A EF se constréi por meio de um | Bourdieu
Financeira como | mercado educacional | conjunto de crengas advindas de [ (1996, p.
construcdo social | legitimado por | diferentes areas (psicologia | 120-127);
discursos diversos econdmica, pedagogia, | Jardim
matematica, design), resultando | (2015, p.
em uma doxa social sobre a| 14);
importancia da EF na escola | Anselmo
basica. (2008, p.
20)
Educacao Naturalizacao de | Materiais didaticos e politicas | Bourdieu
Financeira na | discursos neoliberais [ como a Enef promovem um |(2004b, p.
escola no espacgo escolar sujeito autogerido e racional, | 67); Farias
proximo ao modelo do homo | (2017, p.
oeconomicus, obscurecendo | 43);
fatores estruturais da desigualdade | CONEF
social. (2013, p.
iii)
Educacao Popular | Denuncia da | A autora questiona a auséncia de | Freire
substitui¢ao de [ uma perspectiva emancipatdria e | (1983, p.
principios de | critica a conformag¢ao da EF como | 47);
cidadania e | mera adequagdo do sujeito ao | Passos
coletividade por ideais | mercado, desconsiderando | (2017, p.
de desempenho e [ desigualdades de classe, género e | 58); Hey
consumo individual etnia. & Catani
(2008, p.
113)
Formagao do | Institucionalizagdo do | A escola, ao adotar a EF de forma | Bourdieu
sujeito habitus econOmico | descontextualizada, institui um | (1983b, p.
COmo senso comum habitus voltado a|47-61);
responsabilizacdo individual pelo | Farias
sucesso ou fracasso financeiro, | (2017, p.
contribuindo para a hegemonia | 28);
neoliberal no cotidiano escolar. Setton
(2017, p.

135)




Estado e politicas | Estado como agente | A Enef, como politica de Estado, | Bourdieu
publicas produtor de | legitima uma visdo especifica de | (2007c, p.
disposigdes sociais | EF e influencia permanentemente | 212);
duréveis as praticas escolares, atuando na | Pinto
construcao de disposigdes | (2017, p.
comportamentais € morais sobre o | 159)
uso do dinheiro.
Crengas ¢ Doxa Legitimagao de | As produgdes de autores e editoras | Bourdieu
crengas como | reforcam crencas oriundas de | (1996, p.
verdades universais espagos sociais dominantes, que | 127);
passam a ser aceitas como | Farias
naturais, formando uma doxa | (2017, p.
escolar sobre a necessidade e |51-53);
forma da EF. Setton
(2017, p.
134-135)
Género e | Reatualizagdo de | A antiga disciplina de Economia | Bourdieu
Educacao desigualdades de | Doméstica, voltada as meninas, ¢ | &
Financeira género no curriculo sucedida pela EF moderna que, | Passeron
apesar de aparente neutralidade, | (2014, p.
perpetua estereotipos de género e | 159);
exclusoes sociais. Fernandes
(2019, p.
61-74)

4. TESE: UM ESTUDO SOBRE A EDUCACAO FINANCEIRA E INSTITUICAO

ESCOLAR
Categoria Nucleo de Sentido Grupos de Sentido / Evidéncias Citagdes
Teoricas
(ano,
pagina)
Educacgao Condugao das| A EF escolar emerge como | Foucault
Financeira condutas pela | estratégia para formar sujeitos [ (2008, p.
como racionalidade autogeridos e disciplinados | 143);
dispositivo neoliberal economicamente, promovendo | OCDE
comportamentos voltados a [ (2005);
poupanga, consumo consciente ¢ | Vargas
empreendedorismo, com foco na | (2012, p.

estabilidade econdmica nacional.

12-13, 25)




Educacao
Popular
governamentali
dade

€

Critica a captura da
escola pelo mercado
financeiro

A Educacdo Popular ¢ esvaziada
pela logica da governamentalidade:
a EF ¢ apresentada como uma
necessidade social naturalizada,
ignorando desigualdades estruturais
e transformando o sujeito em
"empresa de si".

Freire
(1983, p.
47);
Gadelha
(2009, p.
157);
Foucault
(1995, p. 7—
8)

Sujeito
empreendedor

da
como

Construgao
subjetividade
empresa

O aluno ¢ incentivado desde cedo a
pensar e agir como empreendedor,
aprendendo a gerir finangas
pessoais, investir e ser produtivo. A
nogao de “empreender a si mesmo”
substitui a ideia de emancipacao
coletiva.

Dolabela
(1999, p.
24);
Gadelha
(2009, p.
158);
D’Aquino
(2008, p.
28)

Papel da escola

Institucionalizacao
da EF como saber
legitimo

A EF passa a integrar os curriculos
escolares como  conhecimento
necessario,  apresentado  como
solucdo para problemas econdmicos
sociais, sem considerar o papel
critico da escola.

Bauman
(2008, p.
11);

Foucault
(1997, p.
12); Vargas
(2012, p.
20-23)

Discursos
midiaticos

Formagao de verdade
social pela midia

A midia atua como espaco de
legitimagcdo da  EF  escolar,
apresentando-a como ferramenta
para criangas, jovens e adultos
superarem  crises  financeiras,
gerarem renda e manterem o pais
estavel.

Foucault
(2002, p.
29); Veiga-
Neto (2003,
p. 117-
144);
Vargas
(2012, p.
19-24)

Nocao de risco

A responsabilizacdo
individual pela
estabilidade
econdmica

A EF promove a ideia de que o
equilibrio econémico do pais
depende de decisdes individuais
bem informadas e planejadas,
ignorando contextos de exclusdo e
desigualdade historica.

Foucault
(2010, p.
17-18);
Citibank
(2014);
FEBRABA
N (2014)




5. TESE: INFLUENCIA DA EDUCACAO FINANCEIRA NA TOMADA DE

DECISAO DOS ESTUDANTES
Categoria Nucleo de Sentido | Grupos de Sentido / Evidéncias Citagdes
Teoricas
(ano,
pagina)
Educacao Necessidade de [ A alfabetizacdo financeira precoce | Walstad et
Financeira na | formacao desde a | contribui para melhores decisoes | al. (2010, p.
escola infincia para | futuras, reduz endividamento e |7); Lusardi
construgao de | melhora o bem-estar da sociedade | & Mitchell
comportamentos como um todo. A escola ¢ espaco | (2014, p.
sustentaveis estratégico para promover essa | 36);
formagao com impacto coletivo. UNICEF
(2009)
Financas Impacto de vieses | Estimulos situacionais interferem | Kahneman
comportamentais | cognitivos e | na tomada de decisdo dos alunos; [ & Tversky
heuristicas na | vieses como  heuristica  da| (1979);
racionalidade representatividade influenciam | Simon
limitada dos jovens | escolhas  financeiras desde a | (1955);
infancia. Fernandes
et al. (2014,
p. 17-19)
Papel da familia | Responsabilidade Criangas aprendem sobre financas | Dal Magro
e da escola compartilhada no | mais em casa do que na escola; | et al. (2018,
processo educativo | auséncia de discussao familiar | p. 13);
e construg¢do de|impacta negativamente atitudes | Silva et al.
autonomia como poupanga e controle de | (2017); Zhu
gastos. (2020, p.
22)
Formagao critica | Educagao para | Educacdo financeira ¢ mais eficaz | Fabris &
autonomia e | quando integrada ao cotidiano, com | Luburi¢
responsabilidade foco no bem comum e tomada de | (2016, p.
social decisdes conscientes, ndo apenas | 11); Kaiser
técnicas. A critica social aparece | &
indiretamente na defesa de um | Menkhoff
aprendizado voltado ao futuro | (2020, p.
sustentavel. 15); OCDE

(2017)




Politicas Ampliagao do | ENEF e a BNCC sdo reconhecidas | MEC
publicas acesso via | como marcos legais e estruturais | (2021);
curriculos escolares | que promovem a inclusdo da EF na | Camara dos
e programas | escola basica, mas ainda com [ Deputados
nacionais limitagdes no alcance e efetividade. | (2017);
OCDE
(2020);
Tokarnia
(2019)
Impacto social e | Relacao entre | Educagdo financeira de qualidade | UNICEF
econdmico alfabetizagao colabora com objetivos da ONU | (2009);
financeira e| (ODS 1, 4, 8 ¢ 10), promovendo | Mandell &
reducdo da pobreza | desenvolvimento  econdmico e [ Klein
e desigualdade reducdo de desigualdades de longo | (2009, p.
prazo. 19);
Nguyen &
Rozsa
(2019, p.
24)

6. TESE: EDUCACAO FINANCEIRA NO ENSINO FUNDAMENTAL: UMA
POSSIBILIDADE PARA O DESENVOLVIMENTO DE COMPETENCIAS

Categoria Nucleo de Sentido | Grupos de Sentido / Evidéncias Citagdes
Teoricas
(ano,
pagina)
Educagao Desenvolvimento [ A EF contribuiu para formagdo de | Zabala e
Financeira no|de  competéncias | estudantes autonomos e reflexivos, | Arnau
ensino cidadas e criticas a | desenvolvendo competéncias | (2010, p.
partir de situagdes | atitudinais, conceituais e [ 36); BNCC
reais procedimentais a partir de situagdes | (2017,  p.
do cotidiano, especialmente por | 267-298);
meio de projetos e resolucdo de | Valente
problemas. (2018, p.

16)




Metodologias Protagonismo Ao utilizar ABP e Resolugdo de | Bacich &
ativas e | estudantil e | Problemas, os alunos protagonizam | Moran
cidadania aprendizagem seu aprendizado, conectando a | (2018, p.
significativa Matematica com a vida e|8); Piaget
compreendendo a EF como | (1975, p.
ferramenta de planejamento e bem- | 89); Morin
estar social. (2011, p.
36)
Competéncia e | Construgdo de | A EF desenvolvida com foco em | Perrenoud
criticidade competéncias competéncias permite  decisoes | (2001, p.
integradas a | conscientes e coletivas, ampliando | 7);
realidade e a vida [ a compreensdo de mundo e a agdo | Tremblay
em sociedade transformadora, reforcando valores | (1994, p.
sociais e ¢éticos na gestdo dos |3); Zabala
recursos. &  Arnau
(2010, p.
78-82)
Integragao Articulagdo da EF [ A EF rompe a fragmentagdo | BNCC
curricular com o pensamento | disciplinar ao articular a| (2017, p.
logico-matematico | Matematica com a realidade social | 267);
e areas do|e econdmica dos alunos, | Mukhina
conhecimento favorecendo aprendizagem | (1996, p.
interdisciplinar e constru¢ao do | 277); Silva
conhecimento significativo. (2009, p.
26)
Formacao critica | Educacao como | O ensino da EF com metodologias | Freire
e solidaria pratica ativas desperta valores como | (1983, p.
emancipadora e de | solidariedade, colaboragdo e [ 47); Moran
transformagao responsabilidade social, | (2018, p.
social aproximando-se dos principios da | 3); Prado
Educacdo Popular, mesmo sem | (2005, p.5)
referenciar diretamente Freire.
Planejamento e | Ensino de EF como | Alunos aprenderam a pesquisar | OCDE
tomada de | instrumento  para | precos, evitar consumos impulsivos | (2005);
decisdo decisdes e priorizar necessidades sobre | D’ Ambrosi
responsaveis na | desejos, demonstrando  maior [0  (1990);
vida cotidiana responsabilidade  nas  decisdes | Gongalves
financeiras. (2017, p. 1)




7. TESE: A EDUCACAO FINANCEIRA COMO FERRAMENTA EDUCATIVA

FRENTE AO CONSUMO ALIMENTADO PELAS AGENCIAS
FINANCEIRAS”
Categoria Nucleo de Sentido | Grupos de Sentido / Evidéncias Citagdes
Teoricas
(ano,
pagina)
Educacao Resisténcia ao [ A EF deve formar sujeitos criticos, | Marx
Financeira fetiche do consumo | capazes de compreender o consumo | (2013);
Critica e a exploracdo pelo [ como resultado de um fetiche | Mota
capital produzido pelo capitalismo. Tal | (2019, p.
compreensdo pode contribuir para | 14-16, 78—
resisténcia ao endividamento e | 84)
conscientizagdo das relacdes de
poder entre capital e trabalho.
Financeirizagdo | Relagdo entre | O processo de financeirizacdo do | Harvey
e desigualdade | neoliberalismo, capital e a ldgica neoliberal | (1992);
endividamento e | reforgam 0 consumo via | Soares
internacionalizacdo | endividamento. A EF critica pode | (2017, p.
do capital funcionar como instrumento de | 24-30);
enfrentamento a  logica  da | Santos &
exploracdo financeira das familias. | Souza
(2014, p.
56)
Papel do sistema | Agéncias Bancos utilizam altas taxas de juros | BACEN
financeiro financeiras como | e publicidade para fomentar o | (2015);
atravessadoras endividamento. A EF deveria | IBGE
autorizadas  pelo | alertar para esse movimento e | (2012);
Estado desnaturalizar a ideia de | Borges
neutralidade do sistema financeiro. | (2019, p.
71-75)
Subjetividade e | Controle social por [ O consumidor ¢ construido como | Foucault
consumo meio do consumo e | sujeito autogerido e responsavel [ (2008);
do discurso | individualmente por seu sucesso ou | Alves
meritocratico fracasso financeiro, numa logica | (2011); Dal
meritocratica e excludente. Rosso
(2008)




Educacao e| A educacdo | A EF, quando tratada de forma | Freire
emancipagao financeira como | critica e situada historicamente, | (1983, p.
social mediacgao para | contribui para a formacgdo de |47);
autonomia e justica | sujeitos conscientes e ativos, | Severino
social capazes de resistir as formas de | (2007);
dominagdo financeira. Minayo
(2002)
Politicas Contradicao entre | A ENEF, ao seguir orientacoes de | OCDE
publicas e | estabilidade organismos internacionais, | (2005);
contradigdes econdmica e | promove a EF como ferramenta de | Banco
exploragdo do | estabilidade econdmica, mas | Mundial
consumidor negligencia sua fungdo critica e | (2012);
libertadora. Mota
(2019, p.
78-84)
Determinantes Influéncia da renda, | Familias com baixa renda sdo mais | IBGE
sociais do | ocupagdo, expostas ao endividamento por falta | (2010,
consumo escolaridade e | de alternativas e baixa educacdo | 2012); POF
regido nas praticas | financeira; essas desigualdades | (2008/2009
de consumo e |regionais e educacionais precisam | );
endividamento ser consideradas nos projetos | CNDL/SPC
pedagdgicos da EF. (2016)

8. TESE: UM ESTUDO DA EDUCACAO FINANCEIRA NO BRASIL: UMA
PROPOSTA DE CATEGORIZACAO DE ELEMENTOS DO LETRAMENTO

FINANCEIRO
Categoria Nucleo de Sentido | Grupos de Sentido / Evidéncias Citacoes
Tedricas
(ano,
pagina)
Cidadania Formacao  critica | Envolve compreensdo de direitos e | Silva &
Financeira para  participagdo | deveres financeiros, identificacdo [ Powell
social e econdmica |de manipulagdes de consumo, | (2013, p.
avaliacdo  critica do  sistema | 12); OCDE
econdmico € compromisso com o | (2005);
bem coletivo. Trindade
(2023, p.

187)




Planejamento Desenvolvimento Capacita o sujeito para gerir renda, | PISA
Financeiro da autonomia por | organizar orgamento pessoal, prever | (2012);
meio do  uso|gastos, poupar e  planejar [ D’Ambrosi
consciente dos | investimentos de forma sustentavel | o (2007);
recursos e critica, considerando necessidades | Trindade
e desejos. (2023, p.
198)
Créditos Compreensdo  de | Reflete sobre os custos e riscos do | BACEN
crédito como | crédito, taxas, contratos, dividas e [ (2011);
direito, dever e |sua influéncia na cidadania | CONEF
ferramenta econOmica; propde analise ética e | (2010);
financeira critica do endividamento como | Trindade
constru¢do social e desigual. (2023, p.
205)
Investimentos Reflexdo sobre | Estimula leitura critica sobre | OCDE
riscos, metas e | produtos financeiros, avaliagdo de [ (2005);
decisoes riscos e oportunidades, | PISA
econdOmicas identificacdo de mecanismos de | (2012);
voltadas ao futuro | capitalizacao e especulagao. Trindade
(2023, p.
211)
Niveis de | Graduagao da [ Os cinco niveis (Reconhecimento, | Trindade
Proficiéncia aprendizagem Compreensao, Analise, | (2023, p.
financeira para [ Manipulag@o e Autonomia) indicam | 83—84);
letramento e | uma progressao rumo a autonomia | OCDE
emancipagao critica, ¢ ndo apenas técnica, em | (2013)
temas financeiros.
Ecologia do | Educagao como | Considera a EF como fenomeno | Chevallard
Didatico ecossistema de [ inseridlo em um  ambiente | (1991);
interacao entre | pedagogico complexo e dinamico, | Silva &
saberes, contextos e | promovendo aprendizagens | Powell
praticas educativas | conectadas a realidade dos alunos e | (2013);
as necessidades sociais. Trindade
(2023, p.

77-78)




9. TESE: UM ESTUDO DIAGNOSTICO SOBRE A PERCEPCAO DA RELACAO
ENTRE EDUCACAO FINANCEIRA E MATEMATICA FINANCEIRA” DE

JAMES TEIXEIRA (2015)
Categoria Nucleo de Sentido | Grupos de Sentido / Evidéncias Citagdes
Teoricas
(ano,
pagina)
Letramento Capacidade critica| O  letramento  financeiro ¢ | Huston
Financeiro de tomada de|apresentado como competéncia | (2010, p.
decisao frente as | essencial ao  professor  de | 308); Orton
praticas financeiras | matematica, exigindo dominio [ (2007, p.
conceitual e pratico para ensinar | 17); OCDE
com responsabilidade e[ (2004, p.
contextualiza¢do social. 223)
Educacao Formagao do| A educacdo financeira deve | Silva (2004,
Financeira cidaddao consciente | contribuir para a formac¢do de|p. 65); Sa
Critica e reflexivo diante | sujeitos  capazes de  avaliar | (2008);
do consumo e do | criticamente produtos financeiros, | Ambrosio
endividamento compreender o valor do dinheiro e | apud Sa
desenvolver planejamento com | (2011, p. 3)
autonomia.
Matematica Ferramenta de [ O estudo de juros, capitalizagdo e | Samanez
Financeira mediacao entre | fluxo de caixa € necessario para | (2009);
teoria e pratica para | ensinar educacdo financeira com | Assaf Neto
decisdes racionais | fundamento logico e reflexivo. Sem | (2009, p.
dominio da matematica financeira, | 27); Gitman
nao ha ensino efetivo da EF. (1997)
Educacao A matematica | Inspirado em Freire e Skovsmose, o | Skovsmose
Matematica como linguagem de | autor defende o uso da matematica | (2007,  p.
Critica leitura do mundo e | para desenvolver criticidade, | 73); Simon
ferramenta para | autonomia e capacidade de|&  Blume
exercicio da [ enfrentamento de problemas sociais | (2004, p.
cidadania relacionados ao  dinheiro e | 21);
consumo. Ambrosio
apud Sa

(2011, p. 3)




Formagao Deficiéncia no | Professores de matematica do | Teixeira
docente preparo de | ensino médio apresentam baixo | (2015, p.
professores de | letramento financeiro e | 103—134);
matematica  para | desconhecimento conceitual sobre | Gras &
atuagdo com EF capitalizagdo, investimentos e | Almouloud
planejamento, comprometendo a [ (2002);
pratica pedagogica. Creswell
(2010, p.
206)
Curriculo e | Influéncia das | A Estratégia Nacional de Educagao | ENEF
ENEF politicas  publicas | Financeira (ENEF) propdoe a [ (Decreto
na insercdo da EF com foco em | 7.397/2010)
institucionalizagdo | cidadania e bem-estar, mas carece | ; OCDE
da EF como saber | de formacdo adequada para os| (2005, p.
escolar professores que a aplicam. 50); CNC
(2014)

10. TESE: EDUCACAO FINANCEIRA
MATEMATICA: POSSIBILIDADES

PROFESSOR

NO CONTEXTO DA EDUCACAO
PARA FORMACAO INICIAL DO

Categorias

Nucleos de Sentidos

Citagdes dos Teoricos

Concepgoes
Educacao
Financeira

de

- Visdo critica vs. visdao
instrumental.

- Educac¢dao Financeira
como pratica libertadora.
- Abordagem
interdisciplinar.

"Educac¢ao Financeira Escolar constitui-se
de um conjunto de informagdes através do
qual os estudantes sdo introduzidos no
universo do dinheiro e estimulados a
produzir uma compreensao sobre finangas
e economia" (SILVA; POWELL, 2013, p.
13).

"A Educac¢ao Financeira deve ser pautada
na criticidade ¢ ndo na adaptagdo dos
sujeitos ao que esta posto na sociedade"
(FREIRE, 1996, citado no texto).




Formagao Inicial
do Professor

- Falta de espacgos
curriculares para
Educagao Financeira.

- Necessidade de
integracao com a
Educacao Matematica
Critica.

- Saberes docentes e

experiéncia pratica.

"Os saberes docentes sao afetados pelas
experiéncias pessoais enquanto alunos e,
por outro lado, destacam o carater
formador das condi¢cdes da profissao"
(TARDIF, 2010, p. 51).

"A Matematica Financeira estd sendo
abordada na formagao inicial docente de
forma limitada, sem enfoque para a
formacgdo cidada" (SOMAVILLA, 2017,
p. 124).

Interdisciplinarid
ade e Contexto
Social

- Relagao entre consumo,

endividamento e
desigualdade.
- Diédlogo com outras
areas (Economia,
Sociologia, Meio
Ambiente).

- Problemas reais como
eixos tematicos.

"A Educagao Financeira deve ampliar seu
campo de reflexdo para além do uso do
dinheiro, abrangendo uma reflexdo sobre

necessidade, escolhas de consumo e
impactos na sociedade" (OUTEIRO,
2012, p. 17).

"O curriculo escolar fragmentado nao
favorece a visao do todo nem o diadlogo
entre saberes" (MORIN, 1991, p. 69).

Tecnologias
Digitais
Metodologias

(¢]

- Uso de tecnologias para
simulacdes e andlise
critica.

- Abordagem dialogica e
problematizadora.

- Critica aos problemas
artificiais.

"Aplicar conceitos matematicos no
planejamento, execucdo e andlise de
acoes com tecnologias digitais, como
simuladores de juros" (BRASIL, 2018a,
p. 471).

"A criticidade em Educacdo Financeira
envolve questionar o que estd posto no
mundo  financeiro" (SKOVSMOSE,
2014).




Educacao
Popular
Emancipacao

- Conscientizacdo sobre
dependéncia econdmica.
- Papel da escola na
transformacao social.

- Valorizagdo de temas
geradores.

"Educar financeiramente ¢ uma tarefa
politica que deve favorecer o
desenvolvimento de uma consciéncia
critica sobre o mercado financeiro"
(FREIRE, 1996).

"A Educacdo Financeira Escolar deve ir
além do ensino de técnicas, promovendo
posicdes criticas sobre a vida financeira
pessoal e social" (SILVA; POWELL,
2013, p. 13).

QUADRO GERAL - FREQUENCIA TEMATICA NAS TESES SOBRE EDUCACAO
FINANCEIRA E EDUCACAO POPULAR

Tese Tema Frequéncia | Teoricos Citados

1. Potencialidades da EF na | Educacao 3 Oliveira (2017),

Licenciatura em Matemadtica | Financeira Critica Kistemann Jr. (2020),
Silva  (2014),  Freire

(1983), Bourdieu (2015)

Econdmico

Educagao Popular 1 Freire (1983), Bourdieu
(2015)
2. Educacao Financeira: | Governamentalida 3 Foucault (2017),
Praticas Discursivas de / Dispositivo Nietzsche (2009), Souza
Neoliberal (2021), Xenofonte (1999)
Educacdo Popular 1 Freire (1983), Corazza
Critica (2016)
3. A EF no Brasil: Génese ¢ | Naturalizagdo ¢ 3 Bourdieu (1996, 2007),
Producao de Doxa Doxa Farias (2017), Passos
(2017), Freire (1983)
Formacao do 2 Bourdieu (1983b), Setton
Sujeito (2017), Pinto (2017)




4. Estudo sobre EF e
Institui¢dao Escolar

Sujeito
Empreendedor

Foucault (1995), Gadelha
(2009), Dolabela (1999),
D’Aquino (2008)

Educacgao Popular

Freire (1983), Gadelha
(2009)

5. Influéncia da EF na
Tomada de Decisdo

Finangas
Comportamentais

Kahneman & Tversky
(1979), Simon (1955),
Fernandes (2014)

Formacgao Critica

Fabris & Luburi¢ (2016),
OCDE (2017), UNICEF
(2009)

6. EF no Ensino
Fundamental e
Competéncias

Metodologias
Ativas e
Competéncias

Zabala & Arnau (2010),
Piaget  (1975), Freire
(1983), Moran (2018),
OCDE (2005)

Educagao Popular
Implicita

Freire  (1983), Prado
(2005)

7. EF frente ao Consumo das

Subjetividade e

Marx (2013), Foucault

Agéncias Financeiras Consumo (2008), Dal Rosso (2008),
Freire (1983), Harvey
(1992), IBGE (2010,
2012)
Educacgao e Freire (1983), Minayo
Emancipacao (2002), Severino (2007)
Social
8. Estudo sobre Letramento | Letramento Trindade (2023), OCDE
Financeiro no Brasil Financeiro (2005), BACEN (2011),

Chevallard (1991), PISA
(2012)

Educagdo como
Ecossistema
Didatico

Chevallard (1991), Silva
& Powell (2013)




9. Diagnostico sobre EF e [ Educacao 2 Skovsmose (2007),
Matematica Financeira Matematica Huston (2010), OCDE
Critica (2004), Ambroésio, Sa
(2011)
Formacao 2 Tardif (2010), Somavilla
Docente e (2017), ENEF (2010)
Curriculo
10. EF no contexto da | Concepcdes 2 Silva & Powell (2013),
Educagao Matematica Criticas / Freire = (1996), Tardif

Formacao Inicial

(2010), Somavilla (2017),
Skovsmose (2014), Morin
(1991)

Educagao Popular 1
e Emancipagao

Freire Outeiro

(2012)

(1996),

QUADRO CONSIDERANDO O DESCRITOR 'EDUCACAO FINANCEIRA NO

BRASIL.

1. TESE: EDUCACAO FINANCEIRA COMO FERRAMENTA EDUCATIVA
FRENTE AO CONSUMO ALIMENTADO PELAS AGENCIAS FINANCEIRAS

Titulo da Tese Categoria Nucleo de Sentido | Citagdo Direta com Ano e
Pagina

A educacdo financeira | Educagao A EF critica como | “A  educag¢do  financeira
como ferramenta | Financeira | resisténcia ao | critica deve permitir ao
educativa  frente  ao | no Brasil consumismo € ao | sujeito resistir ao fetiche do
consumo alimentado fetiche da | consumo.” (Marx, 2013, p.
pelas agéncias mercadoria 707)

financeiras




A educagdao financeira | Educacao Financeirizagao e | “Existe [...] uma contradigdo
como ferramenta | Financeira endividamento em tal situagcdo, pois, o
educativa  frente  ao | no Brasil como capital internacional precisa
consumo alimentado contradicoes  do | de crescimento constante do
pelas agéncias capital consumo para que o aumento
financeiras da produgdo ndo seja
interrompido [...]” (Mota,
2019, p. 19)
A educacdo financeira | Educagido Educacdo como | “A educagdo financeira deve
como ferramenta | Financeira | estratégia para | contribuir para a
educativa  frente  ao | no Brasil compreender o | compreensdo de que o
consumo alimentado sistema financeiro | consumismo exacerbado ¢
pelas agéncias e formar sujeitos | um fetiche produzido pelo
financeiras conscientes sistema capitalista.” (Mota,
2019, p. 17)
A educacao financeira | Educagdo Critica a ENEF e | “As acdes desenvolvidas pela
como ferramenta | Financeira |a atuacdo dos | Estratégia =~ Nacional  de
educativa frente  ao | no Brasil bancos no | Educacdo Financeira estdo
consumo  alimentado endividamento da | embasadas em concepgdes
pelas agéncias populagao orientadas por organismos
financeiras internacionais [...]” (Mota,
2019, p. 16)
A educacdao financeira | Educagao EF como | “E necessario oferecer aos
como ferramenta | Financeira | formagdo politica | cidaddos 0s subsidios
educativa  frente  ao | no Brasil e critica contra | necessarios para resistir ao
consumo  alimentado praticas bancdrias | fetiche do consumo e as
pelas ageéncias abusivas exploragdes praticadas por
financeiras agentes financeiros.” (Mota,

2019, p. 18)




2. TESE: A EDUCACAO FINANCEIRA NO BRASIL:

E PRODUCAO DE DOXA

GENESE, INSTITUICOES

Titulo da Tese

Categoria

Nucleo de Sentido

Citacdo Direta com Ano e
Péagina

A EDUCACAO | Produgio de | Naturalizacio da | “Quando se trata do mundo
FINANCEIRA NO | Doxa EF como discurso | social, as palavras criam as
BRASIL: génese, legitimo, coisas, ja que criam o
instituicdes e produgdo invisibilizando consenso sobre a existéncia e
de doxa sua origem | o sentido das coisas, 0 senso
politica e | comum, a doxa aceita por
econdmica. todos como dada.”
(Bourdieu, 1996, p. 127)
A EDUCACAO | Habitus e|A EF  como | “Habitus s3o sistemas de
FINANCEIRA NO | Neoliberalis | formacao de | disposigdes  duraveis |[...]
BRASIL: génese, | mo disposigoes estruturadas predispostas a
instituicdes e produgdo alinhadas ao | funcionar como estruturas
de doxa homo estruturantes [...] sem supor a
oeconomicus € ao | inten¢do consciente dos fins.”
senso pratico do | (Bourdieu, 1983b, p. 61)
mercado.
A EDUCACAO | Performativi | A EF  escolar | “O  discurso supde um
FINANCEIRA NO | dade como discurso | emissor legitimo dirigindo-se
BRASIL: génese, performativo que | a um destinatario legitimo.”
instituicdes e produgdo reproduz crencas | (Bourdieu, 1983a, p. 161)
de doxa de agentes
legitimados pelo
Estado.
A EDUCACAO | Estado e | O Estado como | “O Estado contribui [...] para
FINANCEIRA NO | Politica responsdvel  por | a producdo e a reproducdo
BRASIL: génese, institucionalizar | dos instrumentos de
instituicdes e produgdo diretrizes que | construcdo da  realidade
de doxa reproduzem social.” (Bourdieu, 2007c, p.
estruturas de | 212)
poder simbolico.
A EDUCACAO | Construgio |A  EF  como | “A  Educacdo Financeira
FINANCEIRA NO | Social dos | estratégia que cria | produz, em ultima analise, o
BRASIL: génese, | Mercados um novo mercado | mercado dessa Educagdo.”

institui¢des e producgdo
de doxa

simbdlico e
editorial na escola
basica.

(Fernandes, 2019, p. 43)




3. TESE: FREQUENCIAS TEMATICAS, NUCLEOS DE SENTIDO E CITACOES
DIRETAS DA TESE “EDUCACAO FINANCEIRA: PRATICAS DISCURSIVAS NA
EDUCACAO MATEMATICA.

Titulo da Tese Categoria Nucleo de Sentido | Citagdo Direta com Ano e
Pégina
Educacdo  financeira: | Discursos A EF atua como | “A tese [...] mostra como as
praticas discursivas na | Curriculares | tecnologia de | pecas foram dispostas e
educagdo matematica e governo, atualizadas ao longo da
Govername | formando sujeitos | historia, de modo que o tema
ntalidade alinhados ao | se apresenta como uma das
homo teias de controle e formagao
oeconomicus de um homo oeconomicus,
neoliberal. no século XX como parceiros
do processo da troca e,
atualmente, empresario de
si.” (Souza, 2021, p. 11)
Educag¢ao  financeira: | Educacgao A matematica | “Esses exercicios vistos nas
praticas discursivas na | Matematica | escolar incorpora | praticas contemporaneas
educac¢do matematica e Moral | uma funcdo | formam o que chamamos de
Neoliberal | econdmica técnicas de si e estdo
moldada por | permeados por indicacdes
valores morais | que forjam um  sujeito
como culpa, | empresario de si que ¢
promessa, esfor¢o | conduzido por uma moral
e desejo. quadrupla  formada pela
culpa, pela promessa, pelo
esforco e pelo desejo.”
(Souza, 2021, p. 11)
Educagdo  financeira: | Dispositivos | A EF emerge por | “A educagdo financeira na
praticas discursivas na | de  Saber- | um conjunto de | matematica escolar tem sido
educagdo matematica Poder praticas forjada por praticas que se
discursivas e | materializam em enunciagdes
condigdes nas  orientagcdes  sociais,
politicas, sociais e | politicas,  economicas e
economicas. educacionais.” (Souza, 2021,

p. 18)




Educacao  financeira:
praticas discursivas na
educacdo matematica

Subjetivaca
0 e
Assujeitame
nto

A EF atua na
formagao de
sujeitos
conscientes e
governaveis  no
campo da
racionalidade
econdmica.

“O professor de matematica ¢
chamado a educar os alunos a
partir de uma série de valores
prescritos para a formagao de
um cidaddo governavel [...]
na esfera econdmica
neoliberal.” (Souza, 2021, p.
18)

4. TESE: “EDUCACAO FINANCEIRA NO ENSINO FUNDAMENTAL: UMA
POSSIBILIDADE PARA O DESENVOLVIMENTO DE COMPETENCIAS”

Titulo da Tese Categoria Nucleo de Sentido | Citagdo Direta com Ano e
Pagina
Educag¢ao Financeira no | Desenvolvi | A EF contribui | “As atividades propiciaram
Ensino  Fundamental: | mento  de | para o | aos alunos oportunidades de
Uma Possibilidade para | Competénci | desenvolvimento | desenvolver trés
o Desenvolvimento de | as de competéncias | competéncias: atitudinais,
Competéncias atitudinais, conceituais e
conceituais e | procedimentais.”  (Morais,
procedimentais 2023,p.7)
com base em
metodologias
ativas.
Educacao Financeira no | Formagao A EF desenvolve | “A tematica sobre Educagao
Ensino  Fundamental: | Cidada e | protagonismo Financeira [...] contribuiu
Uma Possibilidade para | Autonomia | estudantil e | para o desenvolvimento de
o Desenvolvimento de percepcao critica | competéncias relacionadas a
Competéncias do uso consciente | argumentagdo e
do dinheiro. comunicagao.” (Morais,
2023,p.7)
Educacdo Financeira no | Matematica | Integracdo da EF | “Trouxe aos alunos a relagio
Ensino  Fundamental: | no ao ensino de|da Matemdtica com as
Uma Possibilidade para | Cotidiano matematica para | situagdes do  cotidiano.”
o Desenvolvimento de contextualizagdo | (Morais, 2023, p. 7)

Competéncias

da aprendizagem.




Educagao Financeira no
Ensino  Fundamental:
Uma Possibilidade para
o Desenvolvimento de

Metodologi
as  Ativas
(PBL)

Uso de projetos
como estratégia
para ensino de EF
e

“A SD estda embasada na
metodologia Problem Based
Learning (PBL), que propde
o ensino por Projetos e o

Competéncias desenvolvimento | desenvolvimento de
do  pensamento | competéncias.” (Morais,
logico- 2023, p. 22)
matematico.
Educagao Financeira no | Integracdo | EF como | “A nova base curricular tem
Ensino  Fundamental: | Curricular | conteudo como objetivo de
Uma Possibilidade para interdisciplinar aprendizagem promover no
o Desenvolvimento de dentro das | aluno autonomia e
Competéncias diretrizes da | protagonismo.”  (BRASIL,
BNCC. 2017, p. 267, apud Morais,

2023, p. 20)

. TESE: INFLUENCIA DA EDUCACAO FINANCEIRA NA TOMADA DE DECISAO
DOS ESTUDANTES

Titulo da Tese

Categoria

Nucleo de Sentido

Citagao Direta com Ano e
Péagina

Influéncia da Educagdo | Finangas A EF auxilia na|“A  educagdo financeira
Financeira na Tomada | Comportam | melhoria da | melhorou a tomada de
de Decisdo dos | entais tomada de | decisdo  dos  estudantes,
Estudantes decisao, auxiliando na propensao a
influenciada por | poupanga e diminuir seus
heuristicas e | gastos.” (Kraus, 2023, p. 18)
estimulos
situacionais.
Influéncia da Educagdo | Educagao A alfabetizagdo | “Quando os jovens com
Financeira na Tomada | Financeira e | financeira desde a | educacdo insuficiente sao
de Decisao dos | Bem-Estar | infancia pode | incluidos no ambiente
Estudantes Social evitar o | financeiro, 1SS0 cria
superendividamen | problemas no ambito
to e favorecer o | individual, mas também para
desenvolvimento | toda a sociedade [...]” (Kraus,

social.

2023, p. 20)




EF pode mitigar
esses efeitos.

Influéncia da Educagdo | Formacgao A escola ¢ um | “A educacdo financeira na
Financeira na Tomada | Escolar e | espaco estratégico | escola basica pode ser vista
de Decisao dos | Cidadania | para oferecer EF e | como um caminho promissor,
Estudantes formar cidaddos | uma vez que permite acesso
financeiramente quase universal de pessoas
conscientes. dentro de um corte etario
especifico.” (Kraus, 2023, p.

19)
Influéncia da Educagdo | Heuristicas | A tomada de | “Um dos vieses cognitivos
Financeira na Tomada | e Vieses | decisdo ¢ afetada | que podem influenciar a
de Decisao dos | Cognitivos | por processos | tomada de decisdo ¢é a
Estudantes mentais heuristica de
automaticos e a | representatividade [...]”

(Kraus, 2023, p. 18)

Influéncia da Educagao
Financeira na Tomada
de Decisao dos
Estudantes

Eficacia dos
Programas
Educacionai
S

A efetividade da

EF depende da
metodologia,
frequéncia e

alinhamento com
contextos reais.

“A confianga e as habilidades
para aplicar o conhecimento
financeiro sdo os vagdes que
transportam o conhecimento
para o comportamento.” (Fan
& Chatterjee, 2019, apud
Kraus, 2023, p. 25)

6. TESE: POTENCIALIDADES DA EDUCACAO FINANCEIRA: UM ESTUDO
SOBRE O LETRAMENTO FINANCEIRO DO ESTUDANTE QUE CURSA A
LICENCIATURA EM MATEMATICA USANDO SEQUENCIAS DE ATIVIDADES

Categoria

Nucleo de Sentido

Citacdo Direta com Ano e
Péagina

Educagao Financeira
Critica

Formacao
Integracdo da EF ao cotidiano
com énfase em valores sociais,
consumo consciente e cidadania.

ética €

cidada.

“Estudantes demonstram
compreensdo da EF para além
da  logica  bancaria do
consumo, considerando
aspectos sociais, ambientais e
éticos em suas decisoes

financeiras.” (Oliveira, 2017,
p. 147)

Educacao Constru¢ado de  conhecimento

Matematica financeiro com base em situagoes
didaticas, contextos reais e
reflexivos.

“A TSD contribui para o
estudo da atividade do
professor  nas  diferentes

dialéticas experimentadas no
processo de aprendizagem.”
(Brousseau, 1997, apud autor,
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p. 26)

Formagdo Docente

Formacao inicial deve integrar
saberes matematicos e sociais para
promover letramento financeiro
contextualizado.

“A formacao inicial deve
abordar EF como eixo
transversal e contextualizado
para que futuros professores
articulem conteudos
matematicos com problemas
reais e sociais.” (Skovsmose,
2005, p. 71)

Educacgao Popular

Emancipacdo critica e social por
meio do letramento financeiro no
contexto escolar.

“A escola como espaco de
libertacao critica ¢ construgao
da cidadania responsavel por
meio do letramento financeiro
que promove a tomada de
decisdo consciente e combate a
exclusao social.” (Freire, 1983,
p. 47)

Praticas Didaticas

Sequéncias didaticas articulam
matematica, ética ¢ finangas como
instrumentos de leitura critica do
mundo.

“A escolha da TSD se justifica

em funcdo do problema
apresentado, qual seja
investigar ~ que  variaveis
didaticas presentes na

aplicagdo de uma sequéncia
didatica  potencializam o
letramento financeiro...”
(Autor, p. 26)




7. TESE: UM ESTUDO DA EDUCACAO FINANCEIRA NO BRASIL: UMA
PROPOSTA DE CATEGORIZACAO DE ELEMENTOS DO LETRAMENTO
FINANCEIRO

Titulo da Tese

Categoria

Nucleo de Sentido

Citagdo Direta com Ano e
Pagina

Um estudo da educacdo | Cidadania Formar sujeitos | “A  categoria Cidadania
financeira no Brasil: | Financeira conscientes sobre | Financeira corresponde ao
uma  proposta  de 0 sistema | direito do cidadao de estar
categorizacao de financeiro, com | inserido no Sistema
elementos do responsabilidade | Financeiro Nacional de
letramento financeiro social e senso | maneira  consciente e
critico. critica.” (Trindade, 2023, p.
187)
Um estudo da educagdo | Planejamento | Compreensdo do | “Planejamento  Financeiro
financeira no Brasil: | Financeiro orgamento corresponde ao conjunto de
uma proposta de pessoal, familiar e | agdes para administrar os
categorizacao de metas de curto e | recursos financeiros,
elementos do longo prazo. considerando as
letramento financeiro necessidades e objetivos.”
(Trindade, 2023, p. 198)
Um estudo da educagdo | Créditos Desenvolver a|“A categoria  Créditos
financeira no Brasil: capacidade de | abrange elementos que
uma  proposta de entender, permitem  ao  cidaddo
categorizacao de comparar e tomar | analisar  condi¢des  de
elementos do decisodes crédito e tomar decisdes
letramento financeiro conscientes sobre | financeiras responsaveis.”
operagdes de | (Trindade, 2023, p. 205)
crédito.
Um estudo da educagdo | Investimentos | Promover o | “Investimentos referem-se a
financeira no Brasil: entendimento de | capacidade de analisar e
uma proposta de alternativas de | comparar produtos
categorizacao de investimentos e | financeiros visando ao bem-
elementos do avaliacao de | estar financeiro futuro.”
letramento financeiro riscos. (Trindade, 2023, p. 211)




Um estudo da educagao
financeira no Brasil:

uma  proposta de
categorizacao de
elementos do

letramento financeiro

Educagao
Matematica e
Avaliacao

Relagao entre
competéncias
matematicas e
niveis de
letramento
financeiro.

“A proposta desenvolvida
nesta tese permite mensurar
0 Letramento Financeiro
por meio de cinco Niveis de
Proficiéncia:
Reconhecimento,
Compreensao, Analise,
Manipulac¢do e Autonomia.”
(Trindade, 2023, p. 183)

8. TESE: UM ESTUDO DIAGNOSTICO SOBRE A PERCEPCAO DA RELACAO
ENTRE EDUCACAO FINANCEIRA E MATEMATICA FINANCEIRA.

Titulo da Tese Categoria Nucleo de Sentido | Citagdo Direta com Ano e
Pagina
Um estudo diagnostico | Letramento A EF depende do | “A hipdtese levantada ¢ a
sobre a percepcdo da | Financeiro dominio dajde que a educacdo
relagdo entre educagdo | Docente matematica financeira s6 pode ser
financeira e matematica financeira por | ensinada nas escolas por
financeira parte do | meio de um corpo docente
professor. devidamente letrado
financeiramente.” (Teixeira,
2015, p. 13)
Um estudo diagnoéstico | Educagao A EF promove o | “A educacdo financeira ¢
sobre a percepcao da | Financeira uso racional do | fundamental para que o
relacdo entre educacgdo | como dinheiro e o | cidadao aprenda a
financeira e matematica | Estratégia de | desenvolvimento | importancia das finangas no
financeira Cidadania social. seu cotidiano e possa usar
racionalmente seus recursos
para obter e melhorar a
qualidade de vida.”
(Teixeira, 2015, p. 13)
Um estudo diagnostico | Papel da| A EF pode ser|“A educagdo matematica
sobre a percepcao da | Matematica | impulsionada por | critica propde um novo
relagdo entre educagdo | Critica uma matematica | paradigma: €  possivel
financeira e matematica voltada a | desenvolver no aluno a

financeira

cidadania critica.

capacidade de
gerenciamento das questoes
que se lhe apresentem?”
(Teixeira, 2015, p. 40)




Um estudo diagndstico | Integracao A EF esta | “Ressalta-se, finalmente, a
sobre a percepcao da | Curricular e | vinculada as | iniciativa do  governo
relagdo entre educagdo | ENEF politicas publicas | federal ao publicar no
financeira e matematica e a Estratégia | Diario Oficial da Unido em
financeira Nacional de | 26 de dezembro de 2010 o
Educacao decreto (7.397/10),
Financeira. instituindo a  Estratégia
Nacional de  Educacao
Financeira (ENEF).”
(Teixeira, 2015, p. 15)
Um estudo diagnostico | Decisdo A matematica | “Os métodos apresentados
sobre a percepcao da | Financeira e | financeira fornece | nesta  se¢do tém  por
relacdo entre educagao | Métodos ferramentas para | finalidade  subsidiar a
financeira e matematica | Quantitativos | analise de | escolha daquela alternativa
financeira alternativas e |que implica em maior
decisoes rentabilidade.”  (Teixeira,
econdmicas. 2015, p. 34)

9. TESE: UM ESTUDO
ESCOLAR

SOBRE A EDUCACAO FINANCEIRA E INSTITUICAO

Titulo da Tese Categoria Nucleo de Sentido | Citagdo Direta com Ano e
Pagina
Um estudo sobre a | Governament | A EF ¢ | “A Educacao Financeira,
educacdo financeira e | alidade incorporada a | formulada pela Estratégia
institui¢ao escolar (Foucault) escola como | Nacional de  Educacao
estratégia de | Financeira (ENEF) e por
condugao das | instituicdes publicas ou
condutas e | privadas, consiste em uma
formagao de | forma de investimento para
sujeitos toda a populagio e ao
empreendedores. | mesmo tempo como um

empresariamento  de  si
mesmo.” (Vargas, 2012, p.
10)




Um estudo sobre a
educagdo financeira e
institui¢do escolar

Biopolitica e
regulagdo da
vida

A EF funciona
como dispositivo
para  normatizar
comportamentos
desde a infancia.

“Essas acdes tém como
objetivo principal 0
crescimento do pais;

quando tomamos decisdes
financeiras corretas
conseguimos realizar nossos
sonhos e desejos.” (Vargas,
2012, p. 25)

Um estudo sobre a
educacdo financeira ¢
instituicdo escolar

Discurso da

Verdade

A EF se insere
nos curriculos
escolares  como
verdade social
legitimada por
instituigdes e
reforgada por
discursos de
poder.

“Os excertos sugerem ainda
que devemos saber
administrar nosso dinheiro,
€ mostram como 0s pais
devem transmitir conceitos
de como  economizar,
manter 0 controle
financeiro, saber gastar...”
(Vargas, 2012, p. 25)

Um estudo sobre a
educac¢dao financeira ¢
institui¢do escolar

Empreendedo
rismo e
Subjetivacao

A EF promove o
ideal de sujeito
empreendedor,
responsavel  por
seu sucesso ou
fracasso.

“Gadelha (2009, p. 158)
afirma que, ao apresentar o
empreendedorismo  como
‘uma visdo de mundo’,
‘uma maneira de ser’, ele

funciona de modo a
fragmentar os individuos
em mobnadas, cada um
ficando responsavel pelo

seu proprio gerenciamento.”
(Vargas, 2012, p. 22)

Um estudo sobre a
educac¢do financeira ¢
institui¢ao escolar

Consumo €
Sociedade de
Risco

A EF ¢ inserida
como solucao
para
endividamento e
como prevengao a
instabilidade

econdmica.

o

“Consumir virou o
verdadeiro propdsito da
existéncia humana. Tudo se
transforma em troca,

incluindo, naturalmente, a
juventude, a beleza e a
sexualidade.” (Bauman,
2008, apud Vargas, 2012, p.
20)




10. TESE: EDUCACAO FINANCEIRA NO CONTEXTO DA EDUCACAO
MATEMATICA: POSSIBILIDADES PARA FORMACAO INICIAL DO PROFESSOR

¢ao

Titulo da Tese Categorias Nucleos de | Citacoes Diretas
Sentidos (Tedricos, Ano, Pagina)
Educacao Financeira no | - Formagdo | - Critica ao | "Educar financeiramente
contexto da Educagdo | docente - | enfoque técnico | ndo pode envolver apenas
Matematica: Educacao da Educagao | a tarefa reduzida de
possibilidades para a | Matematica | Financeira - | mostrar como as coisas
formacdo inicial do | Critica - | Papel social da | funcionam tecnicamente
professor (Baroni, 2021) | Consumo e | Matematica - | no mercado financeiro"
endividamen | Interdisciplinarid | (Baroni, 2021, p. 21). "A
to ade Matematica como
instrumento  de  acdo
social" (D’ Ambrosio,
1996, citado em Baroni,
2021, p. 20).
Educagao Financeira | - Formacao | - Necessidade de | "Os professores precisam
Escolar: um  estudo | continuada - | formagao ser agentes de reflexao
sobre a formag¢do de | Metodologia | especifica para | sobre a Educacao
professores (Souza, | s ativas - | professores - | Financeira Escolar"
2015) Consumo Abordagem (Souza, 2015, p. 38).
critico pratica e
contextualizada
A legitimagdo da | - Ideologia | - Educagcao | "As praticas atuais de
Educacao Financeira | neoliberal - | Financeira como | Educagdo Financeira
nos curriculos escolares | Critica ao | estratégia de | incentivam competéncias
(Britto, 2012) capitalismo dominagado - | liberais e individualistas"
- Educacao | Redugado ao | (Britto, 2012, p. 245).
bancéria consumo
Educa¢do Financeira e | - Justica | - Enfoque | "A Educacao Financeira
Matematica Critica: | social - | emancipatorio - | Escolar deve favorecer
dialogos possiveis (Silva | Matematica Problematizacdo | posi¢des criticas sobre
& Powell, 2013) aplicada - | do mercado | questdes financeiras"
Conscientiza | financeiro (Silva & Powell, 2013, p.

13).
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critica

O consumo e a| - - Consumo | "A Educacao Financeira ¢
Educagdo  Financeira: | Comportam | responsavel - | um pré-requisito para a
uma analise critica | ento do | Critica ao | emancipagao do
(Kistemann Jr, 2011) consumidor | endividamento individuo" (Kistemann Jr,

- Tomada de 2011, p. 76).

decisdo -

Sustentabili

dade
Educagdo Financeira e | - Paulo | - Critica a | "O bancario deve ser um
dependéncia econdmica: | Freire - | educagdo educador financeiro
uma abordagem | Educacdo bancéaria - | ético" (Outeiro, 2012, p.
freireana (Outeiro, | libertadora - | Consumo 17).
2012) Etica consciente

financeira
A insercao da | - Curriculo | - Distanciamento | "O curriculo atual nao
Matematica Financeira | tradicional - | entre formagdo ¢ | favorece uma formacao
na Licenciatura em | Formacao demandas cidada" (Somavilla, 2017,
Matematica (Somavilla, | cidada - | sociais - | p. 124).
2017) Interdiscipli | Necessidade de

naridade abordagem




