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RESUMO

Este estudo tem como tema o livro didatico e as questbes étnico-raciais:
reflexdes, concepgdes e praticas pedagdgicas no Ensino Fundamental anos
iniciais, com propoésito de mostrar a compreensao e a valorizagao da diversidade
existente no ambiente escolar, por uma educacao antirracista. Diante do
exposto, surge a seguinte problematica: Como as questdes étnico-raciais estao
sendo abordadas no livro didatico do 5° ano de uma turma do ensino
fundamental? Para responder ao problema buscamos analisar como as
questdes étnico-raciais estdo sendo abordadas no livro didatico do 5° ano do
Ensino Fundamental. Os objetivos especificos foram: identificar nos livros
didaticos os temas/conteudos que tratam das questdes étnico-raciais; verificar
como os temas estdo sendo abordados, observando os conceitos subjacentes;
identificar as implicagdes das abordagens para professores e alunos. Adotamos
uma abordagem qualitativa (Minayo,2001); realizamos uma analise documental
para investigar os livros didaticos e documentos legais da educagéao brasileira,
em ambito nacional e estadual, assim como a BNCC, o PPP (Projeto Politico
Pedagdgico) da escola, documentos municipais como o Plano Municipal de
Educacao e o Referencial Curricular do Ensino Fundamental do municipio de
Itaqui/RS. Respaldamo-nos teoricamente nos estudos dos seguintes autores:
Gusmao (2000), Gomes (2011), Hernandez (2005), Kabengele (2005),
Nascimento (2001) Silva (2000) dentre outros. Como estratégia analitica
utilizamos a Analise de conteudo (Bardin (2016; Franco, 2008). A partir delas,
evidenciou-se a importancia da escolha critica do livro didatico. Tais abordagens
visam superar o racismo estrutural presente nos materiais didaticos, fazendo-se
analises da representagcéo do negro e do indigena. Temos e buscamos como
resultados satisfatorios, a compreenséao e as concepgdes da diversidade étnico-
racial da turma do 5° ano do Ensino Fundamental anos iniciais do municipio de
Itaqui. Obtemos como resultados satisfatérios, a compreensao, entendimento e
concepgdes da diversidade étnico-racial de uma turma de 5° ano do Ensino
Fundamental anos iniciais do municipio de Itaqui, RS.

Palavras-chave: Diversidade Etnico-Racial. Educacdo Antirracista. Praticas
Pedagdgicas. Livro Didatico de Historia. Ensino Fundamental Anos Iniciais.



ABSTRACT

This study's theme is the textbook and ethnic-racial issues: reflections,
conceptions and pedagogical practices in primary education, with the purpose of
showing understanding and appreciation of the diversity that exists in the school
environment, through anti-racist education. Given the above, the following
problem arises: How are ethnic-racial issues being addressed in the 5th year
textbook of an elementary school class? To respond to the problem, we propose
to analyze how ethnic-racial issues are being addressed in the textbook for the
5th year of Elementary School. The specific objectives were: to identify in
textbooks the themes/contents that deal with ethnic-racial issues; check how the
themes are being addressed, observing the underlying concepts; identify the
implications of the approaches for teachers and students. We adopted a
qualitative approach (Minayo,2001). We carried out a documentary analysis to
investigate the textbooks and legal documents of Brazilian education, at national
and state level, as well as the BNCC, the PPP (Pedagogical Political Project) of
the school, municipal documents such as the Municipal Education Plan and the
Curricular Reference of the Elementary School in the municipality of Itaqui/RS.
We rely theoretically on the studies of the following authors: Gusméao (2000),
Gomes (2011), Hernandez (2005), Kabengele (2005), Nascimento (2001) Silva
(2000) among others. As an analytical strategy, we use Content Analysis (Bardin,
2016), (Franco, 2008). From the analyzes and reflections, the importance of
critically choosing the textbook was highlighted. Such approaches aim to
overcome the structural racism present in teaching materials, analyzing the
representation of black and indigenous people. We have (we seek) as
satisfactory results, the understanding and conceptions of the ethnic-racial
diversity of the 5th year elementary school class in the municipality of ltaqui. We
obtained satisfactory results, the understanding, understanding and conceptions
of ethnic-racial diversity of a 5th year elementary school class in the municipality
of ITAQUI/RS.

Keywords: Ethnic-Racial Diversity. Anti-Racist Education. Pedagogical
Practices. History Textbook. Elementary Education. Early Years.
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1- INTRODUCAO

“Todos devemos saber que a diversidade faz uma tapegaria
rica, e devemos entender que todos os fios da tapecaria séo
iguais em valor, ndo importa qual seja sua cor.” "Todos os
filhos de Deus precisam de sapatos” (Maya Angelou- de
viagem” (1986)

A diversidade num conceito mais amplo remete a pluralidade de associar,
respeitar os seres humanos em todas as suas caracteristicas, especificidades,
género, etnias, ragas, credos e contextos sociais em que vivem. Para Gusmao (2000,
p. 12) “O diferente e a diferenga sdo partes da descoberta de um sentimento que,
armado pelos simbolos da cultura, nos diz que nem tudo € o que eu sou e nem todos
sdo como eu sou”. As diferengas humanas servem para enriquecer as relagdes, 0s
grupos, pois na troca entre os diferentes, ocorre o crescimento de todos, e, essas
diferencas devem ser abordadas sob o aspecto humano, levando em consideracéo as

diferentes histoérias de vida de cada aluno.

Nesta linha de pensamento, Gusmao (2000) informa que tratar as criangas com
igualdade é respeitar as suas diferengas. Gomes (2002, p. 40) “o fato de sermos
diferentes enquanto seres humanos e sujeitos sociais talvez sejam uma das nossas

maiores semelhangas”.

As relagdes étnico-raciais sdo tematicas complexas e relevantes, principalmente
num cenario de retrocesso dos direitos sociais, que até nos dias de hoje causam
impactos dolorosos na sociedade, mas contudo, grandes conquistas foram garantidas
via legislagdo. Perante isso, quando nela pensamos vemos que a mesma, ao passo
que é complexa pela sua constituicdo e trajetéria historica de lutas e silenciamentos,
também pode ser percebida como descomplicada quando olhamos o outro como um
membro constituido no/do mesmo tecido social humano. A diversidade n&ao deveria
nos minimizar enquanto pessoa, mas deveria sim, valorizar e enobrecer as

convivéncias culturais.

Observando pela otica da humanidade parece facil de ser compreendida, é
simplesmente uma questao de nos percebermos na mesma sintonia humana, na qual

precisamos ensinar e aprender que viver é estar imerso na diversidade do social,
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cultural, étnico e de género. E simplesmente percebermos juntos nesse processo de

construcao de nés mesmos, respeitando e aceitando as diferencas.

Na contrapartida dessa visao tao cheia de sonhos, mas que se coloca como uma
luz que guia uma constante busca de mudangas e os mais profundos anseios de uma
convivéncia mais equanime e saudavel para todos n6s homens e mulheres. Estamos
mergulhados numa sociedade fragmentada, muitas vezes tdo machucada e deprimida
e que também machuca e destr6i. Com todo esse cenario de sofrimento e
desigualdades, o que nos cabe fazer como educadores? Acredito que tentar amenizar
tais feridas. Mas para isso, precisamos problematizar estas questdes no ambito da
sociedade e por meio da educagado, sendo justa e com equidade, mobilizando a
efetividade das praticas de politicas publicas sendo mais igualitarias e de qualidade,

assim como para as escolas, professores, alunado e familias.

Percebemos o quanto o ser humano é diverso em sua esséncia. Essa
diversidade cultural valiosa e rara faz parte da constru¢ao histérica de nosso pais e
isso € um diferencial, precisamos acreditar que € possivel vivermos em sociedade.
Toda essa grandiosa variedade de culturas existentes, deveriam fazer com que as
pessoas valorizassem e respeitassem melhor as diferengas, inclusive, ja que nos

trazem tantas riquezas e beneficios para nossa vida e formacéo de nés mesmos.

Pensar a diversidade presente no ambiente escolar nos desafia, pois, de um
modo geral, temos um ambiente rico e variado, no que se refere as trocas culturais,
de informacgdes e aprendizagens valiosas e, ao mesmo tempo, € um lugar de muitos
embates, adaptacdes, modelacdo sdcio-culturais séo realizadas. Essa diversidade faz
parte da escola e como tal, exercem um papel fundamental e social na construgao e

formacao de todos os alunos.

A palavra diversidade esta relacionada a tudo aquilo que é diverso, variedade
multiplicidade. Discutir a diversidade cultural nos remete a pensar e exige também a
cada um de nés o constante aprendizado que a diversidade traz consigo. Respeitar e
valorizar as diferengas e a percepcgao das riquezas culturais que o ser humano traz ao
longo de toda sua evolugédo. Segundo Gomes em seus estudos (2011, p.138) afirma
que “as acgdes afirmativas trazem em si uma nova pedagogia: a pedagogia da

diversidade, a qual produz saberes”.
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Entendemos a escola como espago de enfrentamento ao racismo e das

desigualdades sociais. Desta forma, almejamos que a comunidade escolar possa
promover uma educagao antirracista, a qual persevere em praticas pedagdgicas que

acolham todos os alunos independentes de sua condi¢cao pessoal ou social.

Estamos cientes de que a “escola sozinha ndo da conta de tudo, mas nem por
isso ela deixa de ser responsavel nesse processo” (Gomes, 2013, p. 87), tendo em
vista que precisa acolher a todos, administrar e consolidar tantas diferencas existentes
nesse ambiente. Ademais, as questdes relacionadas ao preconceito discriminagao e
desigualdades sociais e raciais, afetam o bom funcionamento e andamento da escola,
tornando um ambiente pesado, angustioso, com a falta de harmonia e respeito pelo o
outro. Os desdobramentos dessa situacado reverbera no nao desejo de estar na
escola, implicando também na pratica pedagdgica dos educadores. Desta forma, séo
necessarios trabalhar urgentemente as questdes étnico-raciais entre alunos,
educadores e comunidade escolar, como também na sociedade, buscando resultados
positivos, significando assim, tornarmos visiveis todas essas diferengas socioculturais
de diferentes grupos sociais, étnicos, politicos, religiosos, deficiéncias, de género,

entre outros que compdem esse espaco.

Tendo como linha de pesquisa, Metodologias e Praticas na Educagéo Basica, e
ainda os recorrentes problemas relacionados ao preconceito étnico-racial e atitudes
de discriminagao pela cor, houve a preocupacao em refletir sobre tais questbes, as
quais afetam e recaem sobre a escola. Buscamos com isto amenizar a situacgao,
construir caminhos de paz e de igualdade, principalmente entre os estudantes,

comunidade escolar e as familias.

Com o tema sugerido das questdes étnico-raciais nos livros didaticos, procura-
se analisar e refletir sobre as concepgbes e praticas pedagodgicas no ensino
fundamental nos anos iniciais, como esta sendo estudadas e repassadas aos alunos
de forma clara e ndo esteriotipada a figura do negro no ambiente escolar, a fim de

combater o racismo e formalizar principios de paz e igualdade entre os alunos.

Diante do exposto, emerge entdo a seguinte problematica: como as questdes
étnico-raciais estdo sendo abordadas no livro didatico do 5° ano do Ensino

Fundamental. Para melhor compreendermos esse estudo apresentamos o seguinte
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objetivo geral: analisar como as questdes étnico-raciais estdo sendo abordadas nos

livros didaticos do 5° ano do Ensino Fundamental. Elegemos como obijetivos
especificos: identificar nos livros didaticos os temas/conteudos que tratam das
questdes étnico-raciais; verificar como os temas estdo sendo abordados, observando
0s conceitos subjacentes; identificar as implicagdes das abordagens para professores
e alunos (analise critica do livro). Para esse estudo sera feita a analise dos conteudos

do livro de histéria do 5° ano do Ensino Fundamental anos iniciais.

O presente texto, fruto da investigagcédo, foi estruturado em seis capitulos,
conforme apresentaremos em seguida. Um capitulo introdutério, no qual
apresentamos em linhas gerais a intengdo da pesquisa. No capitulo intitulado
“Caminhos metodoldgicos” expomos a metodologia da nossa pesquisa. Para tanto,
apresentamos e justificamos nossas escolhas metodolégicas em: a estratégia da
investigacdo, o processo da pesquisa, a coleta e analise de dados metodoldgicos.
Realizamos analises de documentos da legislagdo brasileira e de livros didadicos.
Como estratégia analitica, utilizamos a Analise de Conteudo (Bardin, 2009).

No capitulo terceiro com o titulo “Diversidade Etnico-racial na Sociedade
Brasileira”, abordamos as discussdes das relacdes étnico-raciais no Brasil, visando a
descricao dos debates relacionados as teorias de praticas racistas que sofreram e
tiveram repercussdo na organizagao social ao longo do século XX, tendo como
contribuicdes as Diretrizes Curriculares Nacionais, o sancionamento da lei n°
10.639/03 que determina a obrigatoriedade de inclusao dos estudos da Histdria da
Africa e dos africanos, reafirmando ainda com a lei n° 11.645/08, também o processo
de construgcdo do reconhecimento das diferencgas étnico-raciais, definicdo de raga e
etnia e ainda transcrevendo a luta antirracista no ambiente escolar. Com isso,
objetivamos oferecer condigcbes de compreensao e entendimentos dos dados que

foram produzidos através dessa investigagao.

No quarto capitulo intitulado “no pensar, no falar e no agir”, procuramos identificar
nos livros didaticos os temas e conteudos que tratam das questdes etnico-raciais. E,
no quinto capitulo apresentamos como os temas estao sendo abordados, observando
0os conceitos subjacentes. Por fim, apresentamos nossas consideragdes sobre a

investigacao.
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2- CAMINHOS METODOLOGICOS: Estratégia de Investigacdo

“Todos temos diferencas. Mas respeito é algo que precisamos
ter em comum.” (Hadassa Meireles, 2021).

Para seguir nosso estudo, adotamos a metodologia qualitativa, usando como
procedimento a analise documental para investigar os documentos desejados. Para
Neto e Castro (2017, p. 82-83) as motivacdes para realizar uma pesquisa “[...] advém
das experiéncias de vida, sejam pessoais e/ou profissionais, do contexto sociopolitico

e econdmico vivenciado e das lacunas existentes nas investigagdes cientificas”.

Sob essa optica, devemos entender que nao podemos nos embasar tdo somente
naquilo que vivemos e conhecemos, pois as experiéncias passadas fazem com que
entendamos mais e melhor o ser humano, sabendo da sua evolugao, atualizagao de
principios, conhecimentos e valores. Em sendo assim, essa pesquisa teve como
objetivo analisar como as questdes étnico-raciais estdo sendo abordadas nos livros
didaticos do 5° ano do ensino fundamental. Essa analise foi realizada no livro de

histéria, da colecdo: Apis da Editora Atica.

Utilizamos uma abordagem qualitativa para a realizagdo desta investigagao,
tendo em vista o objeto e as fontes de analise. A pesquisa qualitativa para Minayo
(2001), responde a questdes muito particulares, e com isso preocupa-se com as
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificados, mas
trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relagcdes, dos processos
e dos fenbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis.
(Minayo, 2001, p. 14). Sobre a abordagem qualitativa, Guarnica (1977, p.111) informa

que:

ganha novo significado, passando a ser concebido como uma trajetoria
circular em torno do que se deseja compreender, ndo se preocupando Unica
e/ou aprioristicamente com principios, leis e generalizagdes, mas voltando o
olhar a qualidade, aos elementos que sejam significativos para o observador-
investigador. Essa ‘compreensao’, por sua vez, nao esta ligada estritamente
ao racional, mas é tida como uma capacidade prépria do homem, imerso num
contexto que constréi e do qual é parte ativa.
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Para esse estudo, adotamos a metodologia qualitativa que valoriza a busca de

significado e interpretagdao aprofundada a opinides, motivagdes e comportamentos,
visando gerar conhecimentos aplicados a um contexto particular, que € de muita
importancia. A pesquisa qualitativa é uma abordagem de pesquisa que examina
evidéncias de forma investigativa a que se pretende alcangar com os sujeitos

envolvidos nesse processo de estudo.

Quando falamos em pesquisa documental temos que ter em mente que a mesma
€ uma técnica de pesquisa qualitativa, que busca em sua esséncia qualificar diversas
fontes que tem como enfoque principal uma tematica similar, lembrando que as fontes
sdo oriundas de documentos impressos, graficos, audiovisuais. E, ao falarmos desta
quantificagao de fontes, percebemos a grandeza e a quantidade de pensamentos que
circundam a mesma tematica, o que nos remete a valorizar ainda mais o referencial

de todos os autores envolvidos.

Somente assim, conseguiremos contextualizar historicamente os diversos

pensamentos e organiza-los dentro de uma evolugao tematica. Ademais,

Outra justificativa para o uso de documentos em pesquisa é que ele permite
acrescentar a dimensdo do tempo a compreensdo do social. A analise
documental favorece a observagdo do processo de maturagdo ou de
evolucao de individuos, grupos, conceitos comportamentos, mentalidades,
praticas, entre outro (Cellard, 2008).

Ja a pequisa analise de conteudos, € uma metodologia sob forma de discursos
pronunciados em diferentes linguagens, como, escritos, orais, imagens, gestos. Em

relacdo a Analise de Conteudo (AC), Bardin (2009, p. 14) salienta que

Pertencem, pois, ao dominio da analise de conteudo todas as iniciativas que,
a partir de um conjunto de técnicas parciais, mas complementares, consistam
na explicitacao e sistematizacao do conteudo das mensagens e da expressao
deste conteudo, com o contributo de indices passiveis ou nao de
quantificagéo, a partir de um conjunto de técnicas, que, embora parciais, sao
complementares

Além disso, de acordo com Franco (2003, p. 14) “A analise de conteudo assenta-

se nos pressupostos de uma concepgao critica e dindmica da linguagem.”

A fim de esclarecer como empregamos a analise de conteudo neste estudo,

apresentamos os trés momentos que a constituem: a pré-analise; a exploragcao do
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material e o tratamento dos resultados obtidos e interpretagao.

Com relacao a pré-analise, consiste na organizacao e preparagao dos dados
para apos a leitura do material, objetivando assim “a escolha certa dos documentos a
serem submetidos a analise, a formulagéo das hipéteses, dos objetivos e a elaboragéo
de indicadores que fundamentem a interpretacéo final”. (Bardin, 2016, p. 121). Neste

momento, destaca-se a importancia da leitura “flutuante”, “deixando-se invadir por

impressores e orientagdes” (Bardin, 2016, p. 122).

No que se refere a exploracdao do material, trata-se de uma fase da analise
propriamente dita, consiste na aplicacdo sistematica das decisdes tomadas,
envolvendo codificagdo, categorizagdo, decomposi¢gdo ou enumeragéo, em fungao

das regras previamente formuladas (Bardin, 2016).

Acerca do tratamento dos resultados obtidos e interpretacio, trata-se de uma
etapa na qual os dados seréo “tratados de maneira a serem significativos (falantes) e
validos”, podemos ser utilizadas operacdes estatisticas simples ou complexas, que
“permitem estabelecer quadros de resultados, diagramas, figuras e modelos, os quais
condensam e péem em relevo as informagdes fornecidas pela analise” (Bardin, 2016,
p. 127).

Realizou-se, nesse estudo, uma analise do seguinte livro didatico: Livro de
Histéria Apis, da Editora Atica, de uma turma do 5° ano do ensino fundamental,
trabalhados pela professora em aula no ano de 2022. Os conteudos em destaque do
livro da Apis sd0: Os povos e as culturas; A formagdo dos primeiros povos; Povos e

religides; A formacgao da cidadania; respeitar quem é diferente e; lutar pela cidadania.

2.1- Sobre o Processo da Pesquisa

A pesquisa de analise de documentos foi realizada no ano de 2022, fazendo-se
um recorte dos conteldos e temas trabalhados. Portanto, esta investigacao foi feita a
partir de analise de livros didaticos de Histdria, de uma turma do 5° ano do ensino

fundamental, trabalhados pelo professor em aula no ano de 2022.

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) tem como objetivo subsidiar o
trabalho pedagogico dos professores por meio da distribuicao de colecbes de livros

didaticos aos alunos da educacgéo basica.
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Por meio do Decreto n® 91.542, de 19 de agosto de 1985 foi instituido o Programa

Nacional do Livro Didatico, de acordo com o Artigo 81, item lll, da Constituicao que
versa sobre a Educagdo como direito de todos, e de acordo com os propésitos de
universalizagdo e melhoria do ensino de 1° grau, contidos no Programa "Educagéao

para Todos".

E importante considerar alguns critérios fundamentais para a escolha que foi
utilizada para analisar o livro de Histéria da colecdo Apis, pois o contetido deve ser
apropriado para a faixa etaria dos alunos, facilitando a compreensao e o engajamento
de todos. A estrutura do livro deve ser clara, com uma apresentagao légica dos temas,

subdividida em capitulos e sec¢des que facilitam a navegacéo.

Os conteudos devem estar atualizados e refletir questées contemporaneas que
conectam o passado ao presente, tornando a Histdria mais interessante e relevante
para os alunos. Os textos escritos em linguagem clara e interativa, com recursos
visuais como ilustragdes, mapas e infograficos que ajudam a ilustrar os conceitos.
Além disso, a colecao inclui atividades praticas, perguntas para discussao e projetos
qgue incentivam a pesquisa e a reflexao critica. Uma leitura clara e precisa nos traz

muitos beneficios para a aprendizagem e muitos conhecimentos.

Sobre a escolha das cole¢bes do PNLD, da-se por publicacédo de edital onde os
livros passam por uma analise segundo os critérios estabelecidos. As colegdes
aprovadas serao divulgadas no portal do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdao (FNDE), no guia destinado aos coordenadores e professores. Nele,

constarao resenhas das obras para subsidiar uma escolha democratica das colegdes.

No que se refere ao “Edital de Convocagdo N° 01/2019 — Cgpli Edital de
Convocacéao para o Processo de Inscricdo e Avaliagao de Obras Didaticas para o
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico PNLD 2019 — Atualizagdo segundo
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)”, no qual o livro selecionado para analise

foi aprovado.

Esta colegao integra o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
(PNLD). Trata-se de um conteudo que passou por uma criteriosa avaliagdo do

Ministério da Educacdo e do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo,
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visando disponibilizar as escolas publicas brasileiras um material de qualidade e

adaptado as Diretrizes da nova Base Nacional Curricular Comum, a BNCC.

A colecdo Apis de livros de Histéria para o ensino fundamental anos foi
projetada para apresentar de forma acessivel, clara e envolvente os principais eventos
e temas da historia para melhor apreciagao dos alunos. Os livros sdo organizados por
séries, abordando desde a pré-histéria até a histéria contemporanea, sempre
contextualizando os conteudos com a realidade dos alunos para melhor compreensao

e entendimento dos acontecimentos.

A colecao apresenta os fundamentos tedricos que embasaram a escolha dos
temas trabalhados pelo professor em aula. Portanto, os temas foram escolhidos com
cuidado para uso dessa turma do 5° ano do ensino fundamental, para integrar o
processo de alfabetizacio plena e a formacao do pensar historico, que é a base para

o aprendizado e o desenvolvimento da disciplina de histéria para os alunos.

A colegcdo nos traz muita informagdo sobre a nossa histéria e um dos
diferenciais € a valorizagdo da diversidade cultural e a inclusdo de multiplas
perspectivas historicas, promovendo o respeito e a compreensdo das diferentes
identidades e contextos sociais e isso torna a aprendizagem mais rica e significativa

para os estudantes.

Portanto, o livro da colecdo Apis, das autoras Maria Elena Simielli, Pos-
Graduada em Geografia e Anna Maria Charlier, Bacharel e Licenciada em Historia e
Geografia foi tomado como objeto de pesquisa. Indicado para o 5° Ano do Ensino
Fundamental |, direcionado a rede publica de ensino, tendo a Editora Atica como
responsavel pela publicacdo no ano de 2017, e atualizado de acordo com a BNCC. O
livro possui um total de 176 paginas. Sua colec¢ao foi elaborada em conformidade com

a proposta do edital do PNLD de 2017 e entregue as escolas em 2019.

Relatamos ainda que realizamos uma analise nos documentos estaduais, do
Ministério da Educacédo (MEC), da BNCC (Base Nacional Comum Curricular), bem
como PPP (Projeto Politico Pedagogico) da escola pesquisada. Ainda para enriquecer
nosso estudo, fez-se analise de documentos municipais como o Plano Municipal de

Educacgao que consta as Diretrizes e Metas para a educacao Basica e o Referencial
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Curricular do Ensino Fundamental e o regime de colaboragdo que contempla as

concepgodes e normas do funcionamento do ensino municipal de ltaqui/RS.

Consideramos que o referido estudo foi satisfatorio, proporcionou uma
discussao relevante sobre o tema analisado, as questdes étnico-raciais pertinentes a
nossa realidade e comprometimento com as questdes étnico-raciais observadas nas

analises dos respectivos documentos.

O livro didatico de histéria analisado na pesquisa, foi utilizado na escola publica
estadual da zona urbana na cidade de Itaqui — RS. A instituicdo de ensino foi
comtemplada com o turno integral de ensino, beneficiando aos alunos, o tempo

integral na escola com disciplinas complementares ao ensino regular.

A escola atende alunos do 1° ano ao 9° ano do ensino fundamental,
funcionando assim nos turnos manha e tarde, totalizando aproximadamente 120
alunos. Os alunos que frequentam essa instituicdo de ensino encontram-se em
situacao de vulnerabilidade. A escola conta com sua equipe diretiva, formada pelo

diretor (a), supervisor (a), orientador (a), professores, alunos, funcionarios em geral.

Em relacdo ao aspecto pedagodgico, a escola segue as orientagdes da
Secretaria da Educacgao (102 Coordenadoria de Educagdo de Uruguaiana), que
abrange o municipio. Durante o ano de 2022, os planejamentos dos conteudos foram
organizados de forma multidisciplinar, integrando-os as disciplinas eletivas, buscando
abranger as diferentes areas do conhecimento e habilidades, bem como a exploragao

dos conteudos e temas norteadores, fazendo uso dos livros didaticos.

2.2- A coleta e analise de dados

Os debates sobre as questbes étnico-raciais € um tema da realidade que
vivemos, convivemos e presenciamos na sociedade, na comunidade e dentro do
espaco escolar. Observamos a escola, como um espago de socializagao,
aprendizagem, troca de experiéncias e vivéncias compartilhadas, além de ser um dos
espacos de enfrentamento ao racismo. A escola tem sido desafiada a desenvolver um
processo educativo com intuito de abranger todos os alunos. Segundo Pabis e Martins
(2014, p. 10)

[...] numa mesma sala de aula encontramos alunos oriundos dos mais
diversos segmentos sociais, com diferentes condicbes econdmicas,
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descendentes de diferentes etnias, e até aqueles cujas familias participaram
dos movimentos que se desencadearam no Brasil apds redemocratizagao do
pais. Entre estes movimentos podem-se destacar os dos afrodescendentes,
dos homossexuais, gays e lésbicas, a reivindicacdo de espacos e direitos
pelos portadores de necessidades especiais, dentre outros.

As escolas recebem todos os anos alunos e alunas de diferentes procedéncias
sociais e culturais, e, durante todo ano letivo muitas vezes ndo conseguimos nos
adaptar e processar diferentes informagbes de mundos culturais que o universo

escolar abriga.

Para melhor compreender e enriquecer essa pesquisa, analisaremos também
o documento da escola, o PPP (Projeto Politico Pedagdgico) no capittulo quarto, na

parte das analises dos dados e discussdes. Para Vasconcellos (2010, p. 169)

O projeto politico-pedagogico (ou Projeto Educativo) € o plano global da
instituicdo. Pode ser entendido como a sistematizagéo, nunca definitiva, de
um processo de Planejamento Participativo, que se aperfeicoa e se
concretiza na caminhada, que define claramente o tipo de acdo educativa que
se quer realizar. E um instrumento teérico-metodolégico para a intervengao e
mudanca da realidade. E um elemento de organizagdo e integragdo da
atividade pratica da instituicao neste processo de transformacgao.

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) é um documento escolar que contempla
na integra as orientagdes da proposta curricular, também apresentando

especificidades de acordo com a realidade de cada instituicdo de ensino.

Portanto, com o estudo em vista, acerca da problematica que surgem
referentes ao tema sobre as questdes raciais na escola € importante nos embasar em
principios e teorias que atendem a todos num processo de conceitos multiplos e a

determinados temas do nosso dia a dia.

Com relagao a pesquisa, Chizzoti (2001, p. 83) ressalta ser importante que:

Todas as pessoas que participam da pesquisa [...] elaboram conhecimentos
e produzem praticas adequadas para intervir nos problemas que identificam.
Pressupdem-se, pois, que elas tenham um conhecimento pratico, de senso
comum e representacbes relativamente elaboradas que formam uma
concepgao de vida e orientam suas agdes individuais

Nesse sentido, no proximo topico, sera apresentada a leitura dos resultados
apos analise documental, baseando-se nos objetivos que se pretendeu atingir nesse

estudo.
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3- REFLEXOES SOBRE A DIVERSIDADE ETNICO-RACIAL NO
CONTEXTO BRASILEIRO: PERSPECTIVA HISTORICA

“Deus amou a diversidade, portanto respeitemos o solo de cada
um, o terreno de cada um e a forma como a “planta” cresce”.
Katiana Santiago (2005).

Neste capitulo faremos um breve histérico da trajetéria das relagdes étnico-
racial no Brasil, observando os avangos e conquistas para a educacgao e sociedade

brasileira até os dias de hoje.

3.1- Aspectos histéricos as Relagdes Etnico-raciais no Brasil

Apods o fim da Idade Média, as nagdes europeias iniciaram um processo de
colonizacdo nas sociedades das Américas e da Africa. Nesse processo os
colonizadores europeus nao apenas exploraram recursos dos paises colonizados,
mas também implementaram um sistema de dominacao cultural sobre os povos
nativos dessas regides.

Os diferentes povos e comunidades compostos por indigenas e negros foram
submetidos a maus-tratos e eram vistos pelos colonizadores como “ndo civilizados.”
Como consequéncia disso, parte deles foram escravizados e submetidos a condigdes
desumanas de sobrevivéncia, sendo explorados e no caso das mulheres negras e
indigenas, sendo violentadas sexualmente, grande sofrimento para esse povo sobre

essa forma de poder para com eles.

No Brasil, a escravidao e o processo de trafico de pessoas duraram cerca de
400 anos. Indigenas e africanos foram mortos, torturados e explorados. Os negros
foram traficados para a regido por meio dos chamados navios negreiros. Além de
serem utilizados como mao-de-obra escravizada, esses povos também tiveram suas
identidades culturais (ndo so6 cultural, mas a identidade no sentido amplo), seus
valores e costumes suprimidos pelos colonizadores, que forcavam (Arno Wehling,
1999).
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Os escravizados durante esse periodo nao tinham nenhum direito. Foi s6é em

1757 que esses grupos passaram a aparecer no ordenamento juridico como sujeitos
e ndo como objetos. Isso aconteceu ainda de forma abusiva com os estabelecimentos
do Diretério dos indios, uma lei que garantia a liberdade aos individuos que seguissem
os padrdes de vida dos europeus (Coelho, 2005, p. 50-51).

A abolicao formal da escraviddao e a conquista pelo direito fundamental da
liberdade dos negros s6 aconteceu de forma generalizada em 1888 com a
promulgacao da Lei Aurea. Com isso o Brasil foi o Gltimo pais das Américas a abolir a
escravidao (Moura, 2004, p. 15).

Mas, mesmo com a referida lei, esses povos continuaram sem a garantia de
varios outros direitos fundamentais, na verdade, muitos negros n&o tiveram sua
cidadania reconhecida. Em 1850, a Inglaterra proibia o trafico negreiro, instituia-se no
Brasil a Lei de Terras e o Parlamento da época aprovava a Lei Eusébio de Queiroz,
quando governo imperial temendo uma agao da Inglaterra elaborou um projeto de lei,
visando a adog¢ao de medidas mais eficazes para a extingao do trafico negreiro. Ainda
nesse projeto constavam medidas e clausulas que puniam qualquer tipo de
desembarque de escravos no territorio brasileiro ou que pudessem subordinar esse
projeto de lei (Lopes, 2004, p. 25).

A partir desta década ganharam forga os movimentos abolicionistas,
movimento politico do fim do século XVIII, cujo intuito foi o de abolir a escravatura nas
Américas, como resultado das reagdes das proprias vitimas, expressas desde o
século XVI. No Brasil, ap6s muitos impasses, foram promulgadas as leis Eusébio de
Queiroz, do Ventre Livre, dos Sexagenarios e, finalmente a Lei Aurea, que causou
descontentamento por parte dos conservadores da época (Marquese, 2015, p.43).

E falando do preconceito e da forma de como muitas pessoas pensavam, sO
para termos uma ideia, o preconceito era tanto que nos Estados Unidos, o regime
proibia que os negros frequentassem os mesmos locais que os brancos. Nos 6nibus,
por exemplo, os assentos da frente eram apenas para os brancos e se, por acaso o
Onibus lotasse, os negros eram obrigados a ceder seus lugares aos brancos, uma
forma muito discriminatéria. Além disso, os direitos civis dos negros n&o eram

reconhecidos, o que gerou movimento de luta pela sua reinvindicagao por conta de
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tanto desamor e racismo, que segundo King, “o povo americano estava infectado pelo
racismo.” (King, 2014, p. 43).

Foram muitos acontecimentos que até entdo surgiu a necessidade de

mudancgas. Entdo que um dos lideres desse movimento foi Martin Luther King Jr, que
organizou a Marcha sobre Washington com cerca de 250 mil pessoas. E como
resultado dessa marcha, foram obtidos um conjunto de agdes e movimentos sociais e
grandes mobilizagcdes populares em defesa dos bens sociais. Em 1964 foi aprovada
a lei dos Direitos Civis no pais, encerrando legalmente a segregacéo racial, mas que
ainda deixou diversas consequéncias que podem ser vistas até os dias de hoje,

exemplificando o cenario de outro pais (Sousa, 2009, p.136).

Retornando ao contexto brasileiro destacamos a Lei Aurea, com registros dos
negros escravizados e supostamente livres, deixando de ser escravizados, essa lei
nao os libertou totalmente, impedindo-os a terem acesso a terras, escolas e ao
mercado de trabalho, deixando claros os objetivos das politicas publicas baseadas em
critérios raciais. Das politicas raciais adotadas no inicio do século XX, largamente
apoiadas por teorias racistas, fez com que soassem mas interpretacdes sobre a
populagao negra, surgindo comentarios maldosos e preconceituosos sobre sua cor
(Paixao, 2006, p. 36).

Os debates sobre as questdes raciais predominam as discussdes de classes
dominantes acerca dos impactos no futuro do Brasil ao final do século XIX, com
fundamento que a populagdo negra e escravizada seria socialmente um atraso,
necessitando assim a formulacdo da tese de branqueamento (Munanga, 1999, p. 53).

No Brasil, um dos projetos eugénicos que rondava o pensamento dos
intelectuais da época foi o de branqueamento, por meio da reproducédo de carga
genética de cor branca, pois s6 assim a nagao brasileira teria bons beneficios e
progresso. Esse tornou-se um dos grandes desafios para a politica brasileira no século
XX (Davila, 2006. p. 49).

Em meados do século XX, podemos repensar a histéria fazendo uma analogia
com a realidade que os grupos étnico-raciais que sofreram por discriminagcbes e
exclusdes sociais durante a histéria. Diante disso, muitas foram as dificuldades e os

obstaculos encontrados nesse percurso.
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Assim, o termo raga foi entendido como uma patologia e, conforme suas

causas, poderiam ser tratadas. A fim de considerar raca e outros conceitos
relacionados como categoria de analise, faz-se importante tracar algumas
conceituagdes. Em consonéncia com Gomes (2001, p. 85), adota-se o termo “raga” e
seus correlatos em uma perspectiva de reapropriacao, “entendida como um conceito
relacional que se constitui historica, politica e culturalmente”.

Considera-se assim, que esse entendimento era o mais adotado pelos sujeitos
sociais, que articula aspectos culturais e sinais fisicos no corpo. Nesse sentido, Souza

(1983, p. 20) assim definia raca:

Nogdo ideoldgica, engendrada como critério social para distribuigdo de
posicao e estrutura de classes. Apesar de estar fundamentada em qualidades
biolégicas, principalmente a cor da pele, raga sempre foi definida no Brasil
em termos de atributo compartilhado por um determinado grupo social, tendo
em comum 0s mesmos conhecimentos e posturas, mesmo contingente,
mesma bagagem de valores culturais.

Dessa maneira, € possivel compreender que a raga desempenha importantes
fungbes simbdlicas no contexto multirracial e racista no Brasil. Tendo em vista que,
quanto mais proximos dos valores e padrbes dominantes de raga e classe existissem,
mais chances de ocupar posigbes privilegiadas na sociedade, como forma de
interesses pessoais.

Vale destacar a importancia do Movimento Negro Educador para todas essas
questdes que estdo sendo debatidas sobre as diversidades étnico-raciais. A escritora
Nilma Lino em sua obra “O Movimento Negro Educador” nos traz uma reflexdo sobre
como auxiliar no combate as desigualdades sociais e ao racismo existente na
sociedade brasileira, construindo uma consciéncia negra, ou seja, uma populagao
negra que se assume e se autodeclara negra, buscando resgatar e valorizar sua
cultura e pensamento afro-brasileiro importante para o processo educacional, além

dos atos politicos que estdo enraizados na sua luta historica (Gomes, 2017, p. 16).

3.2- O Processo de Construgao e Reconhecimento das Diferencas Etnico-
Raciais

Para adentrarmos no assunto sobre o processo de construgédo e

reconhecimento das diferengas étnico-racial no Brasil, faremos uma retrospectiva
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historica no final do século XIX. Periodo no qual o racismo cientifico serviu de

justificativa a empreitada colonial, passando por um periodo de mudangas e
modernizagao da sociedade brasileira, permeada pela pretensa integracao do povo
brasileiro nessa sociedade, até o periodo de redemocratizacao brasileira até os dias
de hoje.

Em meados do século XIX, muitas foram as idas e voltas em busca de
consolidacdo e experiéncia colonial. Entretanto, ainda neste século a ciéncia
procurava demonstrar que a raca estava estreitamente vinculada a padrbes
civilizatorios ausentes das populag¢des nativas do continente africano, justificando sua
expansao baseados na inferioridade natural dos que n&o eram brancos, nos seus
estilos no ponto de vista ético, religioso e moral.

Ainda, a Aboligdo da Escravidao (1888) e a Proclamagao da Republica (1889)
houve debates fortemente constituidos internamente em relagédo a uma presenga
numerosa de populagdo composta por ex-escravizados. De acordo com Munanga
(2004, p. 55) varios sao os intelectuais e autoridades que fazem parte desse debate,
sempre tendo como pano de fundo a busca de uma identidade étnica unica de um

pais. Ainda segundo este autor,

O que estava em jogo, nesse debate intelectual nacional, era
fundamentalmente a questao de saber como transformar essa pluralidade de
ragas e mescla, de culturas e valores civilizatérios tao diferentes, de
identidades tao diversas, numa unica coletividade de cidadaos, numa so6
nagéo e num s6 povo (Munanga, 2015b, p. 49).

Enfim, a década de 1930, registra-se como otimista e positiva com o cenario
das transformacdes experimentadas pela sociedade brasileira. Novos olhares e ideais
para as relagdes étnico-raciais no pais indicavam, diferentemente dos debates
anteriores, as contribui¢cdes positivas dos negros, indigenas e brancos. Neste sentido,
langam-se no mito da democracia racial, liberdade e igualdade para todos, que de um
modo geral possibilitava a todos os individuos reconhecerem-se como nacionais, isto

é, brasileiros.

No caso da realidade brasileira, segundo Ortiz (1994, p. 25),

A formagédo do Brasil com base no trabalho escravo teve como uma de suas
consequéncias o aparecimento de praticas racistas ndo apenas em seu
periodo escravista, mas também nos séculos posteriores. Com efeito, o Brasil
poés-abolicdo, deveria ser repensado e reorganizado a fim de inseri-lo no
quadro do capitalismo internacional. Segundo o discurso das elites, um pais
desenvolvido ndo poderia ser marcado por uma populagao negra e mestica,
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ou com conflitos raciais que o desestabilizassem. Nessa dire¢cdo, duas
ideologias, inicialmente, surgiram para “solucionar” o problema: a ideologia
do branqueamento e o mito da democracia racial, que substituiu a ideologia
do branqueamento como explicagédo da identidade nacional.

Desta forma, o mito da democracia racial fez com que se acreditasse que no
Brasil as questdes de raca, da escravizacdo dos povos africanos estabelecidas no
passado colonial, foram diluidas e as relagdes, a partir de entdo, eram harmoniosas e
de paz racial. A prova de que o mito da democracia racial ndo passa no crivo historico-

sociologico, esta presente no argumento de Bastos, quando ressalta que,

Florestan Fernandes aponta para o carater hipécrita da formulagéo,
mostrando que o mito baseia-se na afirmagdo de que a ordem social
competitiva é aberta a todos igualmente, forjando-se a crenga de que ha um
paralelismo entre a estrutura social e a estrutura racial da sociedade
brasileira. [...] O mito da democracia racial funda uma consciéncia falsa da
realidade, a partir da qual “acredita-se” que o negro ndo tem problemas no
Brasil, ja que ndo existem distingbes raciais entre nés, e as oportunidades
sdo iguais para todos. [...]. Ndo se trata de uma formulagdo sem sentido.
Serve a uma constelagao de interesses, entre os quais isentar as elites de
culpas e evitar a realizacdo efetiva da integragdo racial democratica. E a
forma pela qual as elites exorcizam a ameaga dos movimentos sociais
(Bastos, 1987, p. 148).

A ditadura de Getulio Vargas (1937- 1945) tirou muito proveito dessa situacao,
pois tinham grandes projetos nacionais pelo éxito da industrializagcado, sendo como se
chamou de imprensa negra, devido a denuncias possiveis de ser identificadas, com
que os debates em torno das desigualdades assentadas nas diferengas raciais,
almejando sentimento nacionalista em busca de uma “raga nacional forte e
trabalhadora” (Veiga, 2007, p. 265).

Dai o mito da democracia racial tinha por um dos seus fundamentos, o
apagamento das diferengas raciais na perspectiva de construgdo de uma raga para
além das racas. Nessa percepgao como afirma Maria Arruda, o nosso socidlogo
reconhece que “o protesto negro, muito embora nao fosse suficientemente forte para
superar as desigualdades raciais”, representa “a construgdo de uma nova era histérica
na qual os herdeiros do cativeiro comegam a afirmar-se como homens livres e
cidadaos” (Arruda, 1996, p. 199).

Essa caracteristica do mito da democracia racial conduziu, que o Brasil, por

exemplo, fosse palco de umas das mais importantes pesquisas sobre relagdes étnico-
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raciais jamais realizadas. Proposta por organismos da Organizagdo das Nacodes

Unidas (ONU), a pesquisa tinha por objetivo compreender como se dera a

harmonizacéo de convivéncia racial.

O que se verificou, conforme o avango nas analises realizadas ao longo das
décadas de 1930 e 1940, € que as denuncias problematizadas pelo mito da
democracia racial possuiam fundamento, pois o processo de modernizacgao, a intensa
industrializagdo n&o se habilitara como alavanca propulsora da eliminagdo das

desigualdades raciais.

Diante do exposto, pode evidenciar que no Brasil, ao longo de sua historia foi
sendo instaurada uma ideologia dominante respaldada por uma visdo eurocéntrica e

monoculturalista. Segundo Henrique (2001, p. 13):

As questdes étnico-raciais no Brasil tiveram como base a suposta
‘democracia racial’ alicergada numa aparente ‘competicdo democratica’ teve
como consequéncia o impedimento da formagao da identidade coletiva e da
mobilizagdo do segmento negro que atribuiu sua condicdo a questdes
estritamente socioecondmicas ou ético-morais (incompeténcia, preguica,
malandragem etc.), o que permitiu que poucos negros (as) visse necessidade
para se organizar e lutar contra as condi¢des de desigualdade racial.

Apds o término da Il Guerra Mundial, o horror do holocausto e a derrota de
projetos politicos, cujos projetos se davam em torno da raga (dimens&o biologica)
houve uma espécie de consenso de que buscava identificar experiéncias notaveis no
que se refere ao convivio pacifico entre distintas ragcas. Entdo, em julho de 1950, o
Comité Executivo da UNESCO propbs “uma pesquisa-piloto” sobre contatos raciais
no Brasil, com a finalidade de determinar os fatores sociais que viabilizariam a

existéncia de relagdes raciais pacificas (UNESCO, 1950, p.40).

Na busca de compreender esse fenbmeno social, ou seja, as relagdes entre
distintas ragas, o socidlogo brasileiro Florestan Fernandes, langa mao do conceito de
integracdo do negro na sociedade moderna. Assim, além de Florestan, Octavio lanni

também contribuiu nessa compreenséao (lanni, 1991, p.22). As “obras” “A integragéo
do negro na sociedade de classes” de Fernandes (1965), e “Racgas e classes sociais
no Brasil’, de lanni (1972), destacaram-se por suas criticas ao racismo e tratavam

acerca do branqueamento dos negros como forma de buscar ascensao social, embora
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ndo tenham analisado o lugar favorecido do branco nas relagdes sociais (lanni, 1972,
p. 153).

A partir da década de 1970 o movimento social como um todo e 0 movimento
negro em particular, busca reorganizar-se estabelecendo novas estratégias que nao
apenas as pautadas no combate e denuncias das praticas racistas. Em 1978, foi
fundado o Movimento Negro Unificado contra a Discriminagdo Racial (MNU), que
passou a estabelecer estratégias que combinavam o combate e a denuncia das
praticas racistas com a apresentacao de demandas nos campos da educagao, saude,
seguranga publica, habitagdo, mercado de trabalho, entre outros. “Nao se concede
mais o préprio negro como culpado por sua situagéo desprivilegiada” (Hofbauer, 1999,
p. 312).

Foram muitas as campanhas ao longo da década de 1980, que atribuiram
visibilidade e densidade as demandas da populagdo negra como, a evolugao do Dia
Nacional da Consciéncia Negra em 1971, a criagdo do Movimento Negro Unificado
(MNU) em 1978, entre outros bons exemplos do significado do protesto negro a partir

da redemocratizagao.

Nesse sentido, o texto da Constituicado Federal de 1988, a Marcha Zumbi dos
Palmares contra o Racismo, pela cidadania e pela vida realizada em 1995, a Lei
10.639 em 2003, a criacdo da Secretaria Especial de Politicas de Promocao da
Igualdade Racial (SEPPIR) pelo governo Federal e a implementagdao de politicas
afirmativas de direitos que foram postos visiveis a sociedade, sdao avangos

importantes e conquistas favoraveis nesta pauta de luta ao longo das ultimas décadas.

Temos a Frente Negra Brasileira (FNB), que foi a mais importante entidade do
movimento negro brasileiro na primeira metade do século XX. Foi a primeira no pais
a mostrar uma agao coletiva, que reivindicavam demandas contra o racismo, a partir
da participacao politica e da presenca no debate nacional. Por outro lado, no campo

da atuagao politico partidaria, no século 20, ndo houve nenhum outro partido negro.

Outro movimento também que fez a diferencga foi o Teatro Experimental Negro
(TEN), que surgiu em 1944, no Rio de Janeiro, como um projeto idealizado por Abdias

Nascimento (1914-2011), com a proposta de valorizagao social do negro e da cultura
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afro-brasileira por meio da educacgao e da arte, bem como com a ambig¢ao de delinear

um novo estilo dramaturgico, com a estética (Nascimento, 1950a, p.1).

No contexto brasileiro, tivemos, de forma inédita da histéria do pais, um dos
presidentes eleito que nomeou dois ministros de Estado identificados como
afrodescendente Silvio de Almeida, Ministro dos Direitos Humanos e Tamires
Sampaio, Ministério da Justica e Seguranga Publica. Tal positividade se expandiu
guando o governo Lula sancionou no dia 9 de janeiro de 2003 a lei de n° 10.639, a
primeira do seu governo, que alterou a lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDB), prevendo no Art. 26 que os curriculos do ensino fundamental e médio devem
ter uma base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela. Ainda no art.
26A, registra-se a obrigatoriedade do “estudo da Histéria da Africa e dos africanos, a
luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o0 negro na formagédo da
sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social,
econdbmica e politicas pertinentes a histéria do Brasil’, nos curriculos escolares
(Souza, 2012 p.95). E, para tal, esta previsto no caput do artigo 5° da Constituicdo
Federal de 1988; “Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade
do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranga e a propriedade (...)” (Brasil,
1988).

Além dessa alteragao, a lei n°® 10.639/03 incluiu no calendario comemorativo
escolar, por meio do Art. 79 B da LDB, o dia 20 de novembro como o Dia da
Consciéncia Negra em homenagem a Zumbi dos Palmares (Brasil, 2003). Com os
avangos aos debates sobre as relagbes étnico-racial, especialmente, do poder
publico, tiveram uma conquista de uma nova alteragao na Lei de Diretrizes e Base da
Educacgao Nacional (LDB), pois no ano de 2008, agora com a aprovagéo da Lei n® 11.
645/08, além da reafirmacao da obrigatoriedade do ensino de histdria e cultura afro-
brasileira tornou-se obrigatério o estudo sobre histéria e cultura das populagdes
indigenas (Brasil, 2008).
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A Lei n° 10.639/03 foi regulamentada pelo Parecer CNE/CP 003/ 2004, e

aprovado pelo Conselho Nacional de Educagdo em margo de 2004. Esse Parecer trata

das “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-raciais e
Ensino de Histéria e Cultura Afro- brasileira e Africana”, dando suporte e orientacdes
as escolas e para os profissionais de como se preparar e providenciar a inclusao
dessa lei no cotidiano escolar. Muitas iniciativas estdo sendo feitas, em ambito
nacional em prol da efetiva inclusdo da Lei n°® 10.639/03 e do Parecer CNE/CP 003/

2004, nos curriculos escolares.

E esta previsto no caput do artigo 5° da Constituicao Federal de 1988 que:
“Todos sédo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-se
aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida,

a liberdade, a igualdade, a segurancga e a propriedade(...)" (Brasil, 1988).

Reconhece-se a partir de entdo o racismo e o papel da escola na formulacéo e
implementagdo de teorias antirracistas. H4 um movimento de valorizagdo da
diversidade existente no pais, significando, em tese, a ideia ndo mais hierarquizar
experiéncias, valores, concepgoes, pessoas a partir de caracteristicas fenotipicas e

culturais atribuidas socialmente.

Por falarmos da educacdo para as relagbes étnico-raciais € uma
responsabilidade de todos em prol de uma consciéncia humana, justa e digna que
respeite o proximo. Somente nos cabe que tal fato implica entender que ndo devamos
pré-julgar pessoas tendo como critério a raga, cor, sexualidade, género. Enfim, o que
almejamos é simplesmente que percebamos e meregamos, como humanos, 0 mesmo
tratamento humanitario. As diferengas individuais € uma caracteristica importante da
sociedade brasileira “somos diversos € ndo ha nada de errado nisso — se vivemos
relacdes raciais, € preciso falar sobre negritude e sobre branquitude”. (Ribeiro, 2019,
30).

3.3- O Estado da Arte sobre as Questées Etnico-Raciais nos Livros Didaticos no
Ensino Fundamental

O presente trabalho busca fazer uma analise das questdes étnico-raciais nos
livros didaticos do ensino fundamental. Houve-se a preocupagcdo em aprofundar

nossos estudos sobre o livro didatico e a sua contribuicdo do mesmo para uso
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educativo, sob o olhar formador e auxiliador do aluno e professor no ambiente escolar.

Pensando na importancia desses materiais na construcédo reflexiva dos alunos,
guando se torna necessaria uma analise critica em torno de sua escolha e da forma
de como serdo trabalhados com os alunos, sendo materiais didaticos para uso da
escola, que carregam ideologias e crengas, mas também podem trazer formas
estereotipadas e preconceituosas. Com esse intuito, o estudo segue uma abordagem
bibliografica entre os principais autores que convergem com esse tema, contribuindo

para questdes afirmativas e construtivas para o bem comum.

O estado da arte € uma das partes mais importantes de todo o trabalho
cientifico, uma vez que faz referéncia ao que ja foi escrito e descoberto sobre
determinado assunto pesquisado. Temos como objetivo fazer algumas consideracdes
sobre o Estado da Arte da Educacdo por ser um método de pesquisa da nossa
dissertacdo de mestrado, em que faremos a analise de conteudos da producéao
cientifica brasileira, nos resumos, artigos entre outros, sobre as questbes étnico-
raciais nos livros didaticos. Nossas fontes serdo os resumos disponiveis no banco de
teses e dissertagdes (CAPES) os artigos disponiveis no Google académico, na Scielo,
no Google (internet) e revista na area das questdes raciais no livro didatico. Esse
estudo visa analisar e identificar como as questdes étnico-raciais estdo sendo
abordadas no livro didatico de histéria por uma turma do 5° ano do Ensino

Fundamental — anos iniciais.

Realizamos em nosso estudo dissertativo uma analise, um estado da arte, para
analisar como as questdes étnico-raciais estdo sendo abordadas nos livros didaticos
nos anos iniciais do ensino fundamental e de que forma o livro didatico auxilia o
professor e seus alunos na compreensao e ao combate ao racismo, a valorizar as
diferencgas e a estabelecer praticas antirracistas na escola, sabendo-se que a mesma
exerce um importante papel na construcdo de cidadados conscientes, criticos e
reflexivos para uma sociedade humana e democratica. Também, da mesma forma,
analisar a partir das diferengas dentre os grupos estabelecidos, como as formas de
representagcdes aparecem nos livros didaticos, até que ponto o livro didatico traz de
forma humanizada e nao racializada a histéria da cultura afrodescendente e suas

raizes para as escolas, uma analise a ser feita e repensada.
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A presenga das questdes étnico-raciais como tema relevante, demorou muito

tempo a fazer parte dos debates e dos curriculos na educacgao brasileira, tornando-se
aparente e necessaria apds grandes lutas e reinvindicagdes dos chamados
movimentos sociais para melhores condi¢gdes de vida tanto dos negros como dos
indigenas. Através desses movimentos que conquistaram politicas educacionais
afirmativas que alavancaram acordos positivos como a reparagao historica pelo
periodo de colonizagdo, escravizagao e violéncia, cujos resquicios ideoldgicos e
discriminatoérios perduram até os dias de hoje, mas, contudo, precisamos estarmos

abertos para mudangas saudaveis e eliminarmos o preconceito.

Em se tratando das questdes raciais, citamos o livro didatico, que, por muito
tempo abordam sobre esse assunto de forma estereotipada. E preciso identificar como
as culturas indigenas e afro-brasileiras estdo sendo representadas nos materiais que
sao auxiliadores dos docentes e se ele é realmente capaz de subsidiar uma
aprendizagem satisfatoria, consciente e instigativa, proporcionando nos alunos a

reflexdo das diferengas e valorizando as multiplas diversidades culturais existentes.

Analisando a histéria da Africa na sala de aula de Leila Hernandez (2005), nos
traz a visdo clara e abrangente da Africa contemporanea. Um pais marcado por
desigualdades, dor e lutas. Além de revelar um mundo conhecido apenas por seus
esteredtipos, que reune questdes polémicas sobre o dominio dos europeus e a

diversidade das tantas lutas e reinvindicagdes até a formagao dos Estados Nacionais.

O continente africano foi alvo de dominio e de desrespeito a sua cultura que,
principalmente os povos europeus chegaram e se adornaram de tudo e de todos, ndo
valorizando toda uma histéria construida de sacrificios e lutas do povo africano. Os
europeus impuseram a escravidao e o racismo, como tendo a cor dita “branca” sendo
superior das demais. Contudo, era urgente uma mudanga por parte da cultura
africana, pois foram discriminados e malvistos pelos europeus, surgindo assim a
necessidade de reinventar-se, a fim de manter e preservar a complexidade dindmica
cultural da prépria Africa, considerando-se que o continente ndo tem povo, passado,

nacao, nao tem historia, faz-se acreditar.

Os africanos sao identificados com designagcbes apresentadas como
inerentes as caracteristicas fisiolégicas baseadas em certa nogédo de etnia
negra. Assim sendo, o termo africano ganha um significado preciso: negro,
ao qual se atribui um amplo espectro de significagdes negativas como frouxo,
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fleumatico, indolente, incapaz, todas elas convergindo para uma imagem de
inferioridade e primitivismo (Hernandez, 2005, p. 18).

Logo se v& a negacdo e o preconceito e de uma Africa que precisa
urgentemente ser socializada. Tamanhas discriminagbes e preconceitos sobre a
mesma e dos africanos que implica na dominagao das nagdes europeias em relacao
aos paises africanos. Com tantas lutas de pessoas aprisionadas de um passado
inventado por outros, tendo que aceitar imposigdes, regras, enfim, amarrados a um
presente imposto pelo supremo maior e ainda reféns de metas que |Ihes foram
construidas por instituicdes internacionais que comandavam a economia, como
comenta Mia Couto (2003).

Couto (2003) nos traz a visdo de um continente tdo pouco conhecido e cuja
histéria € complexa e envolve uma enorme diversidade de culturas e diferentes modos
de ser. Um povo guerreiro e esquecido diante das mazelas de uma realidade triste e
impetuosa. E assim, a historia desse continente praticamente desolado e tao sofrido
faz com que ndo demos tanta importancia e valor a ele. Mas fazem parte da nossa
histéria e todos nds precisamos dar valor as nossas raizes, com grandiosa e vasta
cultura, cabendo as escolas e os profissionais da educagao, trabalhar com seus
alunos e mostrar a origem da cultura africana e todos que delas se originaram e que

fazem parte do nosso cotidiano escolar.

Nesse enfoque, Nascimento (2001) nos instiga numa reflexdo sobre nossos
proprios valores, crengcas e comportamentos, sendo estes imprescindiveis para
compreendermos o racismo, a discriminagao e o preconceito racial na sociedade, bem
como seus efeitos em nossas vidas. Porque subjugamos tanto de tal forma a
magoarmos e faltar com respeito com o proximo. Tal reflexdo contribui e auxilia os
profissionais da educagao na elaboragéo de estratégias a fim de enriquecer o trabalho
da escola para combater praticas racistas no ambiente escolar e na sociedade em

geral.

O educador que esta a frente da sua turma, precisa dar visibilidade ao seu
trabalho, tendo um olhar critico e reflexivo sobre essa tematica tdo discutida até os
dias de hoje, criando estratégias didatico-pedagogicas para lidar com essa
problematica, proporcionando conversas livres, onde ocorra a socializagao e harmonia

entre todos ali inseridos, e o professor um mediador que auxilia e orienta seus alunos
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na condugao de tal estudo. A escola nos mostra que o racismo se expressa de varias

formas, dentre as quais estdo a negacao das tradicdes africanas e afro-brasileiras,
dos nossos costumes, negacao da nossa filosofia de vida, da nossa posigao social no
mundo, da nossa humanidade e também muito do “ser” e do “ter”, sendo que o mais
importante é a pessoa que somos, nossa postura, nossos costumes e tradi¢goes, nossa

personalidade para vivermos bem sem nenhum constrangimento perante a sociedade.

Em vista essas condigbes, sao gritantes e necessarias mudancas que
transformem nossos espacgos educativos em espagos favoraveis para o bem comum,
a justica social e igualdade de oportunidades a todos sem distingdo, com respeito,

sendo um lugar adequado a formacgéo real dos cidadéos.

Para que isso aconteca, precisamos de uma politica educativa que rompa as
barreiras que impedem a participacdo de todos, que promova a harmonia e instaure
medidas emancipatorias positivas e satisfatoria a toda a sociedade. Entendemos que
a educacéo seja uma das ferramentas de luta pela democracia racial em nosso pais.
E para facilitar essa compreenséo, cito o livro didatico, enquanto material didatico-
escolar, € um instrumento riquissimo de informagdes para que sejam vislumbradas
possibilidades visiveis de desconstrugao de praticas racistas, material com grandes

conhecimentos e ensinamentos que compdem a nossa histéria.

Temos uma importante coleg¢ao, a Sankofa, que aborda as Matrizes Africanas
da Cultura Brasileira e visa resgatar e atualizar o rico conteudo de pesquisas e
reflexdes produzidas no contexto das atividades do Instituto de Pesquisas e Estudos
Afro-brasileiros (Ipeafro). Faz-se necessaria esta colegdo ndo apenas por fazer
referéncia aos afrodescendentes, povo sofrido e esquecido, mas destaca a heranga
das tradicdes advindas da Africa, para sabermos de qudo rico sdo, que estdo
profundamente enraizadas em nossa cultura. Hoje os estudos africanos nao atendem
apenas a uma demanda exclusiva do movimento social negro, mas de toda a
sociedade, tornando-se indispensaveis para o conhecimento de nossa trajetoria e
constituicdo enquanto povo, bem como para uma formacgao intelectual, capaz de
contemplar as verdadeiras dimensdes de nossa diversidade, contribuindo assim para

a elaboragao do pensamento contemporaneo.
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Sankofa, em sua colegdo Educacgéo e Identidade Afrodescendentes de Elisa

Larkin Nascimento (2001), apresenta essa colegcdo como uma contribuicdo valiosa
para subsidiar o pensamento e a elaboragcdo de medidas concretas a fim de afirmar
positivamente a identidade do estudante negro, valorizando suas raizes. A autora
critica a hegemonia do etnocentrismo ocidental e sobre isso revela mecanismos da
dominacao patriarcal e colonial. Também aborda possiveis contribuicdes favoraveis
para a construcdo de uma agao pedagogica positiva que atendam nossos anseios,

para o bem de todos os grupos étnicos sociais e da nagao brasileira.

Numa outra instancia, pensando na educacdo, especificamente o cotidiano
escolar, temos o livro didatico o qual exerce grande influéncia intelectual sobre a
formacao dos alunos. Ele aparece como um dos principais suportes pedagdgicos e
meios de transmissdo do pensamento e comportamentos da sociedade afetando ou
contribuindo para a formacgao do alunado. Os livros sdo repassados nas escolas
publicas do Brasil, pelo Governo Federal através do Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) e Programa Nacional do Livro Didatico para a Alfabetizagéo de
Jovens e Adultos (PNLA), para serem trabalhados durante o ano nas escolas. Acerca
do livro didatico Silva (2001, p. 19) relata:

€ nos dias atuais um dos materiais pedagogicos mais utilizados pelos
professores, principalmente nas escolas publicas onde, na maioria das vezes,
esse livro constitui-se na unica fonte de leitura para os alunos oriundos das
classes populares. Também para o professor dessas escolas, onde os
materiais pedagdgicos sao escassos e as salas repletas de alunos, o livro
didatico talvez seja um material que supre as suas dificuldades pedagogicas.

O livro didatico aparece como um norteador, um guia para o educador € para o
estudante, com conhecimentos variados, muitas vezes sendo o unico acesso de
informagédo para tantos alunos. Eles apresentam conteudos sistematizados que
fundamentam as praticas de ensino e funcionam como fonte de consulta e pesquisa,

contendo imagens ilustrativas com boa visualizagéo e entendimento.

Silva (2001) ainda enfatiza, ao analisar recorrentes acontecimentos ocorridos
no espacgo escolar sobre a educagao antirracista, a importancia da intervencdo dos
profissionais da educagdao para a organizagdo e elaboragcdo de estratégias que
favorecam o pleno desenvolvimento de todos ali presentes. A maioria dos docentes

trabalha com o recurso do livro didatico e acreditam que nele encontrardo temas e
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conteudos licitos a sua disciplina. Sendo que ele ha muito tempo é um recurso preciso

e indispensavel nas escolas.

Segundo a autora, devemos pensar em formas de ensino que vao além do livro
didatico e examinar o ambiente escolar como um lugar promissor para todos, no
reconhecimento da igualdade humana para a difusdo da discriminagdo e preconceito

racial, pois sdo compromissos indispensaveis para um mundo melhor (Silva, 2001).

Kabengele (2005) problematiza sua preocupagao com relagéo aos professores,
deles serem confiantes, reflexivos e que abordem o tema sobre as questdes raciais
nos livros didaticos sem desmistifica-la. E necessario que os alunos conhegcam a
trajetdria historica dos negros e africanos e que a partir dai, possam formar habitos de
respeito, valorizando toda as pessoas e suas diferencas. Trata do desafio dos
professores e educadores, do necessario e fundamental preparo para lidar com a
problematica da convivéncia com a diversidade na sala de aula e das manifestacbes

de discriminacio dela resultadas que sao constantes no dia a dia no ambiente escolar.

Precisamos entender que essa falta de preparo profissional, compromete
profundamente o nosso papel de sermos formadores e construtores no processo de

formacao dos futuros cidadaos conscientes e responsaveis de amanha.

Mediante tais argumentos, entendemos os livros didaticos como suporte, apoio
e guia do professor para tornar sua aula atrativa e criativa, percebendo-o como rico
de informagdes através de seu conteudo e imagens ilustrativas. Até entdo, temos o
livro didatico como fonte segura e confiavel, entretanto, perguntamo-nos até que ponto
o livro didatico nos traz e mostra a verdadeira historia dos acontecimentos de que
forma como tudo comecou e quais ensinamentos para nos sao validos e construtivos
para os dias de hoje, constando muitas vezes conteudos viciados, depreciativos e
preconceituosos em relagéo aos povos e as suas culturas. As informagdes contidas
no livro muitas vezes sao informacdes ocultas e que trazem diversos tipos de
insinuagdes preconceituosas que acabam permeando no cotidiano escolar de alunos

e professores nas suas relagdes sociais.

No entanto, alguns professores por falta desse preparo e, podemos dizer
também de conhecimento e de iniciativa, acabam se contendo somente com as

informacdes do livro didatico, ndo sabendo explorar as varias opinides e visdes de
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analisar cada assunto, cada tema, sendo que a rotina escolar € o momento adequado

para discutir e conscientizar os alunos sobre a importancia e a riqueza que cada
cultura traz para a nossa identidade nacional. Momento unico de trocas e de poder
explorar o conteudo de forma prazerosa. Com tantas diferencas e desigualdades
existentes, ficamos pensando como podemos reverter essa problematica
preconceituosa que prejudica tanto e machuca a verdadeira formagao do cidadao e a
participar de uma educacgéo igualitaria, de qualidade e responsavel de todos os alunos,
tendo um olhar especial aos grupos étnico-raciais, sendo eles as grandes vitimas de

tamanhos preconceitos e discriminagdes nesse cenario de desigualdades.

Partindo desse pressuposto, temos a educagéo e acreditamos que ela é sim o
caminho para desconstruir toda a forma de pensar e analisar os fatos discriminatorios
que afetam o meio escolar e a escola por sua vez, é capaz de oferecer ao seu alunado,
possibilidades de novas atitudes, novos olhares, novos conceitos sobre essas
questdes que desmerecem e desvalorizam as pessoas por atitudes e mitos de
inferioridade e superioridade, como se isso fosse o mais importante. Muitas vezes isso
acontece porque muitos de nds crescemos com essa cultura racista pelos meios de
convivio e socializagao e nada foi feito para refletir sobre tal ato. Entdo, cabem aos
educadores e a cada um de nos individualmente o esforgo e engajamento necessario
na realizagao dessa imensa e ardua tarefa de combater o racismo e demais praticas
antirracistas e discriminatérias. Sabemos que a educagao escolar sozinha nao
consegue tudo, mas exerce um papel fundamental e preciso nesse processo de

internalizagao e praticas de ensino.

Silva (2000) nos fala das versdes didaticas como parte integrante dos
curriculos, pois € durante a escolarizagao que a maioria das pessoas tiveram acesso
e o conhecimento dos diferentes povos e suas culturas, tidas assim como suporte e
base o livro didatico como fontes importantes de informagdes sobre as populacdes
indigenas, nos embasando nesses conteudos que falam da nossa historia, nos
fazendo viajar em acontecimentos que marcaram épocas, trazendo a trajetéria de um
povo guerreiro e lutador. No século XIX nas primeiras décadas desde o seu
surgimento e até os dias de hoje, a disciplina de histéria juntamente com as demais
disciplinas sao fundamentais para o conhecimento e entendimento de parte da nossa

historia pouco vista e tem influenciado fortemente a consolidacao das representagdes
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sobre os povos indigenas através dos textos e da iconografia reproduzidas nas

paginas dos manuais escolares. A historia ensinada na escola era e ainda € narrada
em termos e mitos nacionais e étnicos e das tradigbes politicas da nacao brasileira

inventada durante o oitocentos.

Esses estudos nos livros didaticos querem nos mostrar que esses textos,
apresentaram ao publico escolar analises sobre a histéria indigena tal como tem sido
ensinado nos livros manuais escolares e curriculos nas ultimas duas décadas,
revendo nogdes e conceitos ja criticados pelos pesquisadores das ciéncias humanas,
tendo-se a preocupagcdo como questdo indigena na sala de aula, sugerindo
possibilidades de trabalhos com a tematica indigenas na sala de aula, bastante

afinadas com as revisdes bibliograficas dos ultimos anos.

Segundo Freitas e Jesus (2011) chegaram a conclusdo na década de 50, que
as pesquisas sobre a representagado dos negros nos livros didaticos foram analisadas

onde:

O livro didatico vem sendo utilizado como sustentagéo para a discriminagao
racial... e estes livros passam a ser para os alunos um legitimador de
“verdades” frequentemente concebidas a partir de visdes distorcidas em torno
dos seres humanos e das relagdes que estabelece entre si e entre o grupo
(Freitas, 2011).

Partindo dos estudos relacionados ao livro didatico e aos preconceitos
existentes no espaco escolar, percebeu-se a necessidade por parte das instituicbes
escolares em trabalhar diferentes temas, situacdes e realidades, a fim de combater as
desigualdades raciais e as demais adversidades que venham a sofrer por
preconceitos e discriminagdes no ambiente escolar e, através do livro didatico nos
mostrando temas que abordam acontecimentos reais das sociedades indigenas na
histéria, na cultura e na literatura brasileira e dos recursos didaticos para os
professores, instruirem seus alunos a temas importantes ndo ofuscando a verdade e

nao sustentando preconceitos através do livro didatico.

Ana Célia da Silva (2000) investiga os esteredtipos e preconceitos em relagao
ao negro nos livros didaticos de Comunicagao e Expressao do 1° grau, nivel |, como
instrumento de transmissdo de uma ideologia de inferiorizagao que objetiva dominar
dividir e eliminar, racial e culturalmente o negro através do branqueamento e da

desculturalizagao. Sob esse olhar, faz-nos refletir e pensar sobre os trabalhos
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realizados nos livros didaticos, procurarmos identificar como os professores percebem

0s preconceitos e esteredtipos contidos nos livros, bem como seu papel de mediador

do conhecimento para seus alunos.

Nesse sentido, em uma sociedade pluricultural como a brasileira, o sistema de
ensino privilegia a cultura branca com o objetivo de promover a desculturagédo e o
branqueamento, sendo que desculturar significa um processo consciente de
desagregacao cultural de um determinado grupo, com fins de exploragdo econdémica,
politica e social e esta ligada toda forma de exploragéo colonial. Com isso, a cor
branca era superior, garantindo padrées mais elevados, impondo seu padréo, seus
costumes, seus valores, sua cultura, como se fossem o0s unicos corretos e
verdadeiros, através de um processo de inferiorizagao dos padrdes, valores culturas
e historias dos grupos dominados, leva-los a assumir papéis dos brancos como meio
de aceitagdo social. Mas o branqueado continua ainda como sendo o desigual, o

diferente., ndo assumindo sua real forma.

Pensamos a escola como sendo uma instituicdo formal e de valores, que
representa concretamente junto ao seu povo, sendo os sistemas de ensino, eles nao
sdo apenas a reprodutora dos valores e ideologias hegemdnicos, mas um espago que
transmita conhecimentos e informagdes do povo oprimido, sendo ela um ambiente

para a transformacao social.

E por mais uma vez comentar o papel do livro didatico presente na sala de aula
cotidianamente, como um instrumento de transformagdo da ideologia da classe
dominante, contribuindo com a aprendizagem dos alunos, cabendo ao educador
mediar os conteudos sendo o construtor, tendo um olhar critico e reflexivo ao que o
livro nos fala. Muitas vezes, o professor tem dificuldade em interpretar o que o livro
nos quer dizer, e 0 que acaba reproduzindo inconscientemente e concorda com o que

nele esta escrito.

Faria (1984) também vé o livro didatico como sendo difusor de preconceitos
conforme como se refere ao indio, a mulher, o caboclo, entre outros. Vistos que o
negro é apresentado sob esteredtipos negativos, sua figura nos livros didaticos é
degradante sendo exposta em situacbes dificeis e profissbes consideradas

humilhantes e inferiores. O autor corrobora essa afirmativa quando diz que:
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O homem branco adulto proveniente dos estratos médios e superiores da
populagao € o representante da espécie mais frequente nas estorias, aquele
que recebe um nome préprio, aquele que se reveste da condi¢gdo de normal
(Rosenberg, 1985, p.77).

No livro didatico, ainda, o negro € apresentado como minoria, as causas de
miséria, pobreza sdo mostradas como produtos de inferioridade. Logo, fazem-nos
pensar que essas ideologias formam as bases tedricas dos esteredtipos com que sao
representados e percebidos no nosso dia a dia, em nossa sociedade em geral, que

sdo os oprimidos, cito; o indio, o negro, o mestigo, a mulher, o pobre, outros.

Segundo Luz (1983), os esteredtipos justificam a exploragdo e a opresséao pelo
indice do imaginario de superioridade de um determinado grupo humano sobre o
outro, isto é, fantasiando e desprezando suas reais origens, recalcando todo o
processo historico que engendrou essa determinada situagdo. Falar dos
acontecimentos passados, dos primeiros habitantes e tudo mais, requer cuidado e
resiliéncia. Muitas vezes, esses percalgcos nos sdo acometidos por meio de como
esses mecanismos de estudos chegam até a escola e repassados aos educadores.
Essa veiculagdo por meios ideolégicos dos materiais didaticos, que sao fornecidos
pelos 6rgdos educativos, que vém para as escolas para serem trabalhados, o
professor precisa ter um olhar de humanidade, pois percebemos o quanto o livro
didatico traz para o ambiente escolar, sendo um dos principais agentes de
conhecimentos das ideologias da classe dominante. E ao analisarmos os sistemas de
ensino brasileiros e a escola como um dos aparelhos responsaveis pela transmissao
de ideologias e valores da classe hegem©énica, necessita trabalhar o livro didatico com
transparéncia e legitimacao dos fatos.

Pensando nessa problematica, o Ministério da Educacdo, ao instituir os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), constatamos que esse documento ja nos
da uma indicacao nos trabalhos com o ensino dos africanos, que esta no art. 2° das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana constituem-se de
orientagdes, principios e fundamentos para o planejamento, execugao e avaliagdo da

Educacéo.

Para melhor compreensao, os documentos tém por meta, promover a educacao

de cidadaos atuantes e conscientes no seio da sociedade multicultural e pluriétnica
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do Brasil, buscando relagdes étnico-sociais positivas, rumo a construcido de nagao

democratica, igualitaria e humanizada, introduzindo neles o que chamou de Temas
Transversais, que buscam caminhos apropriados e eficazes para lutar contra os
diversos tipos de preconceitos e de comportamentos discriminatorios na escola e
sociedade, que prejudicam a construgdo de uma sociedade plural, democratica e
construtora de habitos saudaveis a todos nos. E deixou a cargo dos proprios
educadores a liberdade de incrementar o conteudo desses temas transversais,
baseando-se na sua experiéncia profissional e na necessidade da realidade do dia a

dia na escola, fazendo com que todos interagem com satisfagao e respeito.

Vimos nessa pesquisa que racismo também ¢é veiculado na escola através do
livro didatico, que é o instrumento de dominagao de um sistema que reflete o passado
e que precisa mobilizar mudancas no presente. Precisamos rever esses conteudos,
novas formas para contarmos a nossas criangas, a verdadeira historia das nossas
raizes, nossa cultura, sem que nenhum povo ou nagéo seja tratado com desrespeito

e inferioridade. Todos somos seres humanos e filhos de Deus.

Diante desses embates, com o passar dos anos, a escritora Ana Célia da Silva
(2000) observou em pesquisas a necessidade de mudangas em relagdo aos
conteudos e linguagem da forma que se fala do negro nos livros didaticos, a
representacao social dos afrodescendentes citado nos livros didaticos analisados pela
autora do trabalho, ja com novas caracteristicas, mostra-nos o negro ja humanizado,
arrumado, limpo, forma feliz, com direitos de cidadania. Um jeito honesto e respeitoso,
como sendo uma pessoa igual as outras, independentemente de sua cor. Depois de
muitas trajetorias e lutas, questiona-se ainda até que ponto e quais motivos e fatores
que levaram para acontecer essa mudanca a sua forma e imagem, e a esses atributos
de humanidade e cidadania, s&o reconhecidos, valorizados nos grupos
afrodescendentes que se originam do reconhecimento e aceitagdo das suas
diferencas étnico-culturais e raciais? Ou seria simplesmente uma forma de amenizar
tanta discriminagao incluindo-os de forma harmoniosa nos livros didaticos? Se tudo
fosse como deveria ser, um aceitando o outro com suas caracteristicas proéprias, e
que a diversidade é valiosa e vasta, ndo precisaria existir esse problema de

preconceito e injurias.
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A representacdo humanizada nos livros didaticos analisados foi analisada

importante para a crianga negra para a sua construg¢ao de sua autoestima e identidade
étnico-racial, uma vez que ela se identifica com a representacéo e que nao é real, esta
vendo no livro, passando a ver-se através dela, de forma positiva e aproximada do
real que desenvolve na crianga um sentido de existéncia, de positividade, de pertenca

as suas origens e categorias de ser humano e cidadao.

Ao reconhecer-se e ser visibilizada, a crianga desenvolve o amor e empatia ao
seu semelhante. Também as criangas de outras racas e etnias comecam a ver a
crianga negra sem os estigmas de inferioridade, passando a reconhecer suas
diferengas sem hierarquia, respeitando-a e interagindo no convivio. A diversidade de
experiéncias da vida cotidiana dos personagens afros ilustrados nos livros, bem como
as diferentes manifestagdes culturais que permeiam o seu dia a dia, ndo estao
contempladas na representagdo que equaliza o individuo, os grupos sociais étnicos,
culturais e raciais ao cotidiano, experiéncias de cultura do grupo dominante na
sociedade. Cabe analisarmos como cada tema traz seu conteudo, fazendo jus a
veracidade dos fatos. Portanto, enquanto cidadao abstrato que o personagem negro
se faz presente na apresentagdo em curriculos escolares, materiais pedagogicos e
especificamente no livro didatico que invisibiliza o cidaddo concreto, com suas
diferencas e contradicdes. Procuramos entdo ndo mascarar o negro e sim dar énfase

as vitorias conquistadas por eles.

Por outro lado, quando os ilustradores representam o negro assimilado podem
estar projetando os objetos da sua consciéncia, transformando o outro em igual a si,
pelo temor a alteridade e a convivéncia com a diferenga. Sobre o movimento negro
mostrado aqui nessa pesquisa como determinante de transformacao e contribui muito
e em grande parte para explicitar o racismo na sociedade brasileira, reinvindicagdes
e introduzir nos seus sistemas de ensino a pluralidade cultural, mesmo que ainda
como tema transversal, uma acdo motivadora para reconstruir a histéria e a cultura do
povo da Africa e do Brasil, juntamente alunos e professores resgatando a identidade

étnico-racial, a autoestima, o autoconceito e a organizagao politica do negro.

Nesse sentido, destaca-se a determinante transformacao e a identificagcao da

convivéncia sendo estigmatizada de grande importancia no trabalho de formacéao de
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professores para que as diferengas fenotipicas e culturais possam ser vistas sem

desigualdades e hierarquias, contribuindo para o bem comum. Além dos estudos
sobre desigualdade, exclusao, incluséo, os estudos antropolégicos da origem do
homem, das ideologias do recalque, do etnocentrismo e da relativizagédo bem como o
processo civilizatério dos diferentes povos que constituem a nacdo. Para que a
aceitacao seja efetiva, todos devem estar comprometidos com praticas de incentivo e
atitudes antirracistas. Esses estudos de formacao facilitardo a identificacdo e
desconstrugdo dos mecanismos ideoldgicos construidos cotidianamente para
transformar o “outro” em algo desumano e apartado da nossa convivéncia, bem como
para o reconhecimento da sua contribuicdo socioeconémica e cultural para a nossa

sociedade.

Desconstruir os objetos de recalque contidos na representagao social do negro
e de outros grupos inferiorizados vai concorrer para que esses outros sejam vistos em
suas capacidades humanas e de cidadania, serdo reconstruidas nos outros grupos a
sentimentos de respeito e solidariedade e interagcdo com esses grupos subalternos
com fins ideoldgicos de controle social. Havera uma unidade entre esses grupos
independentemente de cor da pele, género, da sua diferenga ou condicao, e € ai que
poderemos pensar em um projeto de sociedade onde a maioria organizada se
constituira de direito de fato, sendo uma instituicdo verdadeiramente gestora nos

orgaos educativos sem retaliagdes e exclusao de minorias.
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4- NO PENSAR, NO FALAR E NO AGIR: Analise e Discussao dos Dados

Ser diferente é igual no mundo da diversidade. O olhar é singular
a mesma € a oportunidade de ser feliz, de amar, nada nem
ninguém é normal o bom é estar, se manifestar. Ser diferente é
igual s6 assim faremos a diferenca e tudo sera mais legal.

Luciano Spagnol (2009)

Nesse capitulo, buscamos compreender as concepgdes vinculadas as relacdes
étnico-raciais a partir da analise do livro didatico de uma turma do 5°ano do ensino
fundamental de uma escola publica estadual do municipio de Itaqui- RS, bem como
dos documentos municipais e estaduais para compor nosso estudo sobre o referido

tema.

Cellard (2008, p. 301) nos lembra de que “é importante assegurar-se da
qualidade da informacgao transmitida”. Destaca a importancia do pesquisador de nao

se esquecer de ver a procedéncia e legitimagao dos documentos a serem analisados.

A realizagcdo de analise de dados pode ser definida como “categorizacgéao,
ordenacgdo, manipulagéo e sumarizagao de dados e tem por objetivo reduzir grandes
quantidades de dados brutos a uma forma interpretavel e mensuravel” (Kerlinger,
1980, p. 353).

Nesse sentido, mediante a produ¢ao de dados analisados, refletiremos acerca
das questdes raciais no ambiente escolar, especialmente no livro didatico do quinto
ano, escolhido para esse estudo, suas contribuigdes, bem como as normas legais que

amparam essas diversidades.

4.1- Analise do Livro Didatico de Histéria da Colecdo Apis
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Fonte: Colegdo Apis Manual do Professor 5° ano, 2017.

O livro da colegdo Apis, aborda contetdos fundamentais de acordo com a
BNCC, para o 5° ano do Ensino Fundamental I. Nesses conteudos, contém o pensar
histérico, a abordagem das Leis n° 10.639/03 e n°® 11.645/08, os temas transversais,
os documentos e patrimbénios historicos. Essa cole¢do nos mostra o quanto essas
aprendizagens sao significativas e essenciais para que o aluno possa aprender e
consolidar seus conhecimentos conforme consta na BNCC referente as relagdes
étnico-raciais. Estdo presentes as autoras Charlier, Nigro, Simielle (2017, p.7)
destacam que devem ser aprendidos segundo uma “formagao humana integral e a
capacitagao para construir uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva,

valorizando a diversidade cultural e o respeito as diferencas”.

Relatam ainda que, o Brasil, por ser um pais de grandes desigualdades sociais
e diferencgas culturais, precisa de um sistema educacional que oferega conteudos
adaptados para cada realidade, sem deixar de lado a equidade na educacgéo.
Ademais, mostram que as instituicdes escolares também devem se manter abertas a
pluralidade e a diversidade, a fim de garantir aprendizagem a todos, minimizando o
histérico processo de exclusédo social no pais, que prejudicam e afetam a moral e

integridade humana de muitos de nossos cidadaos (Charlier; Nigro; Simielle, 2017).

Para atender os conteudos referidos, o livro esta organizado em Unidades de
Ensino. Cada unidade é composta por 2 capitulos, sendo 4 unidades e 8 capitulos no

total. Cada unidade é representada por uma figura junto a questdes norteadoras para
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a introducdo do conteudo proposto ao longo dos capitulos constituidos por: textos,

atividades, sugestbes para pesquisas e projetos, desafios, glossario, proposta

interdisciplinar e fontes histéricas imagéticas; encerrando com exercicios de fixagao.

A questdo em analise da diversidade étnico-racial tem como foco principal de
estudo os principios étnicos de igualdade, tolerancia, respeito e boa convivéncia entre
as pessoas e os povos da época. O estudo da formacéao social e cultural do Brasil,
traz a contribuicdo dos povos indigenas, africanos, europeus e asiaticos e, permite
que os alunos compreendam o “nés” como formadores e construtores do nosso pais

e da nossa histéria alavancando saberes.

Dos conteudos propostos no livro didatido, foram escolhidos para nossas
analises os referentes as Unidade | “Os povos e as Culturas” e Unidade 2 “A formagéo

da cidadania”, posto que abordam especificamente o tema invesigado.

Na Unidade 1, intitulada “Os povos e as Culturas”, capitulo 1, o livro apresenta

0s seguintes conteudos:

“A formacéao dos primeiros Povos” na pagina 10;
e “Os seres humanos vieram da Africa”, na pagina 11;

e “Organizar-se para viver bem” na pagina 21.
Na mesma Unidade, no capitulo 2, os seguintes conteudos:

e “Os Povos e religides na p.28;
e “Areligido e a cultura” p. 29;

e “Tradicdes religiosas e culturais” p. 38.

Na Unidade 2, intitulada “A formac&o da cidadania” (p.50), apresenta os

seguintes conteudos referente ao capitulo 3:

e “Respeitar quem é diferente” p. 52;
e “Adiversidade cultural’ p. 53;

e “Os principios do respeito aos outros”, p. 64.

Ainda na unidade 2, no capitulo 4, o nucleo de reflexdo destaca os seguintes

conteudos:

e “Lutar pela cidadania” ( p. 70);
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e “Os direitos e os deveres” (p. 71);

e “A conquista dos direitos no Brasil” (p. 79).

Figura 2: A ilustracdo mostra criangas observando pinturas rupestres em um sitio

arqueoldgico.

Fonte: Livro da colecdo Apis do 5° ano do Ensino Fundamental, p.8, 2017.

E importante destacar que na Unidade 1, o capitulo 1 visa tratar da formagéo
dos primeiros os povos. Enquanto que o capitulo 2, da mesma unidade, refere-se aos
povos e religides, o papel das religides para a formagao cultural dos povos no passado

e na atualidade. Gomes (2013, p. 72) entende que:

Essa revisdo historica do nosso passado e o estudo da participagdo da
populacdo negra brasileira no presente poderdo contribuir também na
superagdo de preconceitos arraigados em nosso imaginario social que
tendem a tratar a cultura negra e africana como exéticas e/ou fadadas ao
sofrimento e a miséria.

Ao estudar a formagao de povos e culturas de outros tempos e lugares, espera-
se que reconhegamos os aspectos dos grupos sociais em que vivem e o lugar que
ocupam no mundo, a0 mesmo tempo, aprendamos as condi¢gdes essenciais para a
cidadania, compreendendo como se desenvolvem as organizagdes sociais e politicas
e o papel das religides e da cultura para formacgao e construgao dos povos, valorizando
e reconhecendo suas raizes, fortalecendo boas praticas de convivéncia e respeito as

culturas, como forma de cultivar seus valores.

Na Unidade I, o livro aborda o tema a formag&o dos primeiros povos que nos
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mostra os aspectos fundamentais para o desenvolvimento da humanidade, sua
expansao pelos continentes, a formagao dos primeiros povos, levando-os a se
identificar com o seu grupo social e a adquirir valores de cidadania e nogdes de
organizagao social e politica. Especialistas afirmam que os primeiros seres humanos
surgiram ha cerca de 200 mil anos na Africa e eles ndo tinham territério fixo e se
mudavam constantemente, ou seja, eram némades e viviam da caga, pesca e de
vegetais. No guia do manual do professor, constam como objetivos: analisar diferentes
experiéncias de ocupagao do espago por povos ao longo do tempo; refletir sobre a
importancia da participagdo politica na organizacdo das sociedades humanas. As
habilidades EFO5HI01 e EFO5HI04 da BNCC foram contemplados nesses textos.

As figuras a seguir 3 e 4 apresentam como se deu a descoberta das pinturas

rupestres.

Figura 3: Pinturas rupestres

Fonte: Livro da colecdo Apis do 5° ano do Ensino Fundamental, p.15, 2017.

Figura 4: Pintura rupestre de cavalos selvagens em parede de caverna, cerca de

17mil anos atras, em Lascaux, Franga.
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Fonte: Livro da colecéo Apis do 5° ano do Ensino Fundamental, p.16, 2017.

O capitulo articula a descendéncia dos indigenas que viviam no territério que
hoje é considerado o Brasil com descendentes de povos que foram escravizados.
Analisar e interpretar as imagens, a sua relagdo com o tempo e 0 espago € as relagdes
sociais que as geraram é fundamental para o exercicio de construgdo do saber
histdrico, cultural, fazendo com que conhegamos quao ricos Somos ao conhecer Nnosso
passado. Em conformidde com o texto na p. 15, afirma que “Durante o processo de
expansao pelo planeta, os grupos humanos desenvolveram técnicas para desenhar

imagens nas paredes de cavernas e rochas, entdo chamadas de pinturas rupestres”.

Até os dias de hoje muitas dessas pinturas sdo encontradas em sitios
arqueolégicos pelo mundo. Pesquisadores acreditam que essas pinturas sejam
também os primeiros sinais de crengas religiosas dos seres humanos. Algumas
pinturas rupestres datam cerca de 20 mil ou 30 mil anos atras, e podemos encontrar
no Parque da Serra da Capivara, no estado do Piaui. Os sitios arqueoldgicos permitem

os estudos acerca dos primeiros habitantes do Brasil.

Um exemplo de organizacgéo politica dos povos indigenas no Brasil esta na
figura 5, onde o territério em que hoje esta o Brasil, antes da chegada dos europeus,
os indigenas procuraram organiizar-se e desenvolveram sua vida social de forma bem
organizada e variada. Em alguns povos os chefes das familias se reuniam e tomavam
as decisdes no coletivo e enquanto em outros grupos havia o cacique que era

governante.
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Figura 5: As liderancas Kaiapds se encontram na aldeia Mojkarako para reunido.

Fonte: Livro da colecdo Apis do 5° ano do Ensino Fundamental, p.24, 2017.

Partindo para o capitulo 2 do livro, intitulado “Povos e religides” no tema “A
religido e a cultura”, mostra que existem muitas religides diferentes em nosso mundo
e essa diversidade mostra a importancia das crencgas religiosas para grande parte das

pessoas.

As religides influenciam a formagédo e a cultura dos povos, orientando seus
adeptos no modo de viver, comer, pensar, entre outros aspectos e todos precisam ser

respeitadas.

Os portugueses ao colonizar o Brasil, introduziram no pais a religido crista, e
comecgaram a cristianizar os indigenas e depois os negros escravizados, que tinham
crengas religiosas diferentes. Por exemplo, as religides brasileiras tém o espiritismo e
as religides afro-brasileiras ( umbanda e candomblé), o budismo, o judaismo e o
islamismo. Tendo em vista o respeito e reflexdo sobre a importancia da tolerancia

religiosa e a diversdade social.

Hoje, no Brasil diversas religides sao praticadas por muitas pessoas. Vejamos

na figura 6, a primeira missa rezada no Brasil.

Figura 6: A primeira missa no Brasil, de Victor Meirelles, 1861.
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Fonte: Livro da colecdo Apis do 5° ano do Ensino Fundamental, p.29, 2017.

A figura acima nos faz refletir qual a importancia de estudarmos e respeitarmos
todas as religides existentes e analisarmos o papel das religides para a formagao
cultural dos povos no passado e na atualidade e o que mudou. Devemos estimular
uma reflexdo critica sobre o processo de modificacdo e construgcédo do individuo e a
imposicao cultural e religiosa realizada no periodo colonial em nosso pais. Identifica-
lo como parte importante da constituicdo dos grupos sociais e culturais envolvidos
nesse processo. Isso nos auxiliara na formagao do pensar historico e, por conseguinte,

na conscientizagdo como sujeito histérico e integrante de uma sociedade.

A figura 7 nos mostra como o povo africano ioruba comegou a se desenvolver
na Africa, que também tinham seu modo de explicar a origem do mundo, como esta
na leitura do pequeno texto da p. 33, seguido das habilidades e objetivos da BNCC,

que trabalha mitos da criagcdo do mundo.

[...] antes do inicio dos tempos, Olorum, o Ser Supremo, ja habitava a
eternidade. Ele vivia s0, e tudo a sua volta era igual, sem diversidade e sem
movimento. Acabou se cansando de tanto nada, [...] e decidiu fazer um
mundo onde seu olhar pudesse pousar a cada instante numa coisa diferente.
Queria que tudo se movesse e se transformasse. [...] Olorum criou orixas e
atribuiu a cada um deles um de seus poderes, para que juntos governassem
o mundo em seu nome. (Prandi; Reginaldo, 2007, p.33).

A histéria nos mostra a intervengao dos deuses e de seres com poderes

magicos na criagdo do mundo e dos seres vivos. Ainda hoje, no Brasil, ha
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comunidades consideradas iorubas. O dialeto ioruba é usado aqui principalmente nos

rituais do candomblé.

Figura 7: CONTOS E LENDAS AFRO-BRASILEIROS: a criagdo do mundo, Sao
Paulo: Companhia das Letras, 2007.

Fonte: Livro da colecdo Apis do 5° ano do Ensino Fundamental, p.33, 2017.

Para darmos sequéncia, partiremos para analise da Unidade 2, cuja capa

refere-se a figura 8:

Figura 8: A ilustragdo mostra criangas ajudando a conservar uma area publica, nogdes
de cidadania e respeito

Fonte: Livro da colecdo Apis do 5° ano do Ensino Fundamental, p.50, 2017.

Na Unidade 2, capitulo 3, a sessao “Respeitar as diferengas”, faz- nos refletir e

analisar sobre o processo de luta de diferentes grupos sociais pela conquista dos
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direitos de cidadania, a comparar aspectos da cultura indigena, africana e europeia,

que ajudam a entender a formacao da cultura brasileira, reconhecendo e respeitando
as diversidades culturais, sociais e historicas de um povo. Corroboramos com Gomes

(2013, p. 72) quando afirma que o

Maior conhecimento das nossas raizes africanas e da participagdo do povo
negro na constru¢cdo das sociedades brasileiras havera de nos ajudar na
superagado de mitos que discursam sobre a suposta indoléncia do africano
escravizado e a visdo desse como selvagem e incivilizado.

Podemos entender que as pessoas no Brasil e no mundo sdo muito diferentes,
habitos e costumes variam por muitos motivos, como por exemplo, o pais que as
pessoas moram, religido, a historia de vida de cada um, a origem da familia, entre
muitos outros, diante de todas essas diferencas, devemos respeitar as diversas

culturas e personalidades.

Quando diferentes culturas convivem, os resultados podem ser tanto conflitos
quanto de novas tradicdes. Ao falarmos das diversidades, das relacdes étnico-raciais
culturais, é resultante da trajetoria dos povos e de suas relagdes com a natureza local
e sua realidade, levando-nos a reconhecer que a convivéncia de culturas gerou

conflitos, contradi¢cbes, assimilagdes, permanéncias e mudangas nas sociedades.

Figura 9: Criancas refugiadas em aula de inglés na escola de voluntariado na ilha

de Chios, na Grécia, em 2016.

Fonte: Livro da colecdo Apis do 5° ano do Ensino Fundamental, p.52, 2017.

Sabemos das lutas e movimentos que aconteceram e ainda acontecem para
amenizar as desigualdades e o preconceito existente na nossa sociedade, entao
estudar o processo de formagao da cultura de um povo € uma maneira de estimular o
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respeito pela diversidade, ja que é possivel entender como toda cultura foi resultado

de diversos processos histéricos e de relagdo entre diferentes povos ao longo do
tempo. Entende-se que “O principal alvo da educagao antirracista é a construgao de
uma sociedade mais digna e democratica para todos, que reconhega e respeite a
diversidade” (Gomes, 2013, p. 87).

Refletir sobre as diversidades, é possivel entender que as culturas nao sao
fatos naturais ou que sempre existiram, mas que estao sempre se transformando para
compreensao da sociedade e isso auxilia na conscientizacdo da importancia de estar
sempre aberto a dialogo com todos aqueles que pensam ou agem de forma diferente,
propiciando novas trocas culturais e enriquecimento das tradigdes sociais nas quais

estamos inseridos.

A préxima figura que esta na p. 56 do livro, retrata a divisdo do trabalho e a
organizagado social nas aldeias indigenas. O conteudo do livro pretende levar os
alunos a identificarem as culturas indigenas, relacionando-as ao espag¢o onde estao
inseridas, contemplando as habilidades EFO5HI01, EFO5HI02, EFO5HIO3 da BNCC.

Figura 10: Os habitos culturais indigenas. Gravura representando danga tupinamba

feita por Théodore de Bry no século XVI.

Fonte: Livro da colecdo Apis do 5° ano do Ensino Fundamental, p.56, 2017.

Na figura acima nos mostra os habitos culturais indigenas que causaram
estranhamento nos europeus, sendo um exemplo disso a danga praticada pelos

Tupinambas, que viviam no litoral do Brasil antes da chegada dos europeus.
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Partindo para a Unidade Il, na p. 64 do livro didatico, essa unidade aborda os

principios de respeito e humanidade aos outros. Ao estudar a questao da diversidade
cultural ao longo do tempo, € possivel entender que a histéria humana € marcada pela
formacdo de experiéncias culturais e sociais extremamente variadas. Deve-se
destacar a importancia de valorizar as diferencas sendo uma pessoa que cative e
promova a paz, buscando refletir positivamente sobre a diversidade cultural no
presente e nos espagos em que convivemos na sociedade. A obra de Norman
Rockwell defende a ideia de que devemos tratar os outros da mesma maneira que
gostariamos que nos tratassem. Assim, devemos respeitar as demais culturas, ja que

esperamos que a nossa cultura também seja respeitada.

Figura 11: A regra de ouro, de Norman Rockwell, 1961.

Fonte: Livro da colecdo Apis do 5° ano do Ensino Fundamental, p.64, 2017.

Refletindo ainda sobre esta figura, da pagina 64, os alunos sao incentivados a
compreender que esse encontro nem sempre foi amistoso por ser fruto de uma visao
de mundo que hoje ndo se pode mais aceitar, ou seja, de um grupo fazer prevalecer
sua cultura e organizagéao social sobre os outros forcosamente. Ao estudar a questéo
da diversidade cultural ao longo do tempo, é possivel entender que a historia humana

€ marcada pela formacao de experiéncias culturais, desafios e constucdes de vida.

Falando dos principios do respeito aos outros, da vinda dos portugueses para
o Brasil, os povos indigenas e os escravizados africanos sofreram violéncias severas
provocadas pelos portugueses, atitudes insanas de desrespeito e de certa
propriedade sobre eles. Uma das justificativas para essa violéncia era a necessidade

de cristianizar africanos e indigenas, com os portugueses buscando impor sua cultura.
A intolerdncia com as outras culturas ndo ocorreu apenas no passado.
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Atualmente, ha muitos exemplos de preconceito racial e religioso no Brasil. Para

melhorar a convivéncia, € importante adotar medidas cautelosas para que sempre

haja respeito as diferentes praticas, crengas e culturas.

Esse movimento reflexivo nos permite entender que “outros”, os diferentes,
muitas vezes estdo perto de nds, e mesmo dentro de nds, mas nao estamos
acostumados a vé-los, ouvi-los, reconhecé-los, valoriza-los e interagir com eles
(Candau, 2013, p. 31).

E, por fim o capitulo 4, da Unidade Il analisado, trata sobre a Luta pela
cidadania, dos direitos e os deveres e ainda da conquista dos direitos no Brasil. Tendo
por objetivos neste capitulo, identifica a origem do conceito de cidadania na
democracia grega, conhecer momentos importantes da luta pela ampliagédo da
cidadania a longo do tempo, reflete sobre a importancia dos direitos e dos deveres
dos cidaddos para a vida em sociedade e analisa o processo de conquista da

cidadania no Brasil ao longo do tempo.

A figura a seguir mostra criancas trabalhando, pois precisavam trabalhar, eram
pobres, ndo frequentavam a escola e o trabalho infantil era empregado até em

atividades perigosas ou que prejudicassem sua saude.

A discriminacdo racial dentro das instituicdes educacionais excluia
constantemente as criangas e dificultava o seu acesso a uma genuina e progressiva

educacao social e cultural.

No Brasil, os dados de trabalho infantil, mostram que as criangas negras
representam 62,7% da mao de obra precoce no pais. E, ainda quando se trata de
trabalho infantil doméstico, esse indice se eleva para 73,5% sendo de meninas mais
de 94%. (FORUM NACIONAL DE PREVENCAO E ERRADICACAO DO TRABALHO
INFANTIL / FNPETI, 2017).

Muitas familias negras até nos dias de hoje ainda, muitas delas vivem a mercé
na sociedade, sofrendo constantemente discriminagdes raciais, tendo por
consequéncia o desemprego, a fome, a miséria e por conta disso, muitas vezes, as
criangas negras fazem o papel dos adultos, tendo que trazer o sustento para suas

familias.
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A pagina 70 nos mostra a letra da cang¢ado: Crianga n&o trabalha, seguido da

imagem:

Figura 12: Cangdes curiosas, Sao Paulo: Rimo, 1998. 1 CD. Faixa 3.

Crianca nao trabalha

Lapis, caderno, chiclete, piao

Sol, bicicleta, skate, cal¢ao
Esconderijo, aviao, correria, tambor
Gritaria, jardim, confusao

— e ® NN

Bola, pelacia, merenda, crayon

Banho de rio, banho de mar, pula-cela, bombom
Tanque de areia, gnomo, sereia

Pirata, baleia, manteiga no pao

Crianga nao trabalha, crianga da trabalho
Crianga nao trabalha...

TATIT, Paulo; ANTUNES, Arnaldo. Crianga nao
trabalha. Intérprete: Palavra Cantada. In: Cancoes
curiosas. Sio Paulo: Rimo, 1998. 1 CD. Faixa 3.

» Criancas trabalhadoras no interior
de uma fabrica de loucas em Santa
Catarina, em 1922.

Fonte: Livro da colegdo Apis do 5° ano do Ensino Fundamental, p. 70, 2017,

A cangéao acima significa que as criangas nao devem trabalhar, e sim, serem
criangcas como por seu direito, devem brincar, receber cuidados e protecao. Por isso,
pode-se dizer que a crianga da trabalho aos adultos, e estes devem agir para garantir

o0 bem estar delas com todo carinho e comprometimento.

Atualmente, isso € proibido no pais e é direito de toda a crianca a n&o trabalhar
e sim estudar, brincar, ser feliz, viver e ser o que lhe é de direito. Muitas criangas
ajudam seus pais em casa em pequenas tarefas diarias, faz bem para sua formacgao,
crescimento e a terem habitos de compromisso e responsabilidades desde cedo, mas

isso € preciso que toda a crianga frequente a escola.

Figura 13: Criangas trabalhadoras no interior de uma fabrica de lougas em Santa

Catarina, em 1922.
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Fonte: Livro da colecéo Apis do 5° ano do Ensino Fundamental, p.70, 2017.

A figura abaixo nos mostra que foi apenas a partir do final do século XVIII que
homens e mulheres passaram a lutar para criar uma sociedade em que todos
possuissem os mesmos direitos.

Figura 14: Angela Merkel, discurso no Parlamento Europeu, em Estrasburgo, na

Franca, em 2015.

Fonte: Livro da colegdo Apis do 5° ano do Ensino Fundamental, p.71, 2017.

Falando dos direitos e dos deveres, na maior parte dos paises, ser cidadao
significa ter uma nacionalidade e possuir direitos e deveres. Entre os direitos, esta o
de participar das decisdes tomadas no pais. Mas essa ideia de cidadania nao existiu
sempre, ela surgiu na Grécia antiga, em Atenas, no final do século VI a. C., na

Antiguidade.

Analisando o processo de organizagdo da democracia € uma maneira de
62



abordar a importancia das lutas pela igualdade e pela participagéo de todos na politica,

pois devemos sempre lutar por nossos direitos, pelos valores da democracia e o direito

de participar da vida em sociedade, nas decisdes a serem tomadas.

O negro sempre foi importante para o desenvolvimento social e econémico do
pais porque sempre esteve presente em todos os ciclos exploratérios pelos quais o
pais passou. Nesse sentido, de carater estrutural e sistematizado, a desigualdade
racial no Brasil é inquestionavel e persiste devido a fragilidade de politicas publicas
para o seu enfrentamento. Ainda de acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) enquanto os pretos e pardos representam 55,7% da populagdo em
2022, a propor¢ao deste grupo entre todos os brasileiros abaixo da linha de pobreza
era de 70,3% ante a fracao de brancos é de 28,7%. Quando olhamos os numeros de
extrema pobreza, a discrepancia fica ainda maior: 73% s&o negros e 26% brancos.
(IBGE, 2023).

Na educacéo, essa desigualdade € evidente e o combate a ela é indispensavel
para qualquer mudanga, para darmos fim a evasao escolar e as discriminacdes
recorrentes no ambiente da escola e sociedade em geral, de modo a pensarmos que
sem uma educacido efetivamente antirracista ndo € possivel pensar em uma

sociedade igualitaria.

No Brasil, para explorarmos um pouco a questao da diferenca entre homens e
mulheres na politica brasileira é possivel observarmos que as mulheres ainda s&o a
minoria nos poderes no Brasil, vistos que € importante ressaltar que somente com a
igualdade entre homens e mulheres na politica sera possivel construir efetivamente

uma sociedade justa e equilibrada.

E, nessa ideia de que todos tém direitos, na p. 73, os franceses em 1789,
lutaram para que todos os cidadaos do pais tivessem os mesmos direitos, e, como
resultado disso, foi a Declaragdo de Direitos do Homem e do Cidaddo, hoje

considerada um documento histérico importante.

Figura 15: Declaracao de Direitos do Homem e do Cidadao, de Jean-Jacques Le
Barbier, 1789.
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Fonte: Livro da colecdo Apis do 5° ano do Ensino Fundamental, p.73, 2017.

Em busca de valorizagdo e reconhecimento, no Brasil, os cidadaos tém um
conjunto de direitos garantidos por leis que asseguram todo trabalhador, mas,
contudo, entre os séculos XIX e XX, muitas pessoas continuaram lutando por direitos

iguais e para exercer sua cidadania.

Nos paises da Europa e da América, entre eles o Brasil, as mulheres lutavam
pelo direito ao voto, os negros contra a discriminag&o racial e os trabalhadores por
melhorias das condig¢des de trabalho e por salarios adequados. Essas lutas resultaram
em leis que garantiam direitos e protegiam os cidadaos, entre os direitos conquistados,
estavam: a criagao de leis trabalhistas que garantissem direitos como férias, salario
minimo, descanso semanal e seguranga no trabalho, também outra lei muito
importante que séo os direitos politicos para participar das decisbes do governo;
igualdade de direitos entre homens e mulheres e entre brancos e negros e direitos
das pessoas com deficiéncia a serem tratadas com respeito e terem condi¢cbes de

acessibilidade.

Na sociedade em que vivemos, o racismo € a “manifestagdo normal de uma
sociedade, ndo um fenémeno patoldgico que expressa algum tipo de anormalidade”.
(Silvio Almeida, 2019, p.21). Nesse sentido, o autor nos fala em sua obra que o

racismo é sempre estrutural.

Com isso nos faz refletir que devemos mudar nossa maneira de pensar que o

problema muitas vezes nao é tado simples quanto pode parecer, ndo sendo uma
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questao individual de cada um ou institucional, mas a pensarmos em estratégias e
atitudes para combatermos o racismo, nao ferindo a estrutura propria de cada cultura,

tradicbes que os sustenta.

Nessa perspectiva entdo, construir uma sociedade mais igualitaria requer a
compreensao do papel de cada estrutura socioecondmica na reproducio do racismo

para elaborar estratégias efetivas de enfrentamento.

A Constituicao brasileira, aprovada em 1988, tem o Estatuto da Crianga e do
Adolescente de 1990, garantindo também diversos direitos para as criangas,
adolescente entre esses direitos esta o de ter uma familia, estudar e ndo de trabalhar,

como vimos anteriormente em outro comentario. Vamos ver a figura da p. 76.

Figura 16: Sala de aula em escola municipal em Tucuma, no Para, em 2016.

Fonte: Livro da colecdo Apis do 5° ano do Ensino Fundamental, p.76, 2017.

E fundamental analisar o processo de conquista de direitos sociais ao longo do
tempo, pois ajuda a demonstrar o carater histérico de todo direito, ja que nem sempre
ele existiu. Isso auxilia ndo apenas a ter uma consciéncia da temporalidade das
transformagdes sociais que ela acarreta, mas também sobre a importancia da
organizacao de diferentes grupos sociais ao longo do tempo, digamos assim, um

grande progresso.

Na p. 79 sobre a conquista dos direitos no Brasil, na figura a seguir temos a
“Fuga de escravos”. O artista visitou o Brasil em 1858. A fuga dos negros escravizados
foi um ato de coragem e de resisténcia a escravidao. Ao fugir eles colocavam a vida

em risco pela sua liberdade.
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Figura 17: Fuga dos escravos de Frangois- Auguste Biard, 1859. O artista visitou o
Brasil em 1858.

Fonte: Livro da colegéo Apis do 5° ano do Ensino Fundamental, p.79, 2017.

Nesta figura acima e na proxima, a BNCC nas p. 79 a 81, as pinturas e
ilustragdes sao utilizadas como importantes documentos histéricos, a fim de levar os
alunos a reconhecerem diferentes situacdes relacionadas a escravidao no Brasil: as
tentativas de fuga, os castigos que os escravizados sofriam e 0 momento da alforria,
estdo nas habilidades EFO5HI04 e EFO5HI05 da BNCC.

Figura 18 - Feitores castigando negros, de Jean-Baptiste Debret, publicada entre
1834 e 1839.

Fonte: Livro da colecdo Apis do 5° ano do Ensino Fundamental, p.80, 2017.
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Figura 19: Cerimbnia de entrega de cartas de alforria, ilustragdo de Angelo Agostini,
1886.

Fonte: Livro da colecdo Apis do 5° ano do Ensino Fundamental, p.81, 2017.

Figura 20: Pagina do jornal O amigo do escravo, que circulava no Rio de
Janeiro, edi¢édo do dia 27 de janeiro de 1884.

Fonte: Livro da colecdo Apis do 5° ano do Ensino Fundamental, p.81, 2017.

Ainda nessas habilidades da BNCC, nas p. 82 e 83, abordam aspectos
histéricos relacionados ao periodo final da escravidao, sensibilizando os alunos e
levando-os a identificarem as causas das injusticas sociais vigentes até hoje em

relacao aos afrodescendentes.
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Figura 21: Trabalhadores de uma fabrica de couro em Novo Hamburgo, no Rio Grande
do Sul, em 1922.

Fonte: Livro da colecdo Apis do 5° ano do Ensino Fundamental, p.83, 2017.

A seguir temos a figura da p. 84, que mostra a luta contra o preconceito racial
e social, contra as dificeis condi¢des de trabalho nas fabricas, contra baixos salarios,
contra o trabalho infantil e contra o trabalho analogo a escravidao sdo exemplos para
gue os alunos reconhegam e valorizem o papel dos cidaddos em busca de garantir os

direitos de todos, em prol de uma sociedade mais justa, humana e igualitaria.

A figura a seguir do livro de histéria do 5° ano, que mostra um ato democratico
que foi muito importante para a luta das pessoas negras contra 0 racismo € a

desigualdade no pais.

Figura 22: Em 7 de julho de 1978 ocorreu na cidade de S&o Paulo um grande
ato organizado pelo Movimento Negro no Brasil.

Fonte: Livro da colecdo Apis do 5° ano do Ensino Fundamental, p.83, 2017.
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Os debates sobre a diversidade € um tema da realidade que vivemos,

convivemos e presenciamos na sociedade, na comunidade e dentro do espaco
escolar, tendo em vista que a “histéria ndo seja contada apenas do ponto de vista do
poder” (Ribeiro, 2019, p. 65). Observamos a escola, como um espacgo de socializagao,
aprendizagem, troca de experiéncias e vivéncias compartilhadas. Nesse ambiente
cada um é unico, traz uma bagagem com diferentes saberes e diferencas,
proporcionando trocas de experiéncias e valores. Tudo isso deve ser respeitado, pois
cada um possui suas peculiaridades. Coadunamos com a posi¢ao de Ribeiro (2019,
p. 64) quando ressaltou que “O apagamento da produgédo e dos saberes negros e
anticoloniais contribui significativamente para a pobreza do debate publico, seja na

academia, na midia ou em palanques politicos”.

E importante lembrar que até 1888, as pessoas escravizadas eram
consideradas propriedades de seus senhores e a lei considerava legal esse tipo de
relacdo. Atualmente, as pessoas que trabalham em condi¢gdo analoga a da escravidao
nao sao propriedades, mas se encontram submetidas a situagdes de exploragao e
violéncia. Além disso, esse tipo de pratica é ilegal e € considerado um grave crime no

Brasil.

4.2- O Livro Didatico numa Perspectiva Antirracista

O livro didatico tem uma grande importancia na pratica pedagogica diaria por
ser suporte tedrico e pratico para o aluno, instrumento de apoio para o professor e por
constituir uma organizagdo possivel do conteido a ser trabalhado. E possivel
visualizar seu conteudo de forma legivel e atrativa. Trata-se de uma forma de
sistematizacado dos conteudos a serem trabalhados em aula, o presente traz marcas
do passado, assim como o futuro tera marcas do presente com o propésito de trazer
importantes contribuicdes de conhecermos acontecimentos do passado para com os

dias de hoje e compreendermos o0 mundo em que vivemos.

Vale destacar as inumeras formas experimentadas pelos governantes para
levar o livro didatico a escola. No ano de 1929 consistia a criagdo de um 6érgao
especifico para legislar sobre politicas do livro didatico até a politica de execugao do
Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) pelo Fundo Nacional do Desenvolvimento da
Educacao (FNDE) (Brasil, 2004).
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Ha muitas décadas o Ministério da Educag¢do (MEC) vem se preocupando com

a presenca e o uso do livro didatico na escola. Por contar com conteudos riquissimos
e atuais que abrangem as competéncias e habilidades da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) o livro didatico é atrativo, dindmico, de facil acesso que torna a

leitura ser prazerosa e instigativa, sendo interessante para os alunos.

Como estamos analisando os conteudos do livro de Histéria do 5° ano do
Ensino Fundamental, eles trazem importantes acontecimentes historicos, uma
verdadeira viagem ao passado e um convite a vivenciarmos experiéncias histéricas,
trazendo muitas informacdes para nossa vida. Para enriquecer nosso estudo, fizemos
uma analise do livro de histéria da colecdo Apis, estudada por esta turma do 5° ano

do Ensino Fundamental.

Em se tratando das questdes raciais na escola, o livro didatico tem uma
importante fungéo de trazer temas presentes na nossa realidade, de formular debates
sobre diferentes assuntos, dentre deles a diversidade cultural e as questbes de
racismo e preconceitos existentes no espago escolar e que vem a longas datas, as

lutas contra o racismo e as desigualdades raciais.

Precisamos entender a importancia dos povos que construiram a nossa
sociedade, perceber sua importédncia nesse processo € 0 prego pago por muitos
povos, mais precisamente pelos indigenas e africanos, que foram subalternizados e

subjugados pelos colonizadores.

Precisamos desenvolver uma reflexdo critica, humanista e ter uma
sensibilidade emancipadora, para podermos respeitar o outro, conhecé-lo e acessar
outras realidades e outras culturas, sem que uma seja mais ou menos que a outra.
Nesse movimento reflexivo ha que se instigar nos alunos a percepcgao de que temos
muitas diferengas, e nem por isso devemos ser mal educados, arrogantes fazendo

distingao e pré-julgamentos. Neste sentido,

E importante salientar que a introducdo de uma releitura sobre a Africa e a
cultura afro-brasileira na escola afeta e causa impacto ndo s6 na
subjetividade dos negros. Os outros grupos étnico-raciais presentes nessa
instituicdo, sobretudo o segmento branco, também usuruirdo dessa mudanca.
(Gomes, 2013, p. 73).
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A autora Ana Célia Silva, (2011. 182 p.), destaca a importancia do livro didatico

para a crianga negra, sua construgcdo, autoestima e identidade étnico-racial. A partir
de referencias positivas no livro, a crianga se identifica com a representagao,
passando a ver-se através dela. E ainda, a formacao do professor para fomentar esses
estudos sobre as desigualdades, a exclusdo e a inclusdo, estudos antropolégicos da
origem do homem, um assunto que tem o que falar e conhecer para muitos

conhecimentos e acontecimentos que marcaram a nossa historia.

Por outro lado, o livro didatico analisado aqui € um dos principais agentes de
veiculagdo das ideologias da classe dominante, que muito falamos até agora. Muitas
vezes, 0 educador de uma forma ou de outra acaba sendo o mediador dessa ideologia
sobre os assuntos relacionados questdes étnica-raciais e de outros temas
relacionadas as culturas dos diferentes povos, cometendo atos preconceituosos,

conforme o conteudo do livro didatico. Entendemos que,

O desafio esta em promover situagdes em que seja possivel o reconhecimeno
entre os diferentes, exercicios em que promovamos o colocar-se no ponto de
vista, no lugar sociocultural do outro, nem que seja minimamente, descentrar
nossas visdes e estilos de afrontar as situagdbes como os melhores, os
verdadeiros, os auténticos, os Unicos validos. Para isto é necessario
promover processos sistemaicos de interagdo como os “outros’, sem
caricaturas, nem esteriotipos. (Candau, 2013, p. 31-32).

Contudo, o profissional precisa ter esse cuidado e analisar realmente o
propdosito do conteudo programatico dos recursos que disponibilizara aos seus alunos.
Para Saviani (2014) a diversidade deve ser definida como varios elementos que
reunidos formam a unidade, de modo que formem um conjunto coerente e operante.

Diz o autor que,

(...) trata-se de unidade da variedade e n&do unidade da identidade (...) ndo é
uma unidade monolitica, indiferenciada, mas unidade da diversidade, um todo
que articula uma variedade de elementos que ao integrarem ao todo nem por
isso perdem a propria identidade. (Saviani, 2014, p.51).

Seguindo o pensamento do autor, fazendo-se analise do material de estudo,
observou-se através dos livros didaticos o quéo € importante € esse tema, tendo em
vista que a diversidade € muito importante por contemplar a troca de saberes e

promover a interag&do de todos os alunos.

Importante ressaltar que é através do planejamento para a disciplina de historia,
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que se deve ter o cuidado na organizagao e elaboragéo do tema proposto. Quando se

trata de falar sobre a diversidade étnico-racial, o docente tem que ter a nogdo de como
abordar essa tematica, para que nenhum aluno se sinta excluido ou deixado de lado,
que possa se sentir tranquilo e ndo ter receio de se expressar livremente sobre o tema,
tendo em mente o entrosamento de todos. Tal pratica pedagdgica “Exige desvelar o
carater historico e construido dos conhecimentos escolares e sua intima relagdo com

os contextos sociais em que sao produzidos” (Candau, 2013, p. 33)

E claro que essa é uma realidade presente também no ambito pedagdgico, em
sala de aula um planejamento bem-organizado faz toda a diferenga. Para Dorta e
Franco (2013):

Discutir e pesquisar sobre o assunto planejamento e/ou plano de aula, é de
grande importancia, principalmente aos profissionais da educacdo. Trata-se
de uma agéo que faz parte do dia a dia dos educadores nos quais muitas
vezes tem enfrentado dificuldades. (Dorta; Franco, 2013, p. 492).

A valorizagao da diversidade, da diferenga e da comunidade humana em geral,
depende de uma mudanca de valores da sociedade, refletir e ter um novo olhar para
o outro, com reflexdes que atendam ao todo, pois ser diferente, € muito bom, nos

proporciona conhecer novas riquezas humanas.

Portanto, devemos pensar a escola “como um centro cultural em que diferentes
linguagens e expressdes culturais estdo presentes e sao produzidas” (Candau, 2013,
p. 35). Um espaco de livre expressao, de escolhas e possibilidades, acerca dos
objetivos a serem alcangados por cada individuo, dando sentido a sua vida e

construindo sua historia.

A escola mais do que nunca acolhera a todos, promovendo a paz, a harmonia,
buscando a participacdo, humanizagdo, pois os individuos se constroem ao
apropriarem-se do saber e compdem-se na troca com o outro, estabelecendo uma

estrutura social sélida, construtiva e formativa (Cortela, 2014).

Ainda sobre a analise do livro didatico, a colecdo da Apis contém em suas
unidades, diferentes estudos que abrangem temas relacionados a historia do Brasil,
as diversidades existentes, contemplando conteudos acerca dos principios que se

quer atingir nesse estudo.
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Entendemos o livro didatico como um dos recursos didaticos no qual se

apresentam os conteudos de forma sistematizada, para serem trabalhados pelas
disciplinas escolares, separadamente. O material representa, no contexto da
educacao formal, uma ferramenta de grande potencial do processo de ensino-
aprendizagem, um orientador das praticas pedagdgicas. Consideramos o livro didatico
como “parte do arsenal de instrumentos que compdem a instituicdo escolar, parte esta,
por sua vez, da politica educacional, que se insere num contexto histérico e social”

(Oliveira; Guimaraes; Bomény, 1984, p. 111).
Para Molina (1987, p. 17),

Todo livro, em principio, presta-se a ser utilizado para fins didaticos, isto &,
em situacdo deliberadamente estruturada com objetivo de ensinar algo a
alguém. Isso nao significa, entretanto, que qualquer livro utilizado para fins
didaticos possa ser considerado um livro didatico. No presente trabalho,
entende-se como tal, uma obra escrita (ou organizada, como acontece tantas
vezes) com finalidade especifica de ser utilizada numa situagdo didatica, o
que a torna, em geral, anOmala em outras situagoes.

O livro didatico tem fungao social, além de pedagdgica, ao contribuir para a
qualidade da educacéo brasileira e promover, assim, a inclusao social dos alunos que,

devido a motivos econémico-financeiros, ndo tém acesso ao material (Brasil, 2008)

No mundo atual, caracterizado pela diversidade de recursos direcionados ao
aperfeicoamento da pratica pedagogica, o livro didatico ainda se apresenta
como eficaz instrumento de trabalho para a atividade docente e para a
aprendizagem dos alunos. O acesso a esse instrumento contribui para a
qualidade da educacgao basica, além de promover a inclusdo social. (Brasil,
2008, p. 5).

Nao temos duvida que a funcdo do livro didatico € contribuir para o processo
de ensino aprendizagem como um suporte didatico que visa a facilitar a transmissao

de conhecimentos e auxiliar a apropriagcado destes pelos alunos.

Com isso, observou-se a relevancia desses materiais de apoio para a melhor
apropriagdo e compreensao do tema, ja que os livros didaticos sdo bem ilustrados e

atrativos, convidando-os a realizarem a leitura, sendo muito prazerosa.

Através das analises realizadas no livro didatico da disciplina de historia, é
notorio que o material didatico tenha um papel primordial no auxilio aos docentes na

mediagado do processo ensino-aprendizagem. O livro didatico contribui para uma
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aprendizagem rica e construtiva. Em parte é considerado elemento norteador das

praticas docentes, visando a formacéao e o crescimento de todos os alunos.

Ainda sobre a analise do livro de histoéria, evidenciou-se a importancia da
escolha dos temas a serem trabalhados, a reflexdo referente as questdes étnico-
raciais estudados na escola, assunto muito discutido nos dias atuais visa a
compreensao de como o racismo se manifesta e/ ou esta presente nesse espaco e
como as metodologias e estratégias podem ajudar os alunos a conhecerem a nossa
historia, as culturas existentes e tantas outras adversidades que fazem parte do nosso
dia a dia, e que tornam nossos ambientes mais ricos e diversificados e, sendo assim

nada mais nos cabe que aceitar e respeitar as pessoas.

E possivel perceber a relevancia dada ao assunto na redacdo do texto da Base
Nacional Comum Curricular, na competéncia n° 9, que propde desenvolver nos alunos
do 5° ano do Ensino Fundamental, postura e atitudes que os mesmos devem ter em

relagdo ao outro, a saber:

Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugdo de conflitos e a cooperagao,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, suas identidades, suas culturas e suas
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza. (Brasil, 2017, p. 10).

Sabemos que nem sempre é facil para os gestores promover um ambiente
totalmente inclusivo, onde a diversidade seja valorizada a todos, construindo formas
e estratégias de combater as discriminagbes raciais, as desigualdades e outras

situacdes constrangedoras. Rosa (2012, p. 34) menciona que:

As politicas de promocgéo da igualdade racial podem ser compreendidas
como agdes publicas ou privadas que visam o combate ao racismo e a
discriminagéo racial, em todas as esferas da vida social, seja por meio de
politicas universais, voltadas a populagao como um todo, seja por meio de
politicas especificas voltadas aos grupos marginalizados e discriminados.

Em busca de respostas para fundamentar o tema, foi feita uma analise dos
documentos interno da escola, a fim de analisar como esta esse espago que € de
interagdo, comunicagdo no sentido da constru¢do de uma sociedade solidaria e
fraterna, que respeite e acolha as diferencas enquanto enriquecimento da diversidade

do ser humano, com conteudo, com pesquisa, com atividades que aliem o ludico como

74



parte integrante do processo educativo e firme o espago escolar enquanto l6cus de

exercicio da participacao de toda da Comunidade Escolar. Em seu Regimento Escolar
as finalidades da educacgao, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, tem por finalidade proporcionar o pleno desenvolvimento do
(a) estudante, contribuindo para a compreensdao do mundo, a sua integragdo e
participacdo na sociedade, melhoria na qualidade de vida e o pleno exercicio da
cidadania. (REGIMENTO ESCOLAR PADRAO DO ENSINO FUNDAMENTAL
ESCOLAR EM TEMPO INTEGRAL RS, 2016)".

Sobre o documento, as palavras da professora Yvelise Freitas de Souza Arco-

Verde, reforcam a importancia do Regimento Escolar, quando afirma:

O Regimento Escolar, por fim, deve assegurar a gestdo democratica da
escola, possibilitar a qualidade do ensino, fortalecer a autonomia pedagdgica,
valorizar a comunidade escolar, através dos colegiados e, efetivamente, fazer
cumprir as agdes educativas estabelecidas no Projeto Politico-Pedagdgico da
escola. (SEED/PR, 2007, p. 8).

Temos na escola importantes documentos que sustentam a organizagao
necessaria para o alcance dos objetivos pedagdgicos e ao bom funcionamento do
sistema de ensino. Como estamos analisando o livro didatico utilizado numa turma do
ensino fundamental anos iniciais, segundo o regimento escolar, 0 mesmo propde os
seguintes objetivos: a formagéo basica do cidadao, mediante o desenvolvimento da
capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da leitura, da
escrita e do calculo; a compreensao do ambiente natural e social, do sistema politico,
da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade; o
desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicao de
conhecimentos e habilidades, a formacgao de atitudes e valores e o fortalecimento dos
vinculos de familia, dos lagcos de solidariedade humana e de tolerancia reciproca em
que se assenta a vida social. (REGIMENTO ESCOLAR PADRAO DO ENSINO
FUNDAMENTAL ESCOLAR EM TEMPO INTEGRAL RS, 2016)".

No que diz respeito a organizagdo pedagdgica, temos o Projeto Politico
Pedagogico-PPP que tem por finalidade orientar a agao dos (as) professores (as) da
escola, permitindo a critica da realidade atual e fornecendo o referencial, para avaliar

0 processo de execugao do trabalho nele proposto. Também nos evidencia a

10 referido documento foi elaborado pela equipe escolar.
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preocupacgao no processo da formacgéo continuada, dos professores (as) e demais

funcionarios (as), como finalidade, a criagdo coletiva de estratégias pedagdgico-
metodoldgicas que auxiliem na garantia das aprendizagens de todos (as) os (as)
estudantes.

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP)' € um documento escolar que contempla
em sua integra orientacbes da proposta curricular, também apresentando
especificidades de acordo com a reaildade de cada instituicdo de ensino.

Desta forma, temos as concepg¢des de curriculo e de conhecimento. Pensar em
meétodos e estratégias para uma pratica pedagogica inovadora que no tocante a tais
concepgdes, € preciso pensar o conhecimento e o curriculo como uma ampla rede de
significagdes, tornando a escola um lugar de construgdes coletivas. O curriculo
interdisciplinar resgata a inteireza do ser, do saber e do trabalho em parceria; e
expressa a sociedade que queremos, com uma cultura de paz e de desenvolvimento
humano, ou seja, a sociedade que se quer construir. (REGIMENTO ESCOLAR
PADRAO DO ENSINO (FUNDAMENTAL ESCOLAR EM TEMPO INTEGRAL RS,
2016)" .

Neste sentido, Arroyo (2014, p. 83) indaga:

Como pensar curriculos, conteddos e metodologias, formular politicas e
planejar programas educativos sem incorporar os estreitos vinculos entre as
condicdes em que os educandos reproduzem suas existéncias e seus
aprendizados humanos? Questbes inquietantes (...) que vém instigando
outras praticas educativas, outros conhecimentos e outras relagbes entre
mestres e educandos.

O regimento escolar nos diz ainda sobre a conscientizagdo da ética, o bom
senso, a afetividade, as leis que regem a pratica pedagogica, as diretrizes
educacionais, as orientagdes da mantenedora. O referido documento segue as
normativas educacionais, dentre as quais estdo: Referencial Curricular Gaucho
Ensino Fundamental, Base Nacional Comum Curricular (BNCC), Matrizes Curriculares
2021/2022, Resolugdo CEED n° 3202012, Resolugédo CEED n° 365/dezembro/2021)
o Projeto Politico Pedagogico (PPP, 2022) e as leis que regem a pratica pedagogica,
as diretrizes educacionais, as orientagdes da mantenedora.

Fizemos analise dos documentos da Secretaria Municipal de Educagao SME,
dentre os quais o Referencial Curricular Gaucho, que apresenta os temas transversais

a serem abordados nas escolas da rede, tais como as questbes de ética, da
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pluralidade cultural, do Meio Ambiente, da Educagédo Alimentar e Nutricional, da

Saude e da Orientacdo Sexual e as Transformagdes da Tecnologia no Sec. XXI.
Outros também podem ser abordados, desde que possam contribuir na formagéao
integral dos sujeitos, corroborando com as premissas dos Direitos das Criangas e
Adolescente.

Esses temas sao fundamentais para a formacao integral do aluno, tendo em
vista as competéncias citadas nesse documento e uma delas € o repertorio cultural,
dai a importancia e respeito e a valorizacédo da diversidade no espaco educativo.

A LBDEN 9394/96 e a BNCC tém como principios fundamentais a formacgao
humana, sendo que é um documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais de todos os alunos ao longo de
seus estudos, observando que o objetivo principal da educagéao é a cidadania, e, no
entanto, entendemos que sejam necessarias mais reflexdes e discussao acerca dos
temas contemporaneos articulando-os com o fazer pedagodgico. Acreditamos que
assim iremos desenvolver em nossos alunos e alunas as habilidades critico-reflexivas,
que se desdobrem em atitudes e mudanga no seu agir, cujos efeitos impulsionam a
construgcdo de uma sociedade mais equanime.

No Referencial Curricular do Ensino Fundamental, seguindo a BNCC, constam
as habilidades e as competéncias a serem trabalhadas ao longo do ano, levando em
consideragao os temas transversais que € de suma importancia aos educandos, pois
abrangera varios temas corriqueiros do nosso dia a dia.

Muitos sdo os documentos que contemplam uma educacgao de valores e de
equidade que priorizam direitos igualitarios, mas os preconceitos e as desigualdades
ainda se fazem presentes. Sabemos que tais percepgdes resultam de um processo
histérico de colonizacdo que, em muitos momentos foram até faceis de serem
instaurados e, justamente por isso, mais dificeis de serem eliminados socialmente.

Partindo dessa questao de aceitacio e valorizacao das relagdes étnico-raciais
do respeito, dignidade e de como se dera a harmonizacdo e convivio, a (ONU)
Organizacao das Nagdes Unidas, em 10 de dezembro de 1948, em assembleia geral
proclamou e adotou a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, importante
documento que norteia as politicas publicas dos cidaddos. Dada tal importancia,

vamos citar os artigos primeiro e segundo:
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Artigo 1° Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e em
direitos. Dotados de razdo e de consciéncia, devem agir uns para com 0s
outros em espirito de fraternidade.

Artigo 2° Todos os seres humanos podem invocar os direitos e as liberdades
proclamados na presente Declaragdo, sem distingdo alguma, nomeadamente
de raca, de cor, de sexo, de lingua, de religido, de opinido politica ou outra,
de origem nacional ou social, de fortuna, de nascimento ou de qualquer outra
situacdo. Além disso, ndo sera feita nenhuma distingdo fundada no estatuto
politico, juridico ou internacional do pais ou do territério da naturalidade da
pessoa, seja esse pais ou territorio independente, sob tutela, autbnomo ou
sujeito a alguma limitagdo de soberania. (ONU, 1948)

Vale lembrar que, se todos nascem livres e iguais em dignidade, o que ao longo

da nossa existéncia podemos fazer para ter essa igualdade valorizada e

compreendida? O Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos, no que

concerne a educagao em direitos humanos:

Deve abarcar questbes concernentes aos campos da educacao formal, a
escola, aos procedimentos pedagogicos, as agendas e instrumentos que
possibilitem uma acdo pedagdgica conscientizadora e libertadora, voltada
para o respeito e valorizagdo da diversidade, aos conceitos de
sustentabilidade e de formagéo da cidadania ativa. (Brasil, 2007, p.31).

Acerca da escola, indica que é o espaco pelo qual a formacgéo de cidadaos é

realizada, o que implica a construcao de praticas e socializagdo em direitos humanos,

por meio de

Estruturagéo de concepgdes de mundo e de consciéncia social, de circulagédo
e de consolidagao de valores, de promocédo da diversidade cultural, da
formagéo para a cidadania, de constituigdo de sujeitos sociais e de
desenvolvimento de praticas pedagdgicas. (Brasil, 2007, p. 31).

Dentre os principios da educagédo em direitos humanos na educagao basica

temos:

a) a educagao deve ter a fungdo de desenvolver uma cultura de direitos
humanos em todos os espagos sociais;

b) a escola, como espaco privilegiado para a construgao e consolidagao da
cultura de direitos humanos, deve assegurar que os objetivos e as praticas a
serem adotados sejam coerentes com os valores e principios da educagao
em direitos humanos;

c) a educagao em direitos humanos, por seu carater coletivo, democratico e
participativo, deve ocorrer em espagos marcados pelo entendimento mutuo,
respeito e responsabilidade;

d) a educagao em direitos humanos deve estruturar-se na diversidade cultural
e ambiental, garantindo a cidadania, o acesso ao ensino, permanéncia e
conclusédo, a equidade (étnico-racial, religiosa, cultural, territorial, fisico-
individual, geracional, de género, de orientagdo sexual, de opgéo politica, de
nacionalidade, dentre outras) e a qualidade da educagéo;

e) a educagdo em direitos humanos deve ser um dos eixos fundamentais da
educacao basica e permear o curriculo, a formacgao inicial e continuada dos

78



profissionais da educagdo, o projeto politico pedagdgico da escola, os
materiais didatico-pedagdgicos, o modelo de gestao e a avaliagéo;

f) a pratica escolar deve ser orientada para a educagéo em direitos humanos,
assegurando o seu carater transversal e a relagao dialdgica entre os diversos
atores sociais. (Brasil, 2007)

Ainda refletindo sobre as normativas que tratam dos direitos, temos o Plano
Nacional de Educacao(PNE).

A meta 72, estratégia 7.25 regulamenta a Lei 10.639/2003 e a Lei 11.645/2008
quando preveé a insercido nos curriculos escolares de “conteudos sobre a historia e as
culturas afro-brasileira e indigenas e implementar a¢gées educacionais”. Ja na meta
113, objetiva na estratégia 11.3 “reduzir as desigualdades étnico-raciais e regionais no
acesso e permanéncia na educacao profissional técnica de nivel médio”. A meta 124,
estratégia 12.5 visa “ampliar as politicas de inclusdo e de assisténcia estudantil
dirigidas aos (as) estudantes de instituigdes publicas”, com a intengédo de “reduzir as
desigualdades étnico-raciais, aumentar e acesso e permanéncia na educacao
superior de estudantes egressos da escola publica, afrodescendentes e indigenas” e
de estudantes com necessidades educativas especiais.

O PNE na meta 13% estratégia 13.4 registra a importancia de articular a
formacao geral, nos cursos em Pedagogia e licenciaturas, questdes vinculadas a
‘educagcao para as relagbes étnico-raciais, a diversidade e as necessidades das
pessoas com deficiéncia”

Sobre os Direitos e garantias Individuais, esta previsto no caput do artigo 5° da

Constituicdo Federal de 1988 que:

Todos sao iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranga e a
propriedade (...) (BRASIL, 1998)

°A Meta 7 objetiva fomentar a qualidade da educacgéo basica em todas as etapas e modalidades, com
melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem de modo a atingir as seguintes médias nacionais para o
Ideb (Brasil, 2014).

3A Meta 11 visa triplicar as matriculas da educagao profissional técnica de nivel médio, assegurando a
qualidade da oferta e pelo menos 50% (cinquenta por cento) da expanséo no segmento publico (Brasil,
2014).

4 A Meta 12 prevé a elevagéo da taxa bruta de matricula na educagéo superior para 50% (cinquenta
por cento) e a taxa liquida para 33% (trinta e trés por cento) da populagéo de 18 (dezoito) a 24 (vinte e
quatro) anos, assegurada a qualidade da oferta e expansao para, pelo menos, 40% (quarenta por
cento) das novas matriculas, no segmento publico (Brasil, 2014).

5 A Meta 13 Objetiva elevar a qualidade da educagdo superior e ampliar a proporgdo de mestres e
doutores do corpo docente em efetivo exercicio no conjunto do sistema de educagéo superior para 75%
(setenta e cinco por cento), sendo, do total, no minimo, 35% (trinta e cinco por cento) doutores (Brasil,
2014).
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| — homens e mulheres séo iguais em direitos e obrigagdes, nos termos desta
constituicao;

Il = ninguem sera obrigado a fazer ou deixar alguma coisa sendo em
virtude de lei;

[l - ninguém sera submetido a tortura nem a tratamento desumano ou
degradante;

Nesse contexto, entra novamente o papel da escola, onde se pretende ser
emancipadora, comprometida e inovadora com o seu publico, cidadania, deve esta
manter o principio de respeito ao outro, onde estejam atentas as transformacgodes
sociais existentes no seu meio que resultam em diferentes maneiras de ser e de ver
0 mundo.

No ano de 2003 foi sancionada a Lei decreto de numero 10.639/03, alterando
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional com a obrigatoriedade do ensino
de histdria e cultura afro-brasileiras e africanas para a educacgao das relacdes étnico-

raciais. Sendo assim:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos
e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena.
§ 10 O conteudo programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos
da histéria e da cultura que caracterizam a formagao da populagao brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos,
a luta dos negros e dos povos indigenas na Lei n 21 0 9.394/1996 Brasil, a cultura
negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formagéo da sociedade nacional,
resgatando as suas contribuicdes nas areas social, econdmica e politica, pertinentes
a historia do Brasil.

§ 20 Os conteudos referentes a histdria e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas
areas de educacgao artistica e de literatura e histéria brasileira (Brasil, 2003).

Nessa direcdo acima, entendemos que a lei assegura o ensino das relagdes
étnico-raciais, que podemos acreditar que a educacao é mantida e entendida como
prioritaria e fundamental a todos e que as politicas publicas foram e séo elaboradas
com o intuito de assegurar os direitos e, assim, uma educagdo igualitaria e
emancipadora.

As Politicas e Diretrizes da Educacao Integral Basica, em seu Art. 14 visa

XIIl - promover estudos sobre estruturas, curriculos e organizagdo técnico-
pedagdgica para o aprimoramento da educagdo basica brasileira,
especialmente na perspectiva do enfrentamento do racismo estrutural e dos
preconceitos que impedem, no ambito da instituicido escolar, a permanéncia
e o pleno desenvolvimento dos estudantes (BRASIL, 1996).

Como podemos perceber os direitos sdo garantidos nos mais diferentes

instrumentos juridicos, resta-nos perceber como e de que forma séo efetivados no
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campo da educagao brasileira. Saviani (2013, p. 745) chama nossa atengédo quando

informa que a cada direito corresponde um dever. Se a educacgao é proclamada como
um direito e reconhecido como tal pelo poder publico, cabe a esse poder a
responsabilidade de prover os meios para que o referido direito se efetive. Eis porque
se impds o entendimento de que a educacao ¢é direito do cidadéo e dever do Estado.

Entendemos que o Estado brasileiro promova e elabore agbes de combate ao
racismo, que reconheca as contribuicdes dos povos originarios e africanos na
construgao de nossa sociedade, que mobilize agdes que problematizem as questdes
étnico-raciais para conscientizacdo da cidadania. Entretanto, percebemos que ha
muito a ser realizado para que consigamos alcangar resultados positivos e
transformadores duradouras que tanto almejamos. Ainda € necessario tragarmos
metas e procurarmos relaciona-las com o multiculturalismo presente no ambiente

escolar.
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5- AESCOLA COMO ESPACO DE ENFRENTAMENTO DO RACISMO: POR
UMA EDUCAGAO ANTIRRACISTA

Quando se tornava obrigatoéria a inclusdo da disciplina de Historia e Cultura
Afro-Brasileira no curriculo escolar do Ensino Fundamental e Médio, em escolas
publicas e particulares no pais, a Lei n°10.639, de janeiro de 2003, alterava a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), ao entender a necessidade e
precisdo de incorporar a contribuicdo do povo negro na formagéo e construgéo da
sociedade brasileira, levando e resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas
social, econbmica, politica, pertinente a histéria do Brasil. Sendo que essa
determinagao de 2003 se somou a outras politicas publicas voltadas a valorizacéo da
Africa, de seus descendentes, culturais e feitos, em prol de reconhecimento das lutas

engajadas.

Como parte de um processo em que a memoria do passado nos ajuda a ter
melhor percepgao dos fatos, as reflexdes sobre a cultura negra fazem parte de temas
de suma relevancia para a formacao social, cultural e educacional de um povo. Deste
modo, ao falar sobre a memoria como um processo intimamente ligado a questéao
cultural de um povo e como ponto de partida para a compreenséao dos fatos, Munanga

(2005, p. 16) assevera que:

O resgate da memdria coletiva e da histéria da comunidade negra nao
interessa apenas aos alunos de descendéncia negra. Interessa também aos
alunos de outras descendéncias étnicas, principalmente branca, pois ao
receber uma educagéo envenenada pelos preconceitos, eles também tiveram
suas estruturas psiquicas afetadas. Além disso, essa memoria ndo pertence
somente aos negros. Ela pertence a todos, tendo em vista que a cultura da
qual nos alimentamos quotidianamente é fruto de todos os segmentos étnicos
que, apesar das condigbes desiguais nas quais se desenvolvem, contribuiram
cada um de seu modo na formacdo da riqueza econOmica e social e da
identidade nacional.

Munanga (2005) destaca a importéncia de os professores trabalharem as
questdes raciais, culturais e de representatividade, além de abordar a diversidade
como um valor para toda a comunidade escolar. O tema sobre as relagdes étnico-

raciais € um assunto muito discutido no nosso dia a dia. Precisamos debater sobre
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praticas harmoniosas como a educagao antirracista que € uma pratica que ajuda na

valorizacao da trajetoria dos diferentes povos que formaram o pais e colaboraram no
combate ao preconceito e racismo.

Para tal abordagem, o objetivo ndo € promover discussdes e brigas, mas sim,
promover o respeito e valorizar as culturas e as pessoas em agdes cotidianas que
cultivem relacionamentos de paz e harmonia. Sdo estratégias para que todos no
ambiente escolar tenham uma aprendizagem digna, feliz, igualitaria e equanime. A
educacao e a diversidade na escola, nada mais é que contribuir e prestigiar o ser
diferente, agregar saberes e valoriza-los, respeitando-os, pois é justamente isso, a
diversidade nos quer dizer, que somos diferentes e que cada um tem seu valor, suas
peculariedade e que juntos podemos tornar o mundo mais justo e igualitario, cada um
trilhando o seu caminho sem um querer ser melhor que o outro.

Partindo para o ambiente escolar, um lugar de muitas trocas e vivéncias, uma
das estratégias para fomentar esse estudo, nada melhor ter um curriculo pensado e
estruturado para o bem viver de todos. E, por falar do curriculo escolar, ele é a base
para uma pratica escolar humanizadora e significativa. E através dele que s&o
planejados e elaborados os conteudos que serdo estudados por todos da melhor
forma possivel, com o objetivo da formagao plena dos educandos, tendo ainda como

meta, as competéncias e habilidades trabalhadas.

Falando do livro didatico bem se sabe, que produz conhecimentos, culturas e
significados para o saber, elaborado para contribuir com a aprendizagem. Os mesmos
no processo ensino aprendizagem sao causadores da realizagao da receptividade e
de implantagdo de uma determinada realidade o sentido de ver e dizer. Nele estédo
contidos informacdes e acontecimentos que marcaram nossa histéria. Nem sempre o
livro traz informagdes que gostariamos de saber ou ouvir, mas sao fatos que fazem

parte para nossa formacgao e construgao de mundo.

Entdo, torna-se mais dificil ainda quando apenas o professor utiliza o livro como
sua principal bibliografia, pois nos deparamos na mesmice, copia-se no quadro o texto
do livro para que o discente transcreva em seu caderno, muitas vezes um conteudo
que nao tem nenhuma relacdo com a realidade e o cotidiano do aluno, diante do

exposto ressalta-se a importancia na elaboracéo do livro didatico, como afirma-se:

Dai surge a importancia de que autores dos livros didaticos também
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descubram formas atraentes de tratar de assuntos relativos ao cotidiano dos
alunos do ponto de vista espacial e de outras realidades, os quais no mundo
globalizagdo em que vivemos interferem no cotidiano tanto do aluno quanto
do professor. (Pontuschka et al, 2007, p. 343)

Portanto, analisando o livro didatico utilizado pelo professor em sala de aula
dessa turma do quinto ano, ndo pode ser considerado como Unico recurso
pedagdgico, considerando que existem outros materiais que podem criar fundamentos
e assim construir conhecimentos. Além dos livros, podem ser considerados materiais
didaticos: filmes, musicas, pinturas, revistas, jogos, mapas, painéis e poemas, entre
outros, quando sdo mobilizados no processo de construcdo do conhecimento
(Cavalcanti, 2016, p. 271)

Sendo assim, o processo educacional ocorre de maneira informal nas diversas
instancias sociais, € fundamental que escolas e sistemas de ensinos estejam
preparados para acolher e acompanhar auxiliando os alunos com agdes e propostas
motivadoras garantindo-lhes conhecimentos diversos. Neste sentido, Arroyo (2014, p.

83) questiona:

Como pensar curriculos, conteddos e metodologias, formular politicas e
planejar programas educativos sem incorporar os estreitos vinculos entre as
condigdes em que os educandos reproduzem suas existéncias e seus
aprendizados humanos? Questbes inquietantes (...) que vém instigando
outras praticas educativas, outros conhecimentos e outras relagdes entre
mestres e educandos.

E importante lembrar que o olhar para o curriculo escolar agora, é que ja
vivemos num pais marcado pela escravidao, colonizagao, pela imigragdo, economia,
e pela tradic&o cultural, isto €, ndo ha como desconsiderar a diversidade que configura
0 nosso pais. Os presentes saberes nos livros sdo reconhecidos como saberes de
que estdo sendo executados nas escolas. Dessa forma, o papel o livro didatico no
ensino aprendizagem é fundamental na presencga dele na cultura escolar. O professor
devera sempre conduzir seus alunos a ver e analisar o livro didatico como forma de
respeito e valorizagdo dos conteudos ali propostos, sendo um instrumento de

conhecimentos e aprimoracdes e de muitas aprendizagens.

Segundo Moreira e Silva (1994, p.7) € imprescindivel comprender e pensar no
curriculo e na organizagao do trabalho pedagdgico como uma questéo primordial para

uma significativa pratica social, sendo que 0 mesmo nao é uma parte meramente
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técnica, passiva.

Ainda falando das praticas pedagdgicas na escola, precisamos encontrar nela
meios que instigue agdes educativas, respostas concretas para todas as diferencas
individuais e necessidades especiais de cada estudante. Sendo uma escola aberta,
criativa e humana, que adere a inclusdo e n&o a exclusao, primando o bem estar, a
alegria, a amizade, a compreensao, enfim, valores que precisamos adquirir para
vivermos bem e felizes com as pessoas ao nosso redor e na sociedade em geral. Nao
podemos deixar de mencionar sobre a importancia dos profissionais da educacéao
nesse processo de entrosamento, manejo, contextualizagcdo e abordagens de temas
tdo discutidos nos dias de hoje sobre as diferengas, preconceitos, racismo entre

outros.

Segundo Moreira (2001, p. 49 apud Pansini; Neneveé, 2008, p.41) sobre a
importancia de trabalhar a diversidade humana na escola, se deve ao fato de que deve
haver respeito entre todas as pessoas para que as relagdes humanas sejam
harmoniosas, sendo que o professor deve ser reflexivo e estar atento a todas as
manifestacbes de discriminagdo e preconceito que possa acontecer no convivio

escolar. Vale lembrar que sao interessantes didlogos e discussao sobre o assunto.

Pensando dessa forma, cabe ao professor analisar e sistematizar o seu
alunado para fins que consiga conduzir sua aula com um propdsito investigativo,
inclusivo, propondo meios aonde a interagdo aconte¢ca de forma naturalmente,
prazerosa, que se sintam envolvidos num ambiente privilegiado, rico de tamanha

diversidade e valiosa pela troca de conhecimentos e valores adquridos.

A importancia do trabalho do educador para o desenvolvimento e
aprendizagem do suijeito, principalmente dos que trabalham no ensino fundamental, o
processo de socializagao é gratificante, pois € um processo cultural entre eles, e os
educadores estao ali para mediar todo o conhecimento assim vivido por cada um deles
(Almeida, 2004).

O professor por sua vez devera aproveitar todo esse emaranhado de
experiéncias de novas culturas, ser criativo e ousado, por isso a profissionalizagao e
aprimoramento é fundamental nos dias de hoje de o professor ser talentoso e

estratégico e intercultural. Nas palavras de Almeida (2004, p.16) essa ideia sustenta
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que “o termo talento refere-se com frequéncia a pessoa que traz em sua bagagem um

conjunto privilegiado de competéncias, isto é, conhecimentos, habilidades e atitudes
que a diferencia de outras”. Seguindo esse pensamento, o professor deve instigar
seus alunos a serem pesquisadores e curiosos, serem sujeitos criticos e reflexivos

também, aproveitando toda essa gama de culturas e conhecimentos variados.

A formagéao do professor deve considerar que a diversidade esta presente nos
primeiros anos escolares ndo s6 em relacdo as faixas etarias das criangas e ao
numero de horas semanais em que ocorre o atendimento a elas, mas também em
relacéo aos objetivos defendidos e as programacgdes de atividades efetivadas em seu
cotidiano. Desta forma, o professor devera estar atento para o processo de
desenvolvimento do seu aluno, observando, anotando e avaliando os seus progressos
ou ndo progressos, analisar as dificuldades de ensino caso o educando nao esteja
assimilando bem o conteudo, uma vez que um modo de se aproximar mais da
verificagdo da aprendizagem no ensino fundamental € avangar gradativamente no uso
de atividades que exijam pensamento mais elaborado dos alunos, propondo, por
exemplo, atividades que os estimulem a levantar hipéteses ou os levem a aplicar
saberes (Medel, 2012, p. 89).

Analisar a escola por outro lado, como formadora e construtora do saber, nem
sempre € facil de garanatir que todos serdao assegurados da mesma forma, pois ha
muitas condi¢des de desigualdades sociais, que serao superadas ao longo do
processo educativo e na vivéncia adquirida.

As tendéncias educacionais do século XXI| trazem inumeras observancias da
importancia na organizagao dos espagos educativos na sociedade. Sendo que esses
espacgos se déem a novos olhares contemplando a educagao brasileira, tdo assim
sofrida nas grandes lutas em favor de uma escola para todos e igualitara. Gomes e

Jesus (2013, p. 32) ressaltam que:

O carater emancipatorio da obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana tem contribuido para legitimar as praticas
pedagodgicas antirracistas ja existentes, instiga a construgdo de novas
praticas, explicita divergéncias, desvela imaginarios racistas presentes no
cotidiano escolar e traz novos desafios para a gestao dos sistemas de ensino,
para as escolas, para os educadores, para a formacgao inicial e continuada de
professores e para a politica educacional.

O mundo atual entdo exige atencao e consideracdo as muitas caracteristicas
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ou marcadores identitario que nos tornam pessoas Unicas e a0 mesmo tempo

expressam a nossa pluralidade cultural. E essa diferenca que nos tornam unicos e
valiosos. Ficam claras as necessidades de mudancas e de mostrar que as relacdes
étnico-raciais fazem parte do cotidiano escolar e requer a sua integralidade no
convivio com os demais.

Em 2003 foi sancionada a lei decreto de numero 10.639/03, alterando a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional com a obrigatoriedade do ensino de historia
e cultura afro-brasileiras e africanas para uma educacao das relagdes étnico-raciais.
Onde, segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagédo das Relagdes
Etnico-Raciais (2004, p.26):

E responsabilidade de todos cumprirem o que determina a lei, ou seja, ndo é
um papel apenas do educador em sala de aula, havendo um maior
envolvimento humanitario de todos os sistemas de ensino brasileiro, tendo
como um ponto de partida, o parecer para que juntos com as diretrizes e
resolugdes tenham a fung¢do de articular para uma organizagao da educacgao
nacional.

Ainda que a lei determine que seja obrigatério o ensino, sabemos que falta
muito ainda a ser conquistado, muitas vezes fica a critérios das instituicdes de ensino

trabalharem mais e abragar as causas da cultura afro-brasileira. O autor Dias (2012,

p. 666) também complementa em sua fala enfatizando que:
Mesmo com as legislagbes em vigor, sabemos que o tratamento
pedagdgico para a diversidade étnico-racial continua controverso e constitui
se num campo arido, no qual precisamos semear, regar, € cuidar
cotidianamente para que as propostas possam produzir uma nova agao, ‘0s
bons frutos.

Temos que semear esperanga, praticar boas agdes, realizar estratégias
pedagdgicas favoraveis e pertinentes a problemas a serem solucionados para que a
educacao seja digna e verdadeiramente construida e trabalhada em favor de todos e,
como afirma o texto das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao das
Relacdes Etnico Racial e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana
(2004, p.11):

Politicas de restauracao irdo oferecer beneficios para a populagéo focada na
educagao dos negros, como também privilégio para educagido escolar,
reconhecendo a importancia dos patriménios afro-brasileiro e histérico-
cultural, oferecendo os conhecimentos a nivel escolar, tendo a chance de
ocupar com qualidade uma profissao.

Percebemos a importancia dos estudos das relagdes étnico-raciais no cotidiano
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da escola, lugar rico de muitas culturas e trocas de vivéncias. Além disso, entendemos

que os alunos que passam a conhecer a histéria do nosso Brasil aprendem a valorizar
as diferengas e ver o outro como uma pessoa humana, independentemente de sua

cor. Pinto (1985, p. 5) afirma que:
O curriculo que foi concebido a diversidade étnica para a educagéo basica,
teve inicio através de uma analise do guia curricular de estudo social com
algumas sugestodes, servindo de referéncias para livros, porém com pouco
entrosamento entre os professores. O guia mostra aos alunos uma variedade
de grupos humanos que fazem parte do pais brasileiro.

Gomes (2013) chama a atengao acerca das estratégias pedagogicas utilizadas
qguando formos abordar a Lei 10.639/2003 em nossas aulas. A referida lei pessupde
um trabalho interdiciplinar, reflexbes tedricas e aprofundamento das discussodes,
ultrapassando assim, a constumeira estratégia folclérica, abordando as esutdes
étnico-raciais da mesma forma com que trabalhamos os demais conhecimentos em
sala de aula. A estudiosa ressalta que a “escola sozinha ndo da conta de tudo, mas
nem por isso ela deixa de ser responsavel pelo processo” (Gomes, 2013, p. 87).

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola os livros
didaticos dao suporte aos professores e alunos, sendo instrumento de aula e de
conhecimento de mundo, e € através deles que os alunos possam viajar pelo mundo,
conhecendo um pouquinho do nosso Brasil a fora, conhecendo novos lugares com
saberes e culturas diferentes.

E nesse enfoque que partindo para o ambiente escolar, uma das estratégias
para fomentar esse estudo, é pensar no curriculo escolar, sendo a base para uma
pratica escolar humanizadora e significativa. E através dele que elaboramos conceitos
e estratégias de ensino e aprendizagens concretas. Sdo planejados e elaborados os
conteudos que serdo estudados por todos da melhor forma possivel, com o objetivo

da formacéao plena dos educandos.

5.1- Diversidade Etnico-Racial e Praticas Pedagégicas na Escola

Ao longo do nosso estudo, vimos e entendemos um pouco da histéria da nossa
cultura, pois ela esta presente no nosso dia a dia e deve ser compreendida de forma
singular. Portanto, a escola como “espago de cruzamento de culturas, fluido e

complexo, atravessado por tensdes e conflitos” (Candau, 2013, p.15) deve, no ambito
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social e formal, comprometer-se e compreender que os sujeitos que a constituem

trazem consigo suas origens de bergo. S&0 pessoas unicas € € no meio social, nos
variados contextos culturais que suas subjetividades sdo construidas e constituem na
escola, a estrutura pedagdgica baseada na pluralidade cultural de igualdades e
equidades.

Segundo Capellini e Macena (2018, p. 162), a cultura se faz presente na

sociedade e se revela das mais variadas formas, que:

A cultura, portanto, é parte constituinte das praticas sociais e precisa ser
observada a partir de seus significados e das relagdes que estabelece no
ambiente. Se essa relagao é hierarquica, observamos uma sociedade em que
a presenca do preconceito € inevitavel.

Nesse sentido, esta a escola como espago de apropriacdo do saber, do
conhecimento, de trocas de aprendizagens e vivencias multiculturais variadas em prol
a uma educacéo antirracista, de trabalhar pelo fim das desigualdades sociais e raciais,
pondo fim ao preconceito.

Vistos a importancia da escola com a funcéo de socializagéo e interagdao dos
individuos se constroem e nele um imenso universo de trocas e potencialidades
existentes nesse ambiente tao rico de culturas, uma verdadeira diversidade composta
por pessoas e pessoas, onde os agentes da educagao fardo a sua parte, realizando
um trabalho homogéneo e criativo. Corroboramos com a perspectiva de educagao

intercultural, qual seja:

Uma educacgao para a negociagao, que enfrenta os conflitos provocados pela
assimetria de poder entre os diferentes grupos socioculturais nas nossas
sociedades e é capaz de favorecer a construgéo de um projeto comum, pelo
qual as diferengas seja dialeticamente integradas. (Candau, 2013, p. 23).

Segundo Santana, Santos e Silva (2015, p. 100), afirmam que,

Através da escola, é possivel adquirir conhecimentos e vivéncias que ajudam
a conscientizar os alunos quanto a injustigas e manifestagdes de preconceito
e discriminagdo. As diferengas culturais devem ser reconhecidas
estabelecendo o respeito, a ética e a garantia dos direitos sociais.

A escola como espaco de cruzamento de culturas, deve mobilizar acbes para
que criangas, adolescentes, jovens e adultos reconhegam as suas respectivas
identidades culturais, o que requer o combate ao daltonismo cultural o qual pressupbe
0 nao reconhecimento da diversidade e diferencas tado presente em nossas salas de
aula (Candau, 2013). Um outro aspecto a ser percebido e trabalhado
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pedagogicamente, através das praticas educativas, € a desmistificacao do outro, dos

esteredtipos e concepgodes antecipadas. Posto que, “O/a educador/a tem um papel de
mediador na construgao de relagdes interculturais positivas, o que nao elimina a
existéncia dos conflitos” (Candau, 2013, p. 31).

Para Marques (2014, p. 78), as diferengas sdo construidas cotidianamente e
utilizadas para discriminar as pessoas ou exclui-las da participacdo democratica, dos
modos de producgéo, dificultando-lhes o acesso a melhores condi¢des de vida. Essa
negacao do outro, do diferente, representa a face do racismo.

Corroborando com o tema, Rocha e Silva (2013, p.73) acrescentam que:

A Educacgdo Antirracista € também uma oportunidade para pessoas nao
negras refletirem sobre a diversidade étnico-racial presente no Brasil, uma
vez que terdo contato com as histérias da Africa e das culturas afro-
brasileiras, antes excluidas dos curriculos escolares e assim poderao obter
conhecimento acerca da pluralidade cultural, uma das marcas da nossa
sociedade.

Essas diferengas que tornam o espago educativo inovador, alegre, de sonhos
e conquistas, de desafios e descobertas, isso tudo remete a escola um planejamento
dindmico, oferecendo estratégias e alternativas que abrangem a todos os individuos,
que seja um lugar prazeroso, que busquem consciéncia de si mesmo sobre o outro e
ainda da sociedade ao qual fazem parte. E a pratica pedagodgica é a agado docente
realizada no espago educativo com objetivo de educar a todos utilizando metodologias
adequadas condizentes ao objetivo que pretende atingir. De acordo com Caldeira
(1994).

A pratica pedagdgica nessa perspectiva € uma pratica social e como tal é
determinada por um jogo de forgcas (interesses, motivagdes,
intencionalidades); pelo grau de consciéncia de seus atores; pela visdo de
mundo que os orienta; pelo contexto onde esta pratica se da; pelas
necessidades e possibilidades proprias a seus atores e prépria a realidade
em que se situam. (Carvalho; Netto 1994, p.59, apud Caldeira, Zaida).

Para agbes concretas, as praticas pedagdgicas devem trazer um conceito
amplo com o principio de educagao a todos num sentido respeitoso, humano e
solidario, atendendo todas as possibilidades de inser¢gao do grupo para que nao haja
preconceito e discriminagdo no espago escolar. Segundo Caldeira (1994), a pratica
pedagdgica significa uma agao social, onde todos podem participar e experimentar
das diversas realidades e situagdes de mundo que estdo relacionadas, construindo
novos espacgos educativos.

As desigualdades sociais que existem nao sao de agora, estdo no contexto
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social desde sempre, e € no meio formal que se pode desconstruir conceitos

preconceituos € maldosos em favor da diferenciagdo das pessoas, tanto no poder
aquisitivo, social, racial, género e demais. Por tudo isso, a importancia do papel
escolar, para auxiliar a ter novos olhares para diversidade e aos problemas que

surgem com ela. Uma questao levantada por Andrade (2009, p. 27):

Tratar igualmente individuos e grupos que possuem acesso muito desiguais
aos bens, servicos e espagos de poder? Dar a grupos profundamente
desiguais uma suposta igualdade de tratamento parece nao ter dado muito
efeito, visto que até hoje perduram entre nés uma desigualdade de fato,
apesar da igualdade no discurso ser uma retérica secular. O que se defende
no multiculturalismo é que, numa sociedade desigual, € preciso tratar com
distingdo — ou com diferenca — aqueles que estdo em situagcdo de
desvantagem social, para que possam de fato alcangar um patamar mais
igualitario em relagao aos outros grupos. Até porque, as desvantagens sociais
goram historicamente desconstruidas... “Redistribuir bens, servigos e poder
a fim de desconstruir vantagens sociais injustas, construidas historicamente
a favor do grupo dominante e contra os supostamente inferiores, os
diferentes.

Sobre o assunto, do ponto de vista de Caldeira (1989).

A historicidade é também uma dimenséo relevante da préatica pedagdgica,
pois permite pensar que professores e alunos, como sujeitos, incorporam e
objetivam ao seu modo préaticas e saberes dos quais se apropriaram em
diferentes momentos e contextos de vida, depositarios que sao de uma
histéria acumulada. (Caldeira, 1989, p.28).

Para um ambiente saudavel, a escola precisa estar comprometida com a
mudanca social e a transformagéao de praticas antirrascistas que agregam todos para
uma visao igualitaria, aonde a justica tera vez e voz. Ainda a escola tem a sua fungao
emancipadora de garantir os conhecimentos ja adiquiridos pelos alunos em sua
trajetoria de vida, reafirmando seu compromisso com o bem social e a integridade
moral de cada individuo, afetados de uma forma ou de outra por desigualdades,
preconceitos ou difamagdes entre outros, que surgirem ao longo do percurso escolar
e educativo.

As praticas de ensino ainda devem ser pensadas levando em consideracao a
identidade, os valores, crencas, saberes, habitos, padrdes de condutas e aquisi¢des
financeiras, valorizando ao maximo o nosso alunado, para que se sinta acolhido e
digno de respeito mutuo.

A escola ja traz no seu propdsito o entendimento de acolher todos para o meio

educativo, criando novos espacos respeitando as diferencas individuais de cada
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individuo. Nesse espaco nos encontramos e conhecemos formas de interagir com o

outro de forma amigavel, humana, pois a educacao, a aprendizagem a que tomamos
posse, nos transforma como pessoas que busca ser valoizada e conquistar se lugar
nessa sociedade tdo preconceituosa, muitas vezes desumana e impiedosa.

As diferengas humanas servem para enriquecer as relagdes, 0s grupos, pois
na troca entre os diferentes ocorre o crescimento de todos. Essas diferengas devem
ser abordadas sob o aspecto humano e que temos sempre que aprender com as
diferencas e evoluir na medida da nossa convivéncia com os diferentes.

Como vimos, temos garantias legais que versam sobre os temas que
contribuem para o trabalho com a diversidade na escola, sendo um deles a
obrigatoriedade do trabalho sobre a consciéncia negra, de tal forma sinal de respeito
as diferencas.

A escola ndo tem como néo incluir temas relacionados a diversidade no seu
curriculo, na sua pratiica pedagoégica, porque o respeito a diversidade seja qual for, é
a base do relacionamento social.

E as praticas pedagogicas que podem ser trabalhadas na escola para estimular
a boa convivéncia, a amizade, o respeito e a harmonia entre os alunos para uma
educacdo antirracista, citaram algumas sugestdes como palestras motivacionais,
dindmicas de grupo, para que os alunos vivenciem situagdes onde o tema seja
relacionado a diversidade e outros assuntos importantes para a troca e integracao
deles. Outro fator importante € o acolhimento constante por parte da escola, a todos
no ambiente escolar, técnicas de socializagdo dos grupos para desenvolver o
relacionamento interpessoal, trabahos em equipes, entre outros, para atingir o objetivo
para desenvolver a lideranga, o espirito de equipe, a igualdade, a fraternizade, a uniao
e amizade entre todos.

Percebemos entdo o quanto o ser humano é diverso em sua esséncia.
Precisamos pensar a diversidade todos os dias, porque ela faz parte da nossa vida,
das nossas decisdes, nossos almejos, anseios, incertezas e das nossas descobertas.
E, ainda esta presente em todos os ambientes que frequentamos seja ela na escola,
familia, comunidade, trabalho, amigos, lazer. Como lembra Diaz (2006, p. 92), o
“individuo socializa-se dentro e fora da instituicdo escolar e, por isso, a educacao

social deve efetuar-se em todos os contextos nos quais se desenvolve a vida do ser
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humano”.

Diante disso, percebemos que as desigualdades sociais que existem nao séo
de agora, foram historicamente constuidas e sera por meio de lutas,
problematizagdes, discussdes que poderemos desconstruir conceitos e preconceituos
maldosos que assolam muitos de nds. Nossa luta aqui € a favor da diferencga e da
diversidade, pautadas na perspectiva de uma educacéao intercultural que possa ser
construida a partir do que somos: pessoas, de poder aquisitivo diferente, de contextos
sociais diferentes, com etnia e género também diferentes. Por tudo isso, a importancia
do papel escolar, para auxiliar a ter novos olhares para diversidade e seus

desdobramentos.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O estudo realizado sobre o tema das relagdes étnico-racial na escola pretendeu
dentre outros aspectos problematizar conceitos e praticas pedagdgicas. Convidou-
nos a pensar e refletir sobre o processo de escolarizacdo, sendo esse um tema
recorrente e instigador nos dias de hoje, pois esse ambiente é diverso, ha muitas
pessoas diferentes que compdem o espaco escolar, assim como as situacbes e

vivéncias cotidianas que perpassam a dinamica da educacao.

Tendo o estudo como ponto principal mostrar-nos a importancia do tema, bem
como sua presenca mais que visivel na educacao. Diante da problematica; como as
questdes étnico-raciais estdo sendo abordadas no livro didatico do 5° ano de uma
turma do ensino fundamental? Para tais respostas ao problema, propomos analisar
como as questdes étnico-raciais estdo sendo abordadas no livro didatico do 5° ano do

Ensino Fundamental.

Muito se falou dos principios e das necessidades reais dos diferentes grupos
humanos que em algum momento da historia, tiveram seus direitos violados por causa
de motivos diversos. Contribuindo para o estudo sob a ética dos objetivos; identificar
nos livros didaticos os temas/conteudos que tratam das questdes étnico-raciais;
verificar como os temas estdo sendo abordados, observando os conceitos
subjacentes; identificar as implicacbes das abordagens para professores e alunos.
Penso que o estudo teve como pretensdo identificar e analisar possiveis
posicionamentos e contradicbes analisados e refletidos no livro didatico de historia
referente ao tema questdes étnico- raciais, numa perspectiva de conscientizacao e

nao ao racismo na escola.

As discussbes sobre questdes das diversidades em geral presentes na
sociedade contemporanea, € essa razao, urgentes de serem incorporadas em
documentos legais no ambito das politicas publicas educacionais. Nado ha como
refletirmos sobre as questdes raciais em nossa pratica diaria pedagégica como
educadoras e educadores que possam aliviar esses problemas sociais causadores de

discordias, inimizades, violéncias entre outras.
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Com o estudo realizado, pdde-se perceber o quanto o livro didatico € importante

no meio escolar, mantendo a necessidade de investir em uma abordagem humanista,
coerente e igualitaria e, ao tratar das relagdes étnico-raciais nos anos iniciais,
articulando e problematizando essas questdes e seus efeitos posteriormente na
sociedade, para que nao perpetue esteredtipos raciais, oportunizando praticas

favoraveis e dialogos antirracistas.

Seguindo nessa visdo da importancia e necessidade da escolha critica do livro
didatico refletindo sobre a sua metodologia, as supostas concepgdes que ele traz e as
estratégias de expor para seus alunos, de forma responsavel e sustentavel, a fim de
nos colocarmos dentro da historia e refletirmos sobre ela, com a finalidade de superar

praticas racistas e discriminatérias tdo arraigadas na nossa sociedade.

Observamos a partir da analise do livro didatico de Histéria da Colegdo Apis
para o 5° ano, que aborda temas fundamentais da histéria do Brasil e do mundo, tendo

como foco principal desenvolver a compreensao histérica dos alunos.

A estrutura geral dos temas abordados nessa colecdo geralmente cobre
periodos como a Pré-historia, a colonizacdo do Brasil, as civilizagdes indigenas, a
histéria colonial, e o0s primeiros movimentos de independéncia. Em sua
contextualizagdo, a obra busca relacionar acontecimentos historicos com a realidade
dos alunos, buscando uma aprendizagem significativa, fazendo com que os alunos

analisem a historia passada aos dias atuais, e 0 que mudou.

A linguagem do livro é acessivel aos alunos, sua pratica é adequada para a
faixa etaria estudada, facilitando a compreensido e interesse deles. Tendo como
recursos visuais o uso de imagens, mapas e graficos que ajudam a ilustrar os

conceitos e torna o aprendizado mais dinamico e divertida.

Ao tratar das relagbes étnico-raciais nas séries iniciais, o livro didatico de
histéria articula e problematiza essas questdes de desigualdades sociais e
preconceitos raciais que causam efeitos na sociedade por ser um assunto ainda em
constante relevancia. O livro, apresenta atividades praticas de bom entendimento,
como exercicios de leitura e interpretacdo, além de propostas de projetos que
incentivam a pesquisa e a discussdao em grupo, onde todos possam dialogar sobre

determinado tema.
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Em si, a colecdo € um bom recurso para professores e alunos, contribuindo

para a formacado tendo uma base sdlida na disciplina de histéria, através de um
conteudo acessivel, onde os alunos podem desenvolver um interesse duradouro pela

disciplina, tendo por base as competéncias da BNCC.

Ao falarmos sobre as questdes étnico-raciais, apoiando-nos em documentos
legais, vistos a importancia das conquistas dos movimentos sociais em relagao as
politicas publicas contra as desigualdades, o racismo, o preconceito e demais

discriminacdes que fazem parte da sociedade em que vivemos.

Entdo, a escola como ambiente formal e social pode e deve ser um instrumento
fomentador de superagdes onde os alunos se apropriam das metodologias de ensino,
nao somente para crescimento pessoal, mas também como uma alavanca para seu
crescimento social. Por isso, almejamos uma escola comprometida com a mudanga
social e a transformagdo de estruturas sociais injustas e desumanas em modelos

compreensiveis em que a igualdade e a justi¢ca social se fagam presentes.

A educagao sempre se fara presente onde os seres humanos estiverem
reunidos e em constante comunicagao, pois convivem, aprendem a ser, a conviver
juntos, a fazer, a transformar e a conservar a natureza por meio de sua cultura. Nao
sendo diferente a essa turma do ensino fundamental analisada, ficando claro que é
nessa uniao e nas trocas que entendemos a um respeitar 0 outro e valorizar as

diferencas.

Precisamos estar cientes que € na troca, no coletivo que acontece a inclusao e
a verdadeira reciprocidade, onde professores e alunos, juntos trabalhem para o bem
de todos, sem fazer distingdo de ninguém, pois, podemos tragar caminhos de ética e
principios de cidadania, através de dialogos e atitudes de respeito, promover a

igualdade e o carisma para com todos, a fim de um mundo melhor.

Em se tratando do suposto tema, a formacao continuada dos professores se
faz essencial nesse processo para reestabelecer as inquietagcdes sobre as questbes
étnico-raciais na escola, precisando estar atualizado e, sobretudo atento aos debates,
criando estratégias e agdes pedagdgicas instruindo os alunos a exercerem praticas

afetivas, a fim de combater agbes perigosas e antirracistas na escola.
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Para tanto, a necessidade de dialogos entre as culturas, que nesse sentido,

uma educacgao intercultural é aquela que tem como principio a interagao entre as
culturas, é a troca entre as partes, e esse respeito é percebido através do
reconhecimento das diferengas, da complexidade dos diferentes universos culturais e
da busca de solucdes possiveis a partir de atitudes coletivas, considerando o que o

outro tem para contribuir.

Portanto, a educacao nao é uma ilha isolada que pode ficar de fora de todas as
mudangas que estdo acontecendo, esquecendo-se dos problemas sociais que a
cercam. Vimos a importancia e a for¢a que tém os documentos legais que norteiam
as acbes e a elaboracdo das decisdes politicas da vida social, alavancando para

condi¢cdes honestas e igualitarias para a sociedade.

Tendo em vista entdo esse olhar sobre as questdes étnico- raciais no espaco
escolar e as inquietagdes emergentes, o estudo em si nos proporcionou pensarmos e
refletirmos sobre o outro e o reconhecermos como uma pessoa diferente a nés, mas,
contudo, sabermos respeita-la sem discrimina-la, garantindo a sua integridade, cultura

e a forma de como vive a vida.

Nesta perspectiva das questdes étnico-raciais estima-se ter alcancado os
objetivos propostos nessa pesquisa, tendo consciéncia dos nossos propositos
enquanto educadores na construcdo de uma educacéao voltada para a construgcéo de
identidades positivas, longe de preconceitos e esteredtipos, que valorize as diferencas

e reconheca a alteridade.

Sabemos que nao é facil falarmos sobre esse assunto das relagdes raciais na
escola ou na sociedade em geral, mas € preciso, pois € urgente novos olhares,
mudangas para novas condutas a serem pensadas e seguidas por todos em prol de
uma sociedade equanime, sem racismo e preconceitos, rumo a uma educagao
antirracista de principios ativos fundamentais. E, assim a escola deve e pode ser um
lugar para todos os individuos, sem discriminagédo, sem preconceitos, sem excegoes,
e, com isso, deixara de ser um ideal da sociedade e se tornara uma necessidade real

humanitaria para todos.

Para contribuir com esse estudo, cito a professora orientadora Miriam

Espindula com fundamentos essenciais instaurados nessa dissertacédo, que foram de
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perfeita harmonia com os demais autores aqui destacados.

Finalmente esperamos que essa pesquisa tenha contribuido para as nossas
inquietagdes sobre essas diversidades existentes na escola e na sociedade, para que
nossos questionamentos sobre a possibilidade de relagbes humanas sejam mais
solidarios, mais generosos, sem medo do novo e do desconhecido, pois a educagéo
€ um dos caminhos para termos novos olhares sobre o outro e construirmos novos

ideais sobre a diversidade.
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SOLICITACAO DE ACESSO A DOCUMENTACAO ESCOLAR

Itaqui, 23 de agosto de 2024

Eu, Cinara Ciscato Kuhn, matriculada no curso de Mestrado
Internacional em Ciéncias da Educacao, Matricula 325 da Faculdade IVY
ENBER CHRISTIAN UNIVERSITY ao apresentar a Dissertagao de Mestrado
com o Tema: QUESTOES ETNICO-RACIAIS NOS LIVROS DIDATICOS:
reflexdes, concepgdes e praticas pedagogicas no Ensino Fundamental anos
iniciais, venho através deste solicitar a permisséo de fazer uso dos seguintes
documentos da escola: Projeto Politico Pedagégico (PPP) — Regimento Escolar
Padréo do Ensino Fundamental, Escolas em Tempo Integral RS.

Cordialmente, meu agradecimento pela colaboragao e solicitude.

_Cinara Ciscato Kuhn
/ :

~ Id. Func. 275472001
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Coronel Fespe Nery de Agui
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