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RESUMO

Esta dissertacdo tem como objetivo analisar os impactos da formagado continuada de
professores da Educacado Infantii no atendimento as criangas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) no municipio de Sao Paulo. A questao que orienta esta pesquisa
€: Como os processos de formagéo continuada influenciam a pratica pedagdgica dos
professores no atendimento a criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) em
escolas publicas de Sdo Paulo? O objetivo geral desta pesquisa € investigar o autismo
na educacao infantil, a partir de percepgoes literarias sobre a formagao continuada no
municipio de Sdo Paulo. Os objetivos especificos incluem: Examinar, por meio da analise
documental e bibliografica, os conteudos abordados em cursos de formacgéo continuada
voltados a inclusdo de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Investigar,
com base na literatura, como os conhecimentos tedricos adquiridos na formacgao
continuada podem contribuir para praticas pedagogicas inclusivas no contexto da
educacao infantil. Refletir sobre as politicas publicas e estratégias pedagdgicas
relacionadas a inclusdo escolar, com énfase na formagao docente e nos desafios
enfrentados pela educagao infantil no municipio de Sdo Paulo. A pesquisa adota uma
abordagem qualitativa, de natureza exploratéria e descritiva, com levantamento
bibliografico e analise documental. A fundamentagao tedrica apoia-se em autores como
Mantoan (2006), Grandin e Panek (2023), Schwartzman (2003), Pletsch (2009), dentre
outros, além de documentos legais como a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n°
13.146/2015), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Curriculo da Cidade —
Educagao Infantil. Os resultados indicam que a formagdo continuada, quando
estruturada de forma continua, colaborativa e centrada nas praticas inclusivas, contribui
significativamente para a melhoria das praticas pedagégicas, promovendo o
desenvolvimento integral das criangas com TEA. Entretanto, persistem desafios
relacionados a auséncia de formacdes especificas, lacunas na articulagao entre teoria e
pratica, e limitacdes estruturais nas unidades escolares. Conclui-se que a efetivacdo da
inclusdo depende de politicas publicas robustas e de uma formagdo docente que
reconhega e valorize as singularidades das criangas, promovendo ambientes educativos
mais justos, equitativos e acolhedores.

Palavras-chave: Autismo. Formagao de professores. Sdo Paulo. Educagao Infantil.



ABSTRACT

This dissertation aims to analyze the impacts of the continuing education of Early
Childhood Education teachers in the care of children with Autism Spectrum Disorder
(ASD) in the city of Sdo Paulo. The question that guides this research is: How do the
processes of continuing education influence the pedagogical practice of teachers in the
care of children with Autism Spectrum Disorder (ASD) in public schools in Sdo Paulo?
The general objective of this research is to investigate autism in early childhood
education, based on literary perceptions about continuing education in the city of Sao
Paulo. The specific objectives include: To examine, through documentary and
bibliographic analysis, the contents covered in continuing education courses aimed at the
inclusion of children with Autism Spectrum Disorder (ASD). Investigate, based on the
literature, how the theoretical knowledge acquired in continuing education can contribute
to inclusive pedagogical practices in the context of early childhood education. To reflect
on public policies and pedagogical strategies related to school inclusion, with emphasis
on teacher training and the challenges faced by early childhood education in the city of
Sao Paulo. The research adopts a qualitative approach, of an exploratory and descriptive
nature, with bibliographic survey and documentary analysis. The theoretical foundation is
based on authors such as Mantoan (2006), Grandin and Panek (2023), Schwartzman
(2003), Pletsch (2009), among others, in addition to legal documents such as the Brazilian
Inclusion Law (Law No. 13,146/2015), the National Common Curriculum Base (BNCC)
and the City Curriculum — Early Childhood Education. The results indicate that continuing
education, when structured in a continuous, collaborative way and centered on inclusive
practices, contributes significantly to the improvement of pedagogical practices,
promoting the integral development of children with ASD. However, challenges persist
related to the absence of specific training, gaps in the articulation between theory and
practice, and structural limitations in school units. It is concluded that the effectiveness of
inclusion depends on robust public policies and teacher training that recognizes and
values the singularities of children, promoting fairer, more equitable and welcoming
educational environments.

Keywords: Autism. Teacher training. Sdo Paulo. Early Childhood Education.



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Sintese BibliografiCa 1..........ooooiiieieieeeeee s 19
Quadro 1 - Sintese BIblIOgrafiCa 2...........cooouveiioieiieeeeeeeee e 20
Quadro 1 - Sintese BibliografiCa 3...........ccooiiieieieeeeeee s 22
Quadro 1 - Sintese BIblIOgrafiCa 4..........cooovieiieieieeeeee e 24
Quadro 1 - Sintese BibliografiCa S...........ccooieieieieieeeeeeeee s 25
Quadro 1 - Sintese BIblIOgrafiCa B............cccouveiieiiiieiecceee e 27
Quadro 1 - Sintese BiblIOgrafiCa 7...........ccovieieieieiceeece s 29
Quadro 1 - Sintese Bibliografica 8...........ccoouioiiiiiiee e 31
Quadro 1 - Sintese BibliografiCa O...........cccooiiieiiieceeeeeee s 34
Quadro 1 - Sintese Bibliografica 10 ..........cccooiiiiiiieeeeee e 35
Quadro 1 - Sintese Bibliografica 11 ........coooiiioicieeeee s 36
Quadro 1 - Sintese BIblIOgrafica 12 ..........oouvovioieeeeeeeeeeee e 38
Quadro 1 - Sintese BIblIografica 13 ..........oovi oo 40
Quadro 1 - Sintese BIblOGrafica 14 ..........cooo oot 41
Quadro 1 - Sintese Bibliografica 15 ..o 43
Quadro 1 - Sintese BIblIOgrafica 16 ..........ccooviiiiiieiiceccce e 44
Quadro 1 - Sintese BIbHOGrafiCa 17 ........c.covovioieieceeeeeeeeeeeee e 46
Quadro 1 - Sintese BIbliografica 18 ..o 47
Quadro 1 - Sintese Bibliografica 19 .........ccooiiieieecec e 49
Quadro 2 - Sintese Documental 1..........ccoouiiiiiiieeee e 56
Quadro 2 - Sintese Documental 2.............oovioiiiiiiieeee s 57
Quadro 2 - Sintese Documental 3. 58
Quadro 2 - Sintese Documental 4 .............cooooviiiiiieeeee s 59
Quadro 2 - Sintese Documental S............cooooiiiiiiee e 60

Quadro 2 - Sintese DOCUMENTAI B ........ooooieeieee e e e eeeaeae 61



LISTA DE SIGLAS E ABREVIATURAS

ABNT
ABA
ADOS
ABRA
AEE
APA
BNCC
CAPES
CEl
CNE
CP
DCN
DCNEI
DSM-5
LDBEN
MEC
NEE
PADI
PARFOR
PME
PNE
TEA
SME
TC

Associagao Brasileira de Normas Técnicas

Analise Aplicada do Comportamento

Autism Diagnostic Observation Schedule

Associacao Brasileira de Autismo

Atendimento Educacional Especializado

Associagao Americana de Psiquiatria

Base Nacional Comum Curricular

Coordenacgao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
Centro de Educacgéo Infantil

Conselho Nacional de Educacéao

Conselho Pleno

Diretrizes Curriculares Nacionais

Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil

Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais, 52.edigéo
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

Ministério da Educacéao

Necessidades Educacionais Especiais

Protocolo de Avaliagao do Desenvolvimento Infantil

Programa Nacional de Formagao de Professores da Educagao Basica
Plano Municipal de Educacao

Plano Nacional de Educacao

Transtorno do Espectro Com TEA

Secretaria Municipal de Educagao

Tribunal de Contas



SUMARIO

INTRODUGAO ...ttt 11
CAPITULO 1: METODOLOGIA ...t 13
1.1 AbOrdagem da PESUISA.........cc.eecviiiiiieieeetee ettt ettt e e et e te e e ve e eveeeveeeveeeaveeeareeens 13
1.2 Natureza da pesquisa € apresentagao dO UNIVEISO.........c..cocueeeeueeeereeeeeeeieeeeeeeereeeereeereeens 14
1.3 Procedimentos MetodolOgICOS. ........cc.uooiiiiiiiciiccece ettt et e 14
1.4 Local € contexto da PESQUISA .........cocuieeiiiiieieeie ettt 66
1.5 LiMitagOes da PESQUISA ........ooiiieieiieeii ettt ettt e v e ste e e veeeveeeveeenreeens 68
CAPITULO 2: AUTISMO: ABORDAGEM CONCEITUAL........ooeieeeeeeeeeeeseeeeeeeeeeee 69
2.1 Definigbes e caracteristicas do transtorno do espectro autista............cccccoocvevieviieeeennnnn. 69
2.2 Diagnésticos e interfaces com @ €dUCAGAD ...........ccoeeviiiieiieiiieiiececcieee et 70
2.3 Concepcgoes sobre o autismo na educagao infantil ................ccoccooveeiiiiiic, 71
2.4 Arelagao do autismo na educacao infantil ..............c.coooviiviiiiiii i 73
2.5 A conexao entre o autismo e a formagao de professores...........ccooevveeeeeeecviceccecieenenen. 75
CAPiTULQ 3: AVALIACAO DA EFICACIA DA FORMA}}AO DOCENTE E A
FORMACAO DO MEC PARA PROFESSORES DE EDUCACAO INFANTIL ............... 78
3.1 A formacao docente na perspectiva iNCIUSIVA ...........c.ocviieeiieeiiciiceecce e 78
3.2 A formagao continuada dOS ProfESSOIES............ccevieieiiiiiiieeieiese ettt eae e 79
3.3 Incluséo e estratégias pedagdgicas no contexto dO TEA ...........covveveeiiieiiciieececeeee, 82
3.4 Politicas Publicas € a formagao dOCENTE ...........ccoeieieiiiiieiieieieeee e 84
3.5 Os programas do MEC voltados para a formagao continuada de professores................. 97
CAPITULO 4: ESTRATEGIAS E PRATICAS PEDAGOGICAS ......ooooeeeeeeeieeeean. 100
4.1 Estratégias pedagOgiCas ..........cccueoveiuieiieiieeeie ettt ettt ettt ans 100
4.1.2 MEtodOoS ViSUAIS 08 ENSINO........ciuiitiiiiiiiriiniieiiete sttt ettt st esee st eneenee 102
4.2 Estruturagao do ambi€nte @SCOIAN ............ccvioeuiiioieece e 103
4.3 Intervengdes comportameENtaiS.........c..oooviiiviiiiiiiiie e e 107
CAPITULO 5: ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS........cocovieeereeeieeenn. 111
5.1 Impactos da formagao continuada no atendimento a0 TEA.........ccoooiioiiiiiiciiiceiee 113
5.2 Etica € CONFOMMIAAUE ...t eeeeeeeen 118
5.3 SiNtesSe dOS rESUNAUOS ........ocuieiiiiiiieeee ettt 119
5.4 Propostas para a melhoria da formagao docente ............cccooveieeiiivieciecececeee e 121

CONSIDERAGOES FINAIS ......oooiierieeieeeee e 124



INTRODUGAO

A inclusdo de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na Educacéao
Infantil tem sido objeto de discussbdes académicas e politicas educacionais no Brasil,
especialmente a partir da consolidagdo de marcos legais como a Lei Brasileira de
Inclusdo (Lei n® 13.146/2015) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), que
asseguram o direito a educacgao de qualidade e em igualdade de condi¢des para todas
as criancas. Este cenario impde novos desafios a formacdo docente, que deve
contemplar, além dos conhecimentos pedagogicos gerais, competéncias especificas
para o atendimento as criangas com TEA.

A realidade das unidades educacionais, em especial as de Educacéao Infantil no
municipio de Sao Paulo, revela a existéncia de barreiras que dificultam a efetivacao de
praticas pedagdgicas verdadeiramente inclusivas. Entre essas barreiras, destacam-se
a insuficiéncia de formacoes especificas, a fragilidade no suporte técnico e a escassez
de materiais e recursos adequados as necessidades das criangas com TEA.

Diante desse contexto, a presente pesquisa tem como questdo norteadora:
“Quais sao os impactos da formacgao continuada dos professores da Educagao Infantil
no atendimento as criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no municipio de
Sao Paulo?”.

O objetivo geral consiste em analisar os impactos da formagao continuada dos
professores da Educacao Infantil no atendimento as criangas com TEA no municipio de
Sao Paulo. Como objetivos especificos, busca-se: Compreender como a formagéao
continuada contribui para as praticas inclusivas no contexto da Educacao Infantil;
Identificar os desafios enfrentados pelos docentes no processo de inclusao de criancas
com TEA; Refletir sobre a articulacao entre politicas publicas, documentos oficiais e as
praticas pedagogicas voltadas a incluséo.

A justificativa desta pesquisa fundamenta-se na necessidade de promover
discussdes que contribuam para a qualificacdo da formagao docente, especialmente no
que se refere ao atendimento as criangas com TEA na Educacéo Infantil. Trata-se de
uma tematica de extrema relevancia social e académica, uma vez que a inclusdo nao
deve ser apenas um principio legal, mas uma pratica efetiva e cotidiana nas unidades
escolares.

A experiéncia como diretora de creche e o contato direto com criangas com TEA
evidenciam que o preparo docente € essencial para a qualidade da inclusao escolar. O
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contexto educacional diverso oferece uma perspectiva clara sobre os desafios
enfrentados pelos professores ao atenderem criancas com demandas variadas. Diante
desses desafios, a formacgao continuada se apresenta como ferramenta essencial para
garantir praticas inclusivas efetivas.

Essa vivéncia inspira a busca por respostas académicas e praticas para
fortalecer o papel da formagao continuada como ferramenta essencial na transformagao
do ambiente escolar. Como educadora, compreendo que a inclusdo eficaz ndo se
resume a garantir a presenga das criangas nas salas de aula, mas envolve a
implementacdo de estratégias que respeitem suas singularidades, promovendo
aprendizado e socializagao significativos.

O percurso metodolégico adotado € de abordagem qualitativa, com carater
exploratério e descritivo, fundamentado na analise documental e no levantamento
bibliografico, visando compreender, refletir e propor estratégias para o aprimoramento
da formacao docente no contexto da inclusao.

A dissertacdo organiza-se em cinco capitulos. O primeiro apresenta a
metodologia adotada. O segundo discute os aspectos conceituais do TEA e os marcos
legais que sustentam a inclusao. O terceiro analisa a formagao continuada e sua relagao
com as praticas inclusivas. O quarto aborda as estratégias e praticas pedagdgicas no
contexto da Educacao Infantil para o atendimento as criancas com TEA. Por fim, o
quinto capitulo apresenta a analise e discussdao dos dados a luz dos referenciais
tedricos e documentos oficiais, culminando nas consideragdes finais que consolidam os
principais resultados da pesquisa, destacando a importancia da formagao continuada
na qualificacdo dos docentes e na promog¢ao de uma educacgao infantil verdadeiramente
inclusiva.

Além de apresentar os avancgos identificados, a pesquisa aponta caminhos para
futuras investigagdes, sugerindo a ampliagcdo dos programas de formagédo e o
fortalecimento das politicas publicas voltadas a inclusao de criangcas com TEA. Dessa
forma, o estudo ndo apenas contribui para o campo da educacéo especial, mas também
oferece subsidios para a construgao de um sistema educacional mais equitativo e

sensivel as diversidades presentes na sala de aula.
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CAPITULO 1: METODOLOGIA

O capitulo 1 apresenta os caminhos metodoldgicos utilizados para investigar a
formacao continuada de professores e sua relacdo com a inclusdo de criangas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) nas creches publicas do municipio de Sao
Paulo. A abordagem qualitativa, fundamentada na analise documental e na revisao
bibliografica, permite explorar politicas publicas, diretrizes curriculares e praticas
pedagdgicas que orientam a educacgao inclusiva. A pesquisa documental concentra-
se na analise de documentos normativos, como a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), relatorios institucionais e legislagdes relevantes, enquanto a reviséo
bibliografica embasa a investigagao tedrica e critica do tema.

O estudo justifica a escolha das creches publicas como universo de pesquisa
devido a sua relevancia no atendimento de uma grande diversidade de criangas e aos
desafios socioecondmicos e estruturais enfrentados no contexto urbano de Sao Paulo.
A coleta de dados seguiu critérios rigorosos de relevancia e incluiu etapas como a
identificacdo de categorias tematicas e a interpretagcdo das informagdes a luz do
referencial tedrico. Técnicas de analise de conteudo, baseadas em Bardin (2016),
foram aplicadas para sistematizar e interpretar os dados coletados, revelando padrées
e significados relacionados as praticas inclusivas e a formagao docente.

Por fim, o capitulo destaca a importancia da metodologia adotada para
compreender de maneira aprofundada como a formacao continuada dos professores
contribui para a inclusao de criangas com TEA, considerando as peculiaridades do

ambiente educacional paulistano.
1.1 Abordagem da pesquisa

Esta pesquisa tem como abordagem o paradigma qualitativo, por considerar
que a realidade educacional ndo € neutra ou objetiva, mas construida por sujeitos
em contextos especificos e historicamente situados. A abordagem qualitativa permite
compreender os sentidos atribuidos pelos profissionais da educagao as praticas
inclusivas, especialmente no atendimento a criangcas com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) na Educagao Infantil.

De acordo com Bogdan e Biklen (1994), a investigagdo qualitativa € um
processo descritivo e interpretativo que ocorre no ambiente natural dos participantes,

buscando compreender os significados que atribuem as suas experiéncias. Para os
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autores, o pesquisador € parte integrante do processo investigativo, assumindo um
papel ativo na construgao e interpretagao dos dados, o que torna essa abordagem
especialmente adequada as pesquisas em educacao, por priorizar a analise dos

processos e dos significados construidos no cotidiano escolar.
1.2 Natureza da pesquisa e apresentag¢ao do universo

A presente investigacdo possui natureza exploratoria e descritiva. Exploratoria
porque busca aprofundar o entendimento sobre uma realidade pouco discutida de
forma integrada: a formacéo continuada de professores da Educacéo Infantil para o
atendimento ao TEA. Descritiva, pois pretende sistematizar e interpretar informacoes
sobre o tema, sem a pretensao de esgota-lo, mas de gerar subsidios para novas
reflexdes e praticas educacionais.

O universo da pesquisa abrange as creches publicas do municipio de S&o
Paulo, escolhidas devido ao enfoque critico presente nas referéncias bibliograficas e
nos documentos publicos analisados. A selegao dessas instituigdes justifica-se pela
necessidade de investigar como as politicas de educagdo inclusiva séao
implementadas em contextos caracterizados por desafios estruturais e limitacées de
recursos. Compreender a formagao continuada dos professores nesses ambientes é
fundamental para avaliar a efetividade das praticas pedagodgicas direcionadas as

criangcas com TEA e sua inclusao no processo educacional.
1.3 Procedimentos metodolégicos

Os procedimentos adotados envolveram a analise de documentos oficiais e
de produgdes académicas nacionais que discutem formagdo docente, inclusao
escolar e Educacao Infantil, com énfase na realidade do municipio de Sdo Paulo. A
pesquisa nao envolveu coleta de dados empiricos (entrevistas ou questionarios),
sendo, portanto, do tipo bibliografica e documental.

A pesquisa documental concentrou-se em legislagbes e politicas publicas
educacionais, como: Base Nacional Comum Curricular (BNCC); Curriculo da Cidade
— Educacéao Infantil (Sao Paulo, 2019); Plano Municipal de Educagao de Sao Paulo
(Lei n° 16.271/2015); Lei Brasileira de Incluséo (Lei n° 13.146/2015); Decreto
Municipal n® 57.379/2016 (Politica Paulistana de Educacédo Especial); Resolugdes
do Conselho Nacional de Educacgéo.

14



A analise bibliografica abrangeu obras de autores como Mantoan (2006),
Grandin e Panek (2023), Schwartzman (2003), Pletsch (2009), Mendes (2014), entre
outros, com o objetivo de compreender as contribuicdes tedricas mais relevantes
sobre autismo, praticas pedagdgicas inclusivas e formagao continuada.A pesquisa
adota uma abordagem qualitativa, fundamentada na analise documental e na revisao
sistematica da literatura, a fim de compreender de maneira aprofundada as politicas,
diretrizes e praticas que orientam a formacédo continuada de professores para o
atendimento de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

A escolha dessa metodologia se justifica pela necessidade de investigar
criticamente os documentos normativos e estudos académicos que fundamentam a
inclusao escolar, identificando avangos, desafios e lacunas nas politicas publicas e na
formacao docente.

Segundo Bardin (2016), a analise documental consiste em um método
sistematico de investigacao que permite a organizagao, categorizagao e interpretagcao
de informagdes contidas em textos escritos, como leis, diretrizes, relatérios e
produgdes académicas. Essa abordagem possibilita ndo apenas a identificagdo de
temas recorrentes e padrées, mas também a compreensdo das intengdes e dos
significados subjacentes nos documentos analisados.

Bardin (2016) destaca que a analise documental permite compreender as
diretrizes de inclusao e avaliar sua aplicagao pratica. No contexto da inclusido escolar,
a analise de documentos normativos permite compreender como as diretrizes
nacionais, estaduais e municipais sao formuladas e aplicadas na pratica, identificando
contradi¢des, lacunas e oportunidades de melhoria.

Ademais, essa técnica possibilita verificar se os principios de equidade e
acessibilidade estdo sendo efetivamente assegurados no ambiente educacional,
fornecendo uma base para a construcao de propostas de intervengcao mais alinhadas
as necessidades das criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Assim, ao articular a analise documental com a realidade das praticas
educacionais, busca-se construir uma reflexdo consistente sobre a aplicabilidade e
eficacia das diretrizes existentes no contexto educacional. Bardin (2016) destaca que
a analise documental vai além da simples descricdo dos documentos, permitindo
interpretacdes fundamentadas nos dados coletados.

Por esse angulo, a metodologia adotada neste estudo ndo se limita a

catalogagao das normativas, mas busca estabelecer um dialogo critico entre o que é
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prescrito nos documentos e o que € efetivamente implementado nas escolas. Esse
processo oferece subsidios valiosos para a formulagdo de politicas publicas mais
eficazes e para o aprimoramento da formag&o docente voltada a inclusdo de criangas
com TEA.

A analise documental foi conduzida com base em um rigoroso processo de
selecdo de materiais, priorizando documentos oficiais, diretrizes educacionais,
legislagdes e programas de formagéo continuada desenvolvidos em ambito nacional
e municipal. A metodologia seguiu os principios da analise de conteudo descritos por
Bardin (2016), permitindo a categorizacédo e interpretacdo dos dados para extrair
significados relevantes a pesquisa.

Essa abordagem possibilitou a sistematizagdo das informagdes contidas nos
documentos analisados, evidenciando aspectos estruturais das politicas de formacao
docente e suas implicagbes na pratica pedagogica para criangas com TEA.

Outrossim, a analise documental permitiu verificar a existéncia de diretrizes
especificas para a capacitacdo de professores no contexto da educacéo inclusiva e
sua articulagao com a realidade das escolas, reforcando a importancia de adaptacdes
metodoldgicas alinhadas as necessidades dos estudantes.

Paralelamente, a revisdo bibliografica desempenhou um papel essencial na
construgcado de um referencial tedrico solido, possibilitando uma investigagao criteriosa
das producgdes cientificas sobre formagao continuada e incluséo de criangas com TEA.
Foram selecionados estudos que discutem estratégias pedagodgicas eficazes,
metodologias adaptativas e o impacto da capacitagdo docente no desenvolvimento e
na aprendizagem desses estudantes.

A revisao sistematica da literatura permitiu ndo apenas identificar boas praticas
ja consolidadas na area, mas também evidenciar os desafios enfrentados pelos
professores na implementagao de estratégias inclusivas. Esse processo foi conduzido
com rigor metodoldgico, garantindo a relevancia e atualidade das fontes analisadas.

A escolha dessa metodologia se justifica pelo potencial de aprofundamento
tedrico e critico que a combinacdo entre analise documental e revisdo bibliografica
proporciona. A abordagem adotada permite um olhar abrangente sobre a legislagao,
os programas de formagao e as diretrizes institucionais, além de possibilitar a analise
comparativa entre diferentes abordagens na literatura académica.

Esse modelo de investigagao favorece a compreenséo da formagao continuada

nao apenas como uma exigéncia profissional, mas como um fator determinante para
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a construcao de praticas pedagdgicas inclusivas e efetivas. A articulagdo entre os
documentos normativos e os referenciais teéricos possibilita uma analise critica das
politicas educacionais e dos desafios enfrentados pelos professores na pratica
cotidiana, consolidando um panorama fundamentado sobre a inclusdo de criangas
com TEA.

Destarte, a metodologia empregada neste estudo proporciona uma analise
aprofundada e contextualizada da formagao docente para a inclusdo de criangas com
TEA. A analise de conteudo mostra-se especialmente adequada para investigar temas
complexos como o autismo na educacao infantil, pois proporciona uma interpretacao
sistematica das informagdes coletadas, identificando padrdes de interagao e desafios
pedagdgicos.

Ao unir analise documental e revisdo bibliografica, a pesquisa amplia a
compreensao sobre os desafios e potencialidades da pratica inclusiva, contribuindo
para a construcao de estratégias pedagdgicas mais eficazes e alinhadas as demandas
da educacéo infantil.

A pesquisa documental se concentra na analise de documentos oficiais, como
politicas publicas, legislagdes, diretrizes curriculares e relatorios institucionais. Esses
documentos sdo essenciais para compreender o contexto normativo e administrativo
em que as creches publicas operam e como as politicas de inclusdao sao
implementadas na pratica.

A utilizagdo de uma metodologia qualitativa, fundamentada em pesquisa
bibliografica e documental, permite analisar as percepcdes dos professores sobre o
autismo e verificar como essas influenciam suas praticas pedagogicas. Conforme
Minayo (2014), a pesquisa qualitativa é adequada para explorar fendmenos
educacionais e sociais complexos, pois busca interpretar a realidade a partir da
perspectiva dos sujeitos envolvidos, valorizando suas experiéncias e contextos.

A analise de documentos oficiais, como relatérios institucionais e politicas
publicas de Sao Paulo, complementa a revisdo de literatura e fornece um
embasamento para contextualizar a formagao docente no municipio.

Além das estratégias pedagogicas, € necessario que o0s programas de
formacao desenvolvam nos professores uma postura acolhedora e compreensiva,
promovendo caracteristicas essenciais como empatia e paciéncia. Da mesma forma,
para Mantoan (2003), a efetividade das praticas pedagdgicas inclusivas depende tanto

do conhecimento técnico quanto da atitude do professor frente aos desafios do
17



autismo.

A pesquisa qualitativa, por sua flexibilidade, permite adaptar o estudo conforme
novas informagdes surgem, explorando a complexidade das interagcdes pedagdgicas
e as variacdes nas percepgdes dos docentes.

Dessa forma, a investigacao busca entender como a formacéao continuada dos
professores no municipio de Sao Paulo contribui para a construcdo de um ambiente
educacional que favorega o desenvolvimento pleno das criangas com TEA, garantindo
a inclusao como principio norteador da pratica pedagogica.

Para Richardson et al. (2012), a pesquisa bibliografica permite identificar e
analisar o conhecimento ja produzido sobre o tema, proporcionando uma base teérica
sélida para a investigacéo. A pesquisa documental, por sua vez, oferece informacdes
oficiais e contextuais que sao fundamentais para compreender a implementacao e os
impactos das politicas educacionais inclusivas.

Para Fonseca (2002), a pesquisa bibliografica é realizada

[...] a partir do levantamento de referéncias tedricas ja analisadas, e publicadas
por meios escritos e eletrénicos, como livros, artigos cientificos, paginas de
web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa
bibliografica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre
0 assunto. Existem porém pesquisas cientificas que se baseiam unicamente
na pesquisa bibliogréafica, procurando referéncias teéricas publicadas com o
objetivo de recolher informagdes ou conhecimentos prévios sobre o problema
a respeito do qual se procura a resposta (Fonseca, 2002, p. 31).

Fonseca (2002) destaca a importancia da pesquisa bibliografica no
desenvolvimento de trabalhos cientificos. Sob o ponto de vista do autor, essa etapa
inicial envolve a revisdo de fontes tedricas previamente publicadas, sejam elas em
formatos impressos, como livros e artigos, ou eletrénicos, como websites. A pesquisa
bibliografica ndo apenas proporciona ao pesquisador uma compreensao do que ja foi
estudado sobre o tema, mas também pode servir como base exclusiva de
determinados estudos, cujo objetivo € reunir e analisar o conhecimento existente para
melhor compreender o problema em questio.

Assim, a pesquisa bibliografica & essencial tanto como ponto de partida quanto
como metodologia de investigacdo em si. A analise desses materiais contribui para
a construcdo de um quadro tedrico robusto, necessario para embasar a analise

dos dados coletados. A seguir apresenta-se a sintese bibliografica.
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Quadro 1 - Sintese Bibliografica 1

Autor Obra A Formato ContnbmgaP para
no a pesquisa
Destaca os esforgos
e desafios
ABDALLA, Maria de Formacgao de enfrentados por
Fatima Barbosa: Profess’or.es no Brasil e _ sistgma§
ALMEIDA. Patricia na América I__atlna na | 5404 Artigo educaqonals na
. e Perspectiva da promogao de uma
Cristina Albieri de Educacao Inclusiva pedagogia que
contemple a
diversidade
Analise do curriculo
A inclus&o de criangas moldado pelas
. com necessidades : ~ raticas pedagdgicas
AMARAL, MiriaiMatos educacionais especiais 2006 Dissertacao pde profzsso?asgda
na educacao infantil: rede municipal de
ensino de Belém.
Avaliagao das Discute politicas
. politicas de educagao educacionais e
AES;QS%OIFY']S;[G infantil no Brasil: | 2017 Artigo seus impactos
avancos e sobre ainclusao de
retrocessos criangas com TEA
Oferece métodos
de analise que
podem ser
BARDIN, Laurence | Analise de Conteudo | 2016 Livro aplicados em
pesquisas sobre
autismo na
educacgao.
BARON-COHEN, Marco no campo da
Simon; LESLIE, Alan | A crianca autista tem . pS|coIog|a do
Miller; FRITH, Uta |uma “teoria da mente” 1985 artigo desenvolvimento &
d ’ nos estudos sobre
0 autismo.

Fonte: Autoria prépria

Abdalla e Almeida (2024), oferecem uma analise abrangente das politicas e

praticas de formacao docente voltadas a inclusdo educacional em diferentes contextos

latino-americanos. A

fundamental,

inclusdo escolar € abordada como um direito humano

destacando os esforcos e desafios enfrentados por sistemas

educacionais na promog¢ao de uma pedagogia que contemple a diversidade.

Amaral (2006) enfatiza a importancia da formagao docente para garantir uma
educacao inclusiva eficaz, destacando a necessidade de desenvolvimento de
competéncias especificas para o atendimento de alunos com TEA. Essa perspectiva
se alinha as diretrizes atuais de formacdo continuada, que buscam capacitar

professores para lidar com a diversidade no ambiente escolar e implementar
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estratégias que favoregcam o aprendizado e a participagao ativa dessas criangas.

A discussao proposta por Arelaro (2017) complementa essa abordagem ao
avaliar as politicas educacionais brasileiras, identificando avangos e desafios na
implementagcdo de praticas inclusivas. O impacto dessas politicas € um fator
determinante para a efetividade da educacgao inclusiva, pois estabelece condigdes
institucionais que podem favorecer ou dificultar o acesso equitativo ao ensino. A autora
sugere que, embora haja legislagbes progressistas, ainda existem barreiras
estruturais e culturais que impedem a plena inclusao.

Essa analise é essencial para compreender o papel das diretrizes politicas na
formacdo docente e na pratica pedagodgica, apontando para a necessidade de
aprimoramento das condi¢gdes de trabalho e dos programas de capacitacédo para
professores.

A fundamentagao tedrica oferecida por Bardin (2016) e Baron-Cohen et al.
(1985) agrega elementos analiticos essenciais para compreender as dimensdes
metodoldgicas e cognitivas do autismo

Bardin (2016) apresenta uma abordagem de analise de conteudo que pode ser
aplicada na investigagdo sobre educagao inclusiva, permitindo a identificacao de
padrées e tendéncias nas politicas educacionais e nas praticas pedagdgicas. Ja
Baron-Cohen et al. (1985) explora a relagdo entre a teoria da mente e o
desenvolvimento cognitivo de criangas com TEA, oferecendo subsidios para a
compreensao das dificuldades de comunicagcao e interacdo social enfrentadas por
esses alunos.

Ao articular essas perspectivas tedricas e metodologicas com a pratica
pedagdgica, a pesquisa sobre a formagao docente e a inclusdo de criangas com TEA

torna-se mais consistente e alinhada as necessidades reais do contexto educacional.

Quadro 1 - Sintese Bibliografica 2

Apresenta
. o métodos
Pesquisa qualitativa o
- k qualitativos
BAUER, Martin; com texto, imagem e 2000 Livro aplicaveis na
GASKELL,George som: um manual plica
" pesquisa sobre
pratico. ~
educacgao
, inclusiva.
Indice de Incluséo: Fornece diretrizes
BOOTH, Tony; Desenvolvendo a 2002 Livro para promover a
AINSCOW,Mel Aprendizagem e a inclusao de alunos
Participacédo nas com TEA nas
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Escolas escolas.

Reflete sobre a

Educagéao, escolae humanizacéo na
BORGES, Lilian Farias| humanizagdo em . educacao,
Porto Marx, Engels e 2017 Artigo incluindo a
Lukacs abordagem de
alunos com TEA.
Analisa

intervencdes e
reflexdes sobre
autismo em
contextos
educacionais

Autismo: atuais
BOSA, Cleonice Alves | interpretagdes para | 2002 Livro
antigas observacdes

Discute praticas

Autismo: intervengdes PejeOeducagionais
BOSA, Cleonice Alves TN . ¥ 7712006 Artigo aplicaveis na
psicoeducacionais . ~
inclusdo de

criangas com TEA

Fonte: Autoria propria

A literatura analisada oferece um arcabouco tedrico essencial para a
compreensao da inclusdo educacional e das especificidades do Transtorno do
Espectro Autista (TEA). Bauer e Gaskell (2000) apresentam métodos qualitativos que
se mostram fundamentais para pesquisas sobre educacgao inclusiva, permitindo uma
abordagem mais aprofundada da experiéncia dos professores, alunos e familiares no
contexto escolar.

A pesquisa qualitativa, ao integrar textos, imagens e sons, possibilita uma
analise mais rica das dindmicas educacionais, favorecendo a identificacdo de
barreiras e potencialidades na implementacdo de praticas pedagdgicas inclusivas.
Essa abordagem é essencial para estudos que buscam compreender ndo apenas as
politicas publicas de inclusdo, mas também sua aplicagdo no cotidiano escolar.

Booth e Ainscow (2002) contribuem significativamente ao propor o “indice de
Inclusdo”, um instrumento que permite avaliar e desenvolver a aprendizagem e a
participacédo de alunos em escolas inclusivas. A obra estabelece parametros para que
as instituicdes educacionais possam refletir sobre suas praticas e reformular
abordagens para melhor atender a diversidade dos estudantes, especialmente
aqueles com TEA.

Ao enfatizar que a inclusdo vai além do acesso — englobando participagéo

ativa e aprendizagem significativa —, os autores ressaltam a importancia da formagao
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continuada dos docentes para lidar com os desafios inerentes a esse processo.

A reflexdo tedrica também se faz presente na obra de Borges (2017), que
analisa a educacgao sob a 6tica da humanizagao a partir das contribuicbes de Marx,
Engels e Lukacs. A autora destaca como o ambiente escolar pode ser um espaco de
emancipacgao e desenvolvimento humano, especialmente para criangas com TEA, que
demandam abordagens pedagdgicas que respeitem sua singularidade.

Essa perspectiva dialética se relaciona diretamente com os estudos de Bosa
(2002, 2006) e Fontana et al. (2020), que exploram o impacto do autismo nas relagdes
familiares e educacionais. Ao examinar como o TEA afeta as dindmicas familiares,
Bosa contribui para a compreensdo da necessidade de um suporte ampliado as

familias e professores, reforcando a importancia da interacdo entre escola e

comunidade na promog¢ao de uma educacao verdadeiramente inclusiva.

Quadro 1 - Sintese Bibliografica 3

Explora contextos
A ecologia do de
BRONFENBRENNER, desenvolwm.ento . dese_nvolwmento
Urie _ humano: . 1996 Livro que |mpa9tam a
experimentos naturais educacéo de
e planejados criangas com
TEA.
. . Reflete sobre
Bioecologia do
desenvolvimento Bigles que
BRONFENBRENNER, ) . influenciam o
. humano: tornando | 2017 Livro .
Urie . desenvolvimento
seres humanos mais . ~
e ainclusao
humanos
escolar.
Competéncia Social Investiga a
CAMARGO, Siglia IncIEséo Escolar e ’ inclusao escolar
Pimentel Hoher; BOSA, . ) 2012 Artigo de criangas com
. Autismo: Um Estudo ~
Cleonice Alves ) TEA e aformacéao
de Caso Comparativo
docente.
CAMARGO, Siglia
Pimentel Hoher; SILVA, . L
: ’ , Discute diretrizes
Gabrielle Lenz da; |Desafios no processo ara a formacao
CRESPO, Renata de escolarizagao de 2020 Artico pcontinuada ge
Oliveira; OLIVEIRA, |criangas com TEA no 9
] > : professores frente
Calleb Rangel de; contexto inclusivo 3 inclusdo
MAGALHAES, Suelen ]
Lessa.
. Avalia a qualidade
CAMPOQOS, Maria Malta; edlﬁguéacl)l(ijr?fzit(ijl?um da educacéao
FULLGRAF, Jodete; estgdo em seié 2011 Artigo infantil e seu
WIGGERS, Verena capitais brasileiras impacto sobre a
P inclusdo de
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criancas com
TEA.
A qualidade da Aborda resultados
, .| educagao infantil que podem
Cé'tJALPI%SRX: rl‘]':\ol\éI:J[ItGa, brasileira: alguns | 2006 Artigo ipf]uenciar a
resultados de pratica docente
pesquisa para a inclusao.

Fonte: Autoria propria

A literatura apresentada oferece uma base teorica robusta para compreender
a interagao entre o desenvolvimento humano e a inclusdo escolar de criangas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA). Bronfenbrenner (1996; 2017) contribui
significativamente para essa discussdao ao propor a Teoria Bioecoldgica do
Desenvolvimento, que enfatiza a influéncia dos contextos sociais e institucionais no
crescimento e aprendizado infantil.

A educacao inclusiva, por conseguinte, deve ser compreendida como resultado
de interacdes entre diferentes niveis ambientais, desde o ambiente escolar imediato
até politicas publicas que regulam a formagao de professores e a implementagao de
praticas pedagogicas adaptadas.

As pesquisas de Camargo e Bosa (2012) e Camargo et al. (2020) aprofundam
essa analise ao investigar a competéncia social de criangas com TEA e os desafios
enfrentados no contexto inclusivo. Os estudos destacam a importancia da formacgao
continuada dos professores para a promog¢ao de uma inclusdo efetiva, ressaltando a
necessidade de preparacao docente para lidar com as especificidades do TEA.

A interacdo entre criangas com TEA e seus pares neurotipicos € um fator
determinante na experiéncia escolar, o que exige do professor um repertorio
pedagdgico que favorega a socializagéo e a aprendizagem cooperativa.

Campos et al. (2011) complementam esse debate ao analisar a qualidade da
educacao infantil em diferentes contextos urbanos brasileiros, destacando que o
sucesso da inclusdo escolar esta diretamente relacionado a infraestrutura das
escolas, ao suporte pedagogico oferecido aos professores e as politicas publicas
voltadas a educacgao especial.

Desse modo, a discussao apresentada por esses autores reforca a
necessidade de um olhar ampliado sobre a educacéao inclusiva, que considere nao
apenas o preparo individual do docente, mas também as condicdes institucionais e

estruturais que impactam diretamente a experiéncia escolar de criancas com TEA.
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Quadro 1 - Sintese Bibliografica 4

Foca na formagao
CAPELLINI, Vera Lucia ~ . de professores
. . ) Formacao Continuada .
Messias Fialho; de Professores para a| 2004 Artigo para atender a
MENDES, Enicéia essores p 9 diversidade,
Diversidade . :
Gongalves incluindo alunos
com TEA
Discute praticas
inclusivas
CARNEIRO, Relma |Educacgao inclusiva na . especificas para a
a0 1 12012 Artigo A .
Urel Carbone educagao infantil educacgao infantil
em relacao ao
autismo.
Apresenta
meétodos de
analise que
CELLARD, André |A Analise Documentall 2008 Livro podem ser uteis
na pesquisa sobre
inclusao
educacional.
Praticas ped.agoglcas Examina Brificas
desenvolvidas no s it
CONDE, Patricia atendimento . ~ pedagog
: w- 2015| Dissertacao | atendimento a
Santos educacional a crianga i
s criangas com
publico-alvo da :
~ : necessidades.
educacao especial

Fonte: Autoria prépria

A formacgao continuada de professores para atender a diversidade, conforme
discutido por Capellini e Mendes (2004), € um aspecto essencial para a construgao de
uma escola verdadeiramente inclusiva. O artigo destaca a necessidade de uma
formagédo docente que va além do conhecimento tedrico, incorporando estratégias
praticas que possibilitem aos educadores compreenderem e atenderem as
especificidades dos alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e outras
necessidades educacionais especiais.

Essa perspectiva converge com a de Carneiro (2012), que enfatiza a
importancia de praticas inclusivas especificas para a educacao infantil, evidenciando
que a adaptacédo do ambiente escolar e das metodologias de ensino deve comecar
desde os primeiros anos de escolarizagao. Ao colocar esses estudos em dialogo,
percebe-se que a inclusdo eficaz ndo depende apenas da formacdo inicial do
professor, mas também de um processo continuo de aprendizado e troca de
experiéncias, permitindo que os docentes desenvolvam maior seguranca e

competéncia na aplicagao de praticas pedagdgicas inclusivas.
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Além disso, a pesquisa de Conde (2015) sobre praticas pedagdgicas no
atendimento educacional de criancas com necessidades especiais reforca a ideia de
que a inclusdo exige uma reestruturacdo nao apenas do curriculo, mas também das
estratégias didaticas e da cultura escolar. As praticas pedagdgicas, quando bem
planejadas, podem promover um ensino mais equitativo e acessivel para todos os
alunos, garantindo que criangas com TEA tenham oportunidades reais de aprendizado
e interacao.

Contudo, conforme Cellard (2008) argumenta em seu trabalho sobre analise
documental, a efetividade dessas praticas s6 pode ser validada por meio de estudos
sistematicos que examinem como as diretrizes da educacao inclusiva sao aplicadas
nas instituicdes escolares.

Assim, a analise documental pode servir como uma ferramenta metodologica
fundamental para identificar desafios, avangos e lacunas nas politicas educacionais
voltadas a inclusdo, fornecendo subsidios para a formulacdo de novas abordagens
que melhorem a qualidade da educacao para todos.

Portanto, ao estabelecer um didlogo entre essas referéncias, percebe-se que a
educacao inclusiva na educacgao infantil requer um esforgo conjunto entre formacéao
docente, adaptacao curricular e pesquisa académica. A formacado continuada dos
professores, defendida por Capellini e Mendes (2004), deve estar alinhada as
necessidades reais da sala de aula, como aponta Carneiro (2012), e a implementagao
de praticas pedagogicas eficazes, conforme Conde (2015).

Para mais, a pesquisa documental proposta por Cellard (2008) pode auxiliar na
avaliacao da efetividade dessas politicas e praticas, garantindo que a inclusédo seja
mais do que um principio tedrico, tornando-se uma realidade concreta no cotidiano
escolar. Dessa forma, a intersegao entre formacao, pratica pedagogica e pesquisa
académica configura-se como o alicerce para uma educagao infantil inclusiva e de

qualidade.

Quadro 1 - Sintese Bibliografica 5

DAWSON, Geraldine; Deficiéncias precoces Investiga as
TOTH, Karen; de atencao social no dificuldades
ABBOTT, Robert; i 9_ entaca sociais em

OSTERLING, Julig; | 24tismo- ONentacao | 54441 Artigo criancas com

MUNSON, Jeff; social, atengao TEA, relevante
conjunta e atengao ao

ESTES, Annette; LIAW, . para formacao de
sofrimento
Jane professores.
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Analisa
Desigualdades desigualdades
ERNICA, Mauricio; educacionais em educacionais,
RODRIGUES, Erica |metrépoles: territorio, | 2020 Artigo importante para
Castilho nivel socioeconémico, entender o
raca e género contexto de
inclusao
Caracteristicas
EUREUNG,S' formais de narrativas Explora narrativas
BONTEKOE, Elisabeth; de testes de que podem
ZWINKELS, Kirsten; ¥ =, . . "
SCHAAP-JONKER, | @Percepgao tematica | 2011 Artigo mform:ar.pratlcas
Hanneke: EDRISI. de pacientes adultos pedagogicas para
Moshen com transtorno do alunos com TEA.
espectro com TEA
Brincadeiras e faz-de- Examina a
conta em criangas importancia do
FIAES, Carla Silva; Com TEA: limites e 2009 Artido brincar na
BICHARA, llka Dias | possibilidades numa 9 inclusao de
perspectiva criangas com
evolucionista TEA.

Fonte: Autoria propria

A inclus&o de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na educagao
infantil exige um olhar atento para as dificuldades de atengao social que impactam o
desenvolvimento e a aprendizagem. Dawson et al. (2004) exploram a orientagao
social e a atengdo conjunta como déficits precoces no TEA, o que reforga a
necessidade de estratégias pedagdgicas que promovam a interagdo e a comunicagao
dentro do ambiente escolar.

Essas dificuldades, quando ndo compreendidas pelos professores, podem
dificultar o engajamento da crianga com as atividades propostas, tornando essencial
uma formacdo docente que inclua conhecimentos sobre as especificidades do
autismo. A partir dessa perspectiva, Fiaes e Bichara (2009) destacam que o brincar e
o faz-de-conta, apesar de frequentemente apresentarem limitagcées em criangas com
TEA, podem ser desenvolvidos e utilizados como ferramentas inclusivas no processo
educacional, permitindo maior socializagao e desenvolvimento cognitivo.

Ainda assim, a inclusdo ndo pode ser analisada apenas sob a otica das
particularidades do TEA; é necessario compreender os desafios estruturais e sociais
que impactam a educacao inclusiva. Ernica e Rodrigues (2020) investigam como
desigualdades socioecondémicas, territoriais, raciais e de género influenciam o acesso
e a permanéncia de alunos na escola.

Neste cenario, quando aplicamos essa analise a educagao de criangas com
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TEA, percebe-se que a inclusao vai além das praticas pedagogicas individuais, sendo
também uma questdo de politicas publicas e investimentos que garantam suporte
especializado e infraestrutura adequada. Além de tudo, a formagao de professores
deve considerar as diferengcas regionais e socioecondémicas que afetam a
implementacdo de praticas inclusivas, evitando abordagens homogéneas que
desconsiderem o contexto especifico de cada escola e comunidade.

Outro aspecto relevante para a inclusdo de alunos com TEA é a forma como
eles constroem e expressam narrativas. Eurelings-Bontekoe et al. (2011) analisam a
estrutura formal das narrativas de individuos com TEA, identificando padrdes
diferenciados na organizacgao do discurso.

Sua pesquisa oferece subsidios para praticas pedagdgicas que valorizem
formas alternativas de expressdo, ampliando as possibilidades de comunicacédo na
sala de aula. A valorizac&o da diversidade cognitiva e comunicativa, aliada a politicas
publicas que garantam equidade no acesso a educacao, contribui para a efetivacéao
da inclusao escolar.

Portanto, ao articular as contribuicbes desses autores, percebe-se que a
inclusdo de criangas com TEA na educacdo infantii demanda tanto a formacao
docente especializada quanto o enfrentamento das desigualdades estruturais,
garantindo um ambiente escolar acessivel e acolhedor para todos.

Quadro 1 - Sintese Bibliografica 6
O aluno com
transtornos do
FIORINI, Bianca espectro do autismo
Sampaio na educagao infantil:

caracterizagcao da
rotina escolar

Caracteriza a
rotina escolar de
2017 | Dissertacao | alunos com TEA,

importante para
formacao docente

Fornece uma base
para métodos
qualitativos

2009 Livro aplicaveis a
pesquisa em
educacgao
inclusiva.
Apresenta
fundamentos da
pesquisa que

2002 Livro podem ser
aplicados ao

estudo do autismo
na educagao.

27

Introducéo a Pesquisa

FLICK, Uwe Qualitativa

FONSECA, Jodo José Metodologia da
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Examina a

FONTANA, Larissa influéncia do
Bulsing; PEREIRA, O Impacto do autismo nas
Daniela de Souza; |transtorno autista nas| 2020 Artigo dindmicas
RODRIGUES, Tatiane | relagbes familiares familiares e seu
Pinto reflexo na
educacgao
Pedagogia da Foca na formacéao
autonomia: saberes docente,
FREIRE, Paulo e e 11996 Livro promovendo
necessarios a pratica e ; )
. praticas inclusivas
educativa -
e reflexivas.

Fonte: Autoria propria

A inclusao de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na educacgéao
infantil requer ndo apenas mudancgas na estrutura escolar, mas também uma reflexao
sobre as praticas pedagogicas utilizadas no cotidiano da sala de aula. Fiorini (2017)
destaca a importancia da caracterizagao da rotina escolar para compreender 0s
desafios enfrentados por esses alunos e adaptar o ensino de maneira a promover seu
desenvolvimento integral.

Essa perspectiva se alinha com os principios defendidos por Freire (1996), que
enfatiza a necessidade de uma pratica educativa fundamentada na autonomia e no
respeito a diversidade dos estudantes.

Assim, para que a inclusao seja eficaz, os professores devem ser incentivados
a desenvolver uma abordagem reflexiva e critica, garantindo que o processo
educacional respeite as especificidades de cada aluno.

No campo metodoldgico, a pesquisa qualitativa se apresenta como uma
ferramenta fundamental para investigar a realidade da inclusado escolar. Flick (2009)
argumenta que os métodos qualitativos permitem uma compreensdao mais
aprofundada dos fendmenos sociais e educacionais, possibilitando uma analise
detalhada da experiéncia dos alunos com TEA e das praticas pedagogicas utilizadas.
Além de que, essa abordagem se complementa com os fundamentos
apresentados por Fonseca (2002) sobre a metodologia da pesquisa cientifica,
ressaltando a importancia da sistematizacao dos dados coletados para embasar
propostas pedagdgicas mais eficazes. A partir dessas perspectivas, percebe-se que
a producao de conhecimento sobre inclusdo na educacgao infantil deve integrar teoria

e pratica, promovendo um dialogo constante entre a pesquisa e a realidade escolar.
Assim sendo, € imprescindivel que a formacgdo docente contemple tanto
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aspectos tedricos quanto praticos, proporcionando experiéncias que auxiliem os

professores a compreenderem e atenderem as necessidades das criangas com TEA.

Como destacado por Freire (1996), a pratica educativa deve ser baseada em

um processo continuo de aprendizado e transformacao, permitindo que os docentes

desenvolvam estratégias pedagogicas inovadoras e sensiveis a diversidade.
Ao articular os estudos de Fiorini (2017), Flick (2009) e Fonseca (2002),

percebe-se que a inclusédo efetiva na educacao infantil depende de um compromisso

coletivo entre educadores, pesquisadores e formuladores de politicas publicas,

garantindo que o direito a educagdao seja assegurado a todas as criangas,

independentemente de suas particularidades.

Quadro 1 - Sintese Bibliografica 7

FREITAS, Luiz Carlos

A Internalizacao da

Aborda exclusao
escolar, relevante
para entender o

Angelina; BARRETO,

novos cenarios de

de Excluséao 2002 Artigo contexto das
criangas com
TEA.
Discute os
Inclusdo escolar: O desafios da
FUMEGALLI, Rita de desafio de uma . |inclusao escolar e
. . ~ 2012 | Monografia e
Cassia de Avila educagao para suas implicagbes
todos? na formacao
docente.
Analisa diretrizes
FROEHLICH, Daniela | %% T200Ne, iy
Camila; MEURER, Ane - . 12021 Artigo
Cari Educacéo Especial alunos com
arine :
em foco necessidades
especiais.
Didatica e formacao Provoca reflex6es
GATTI, Bernadete 9_ : sobre a formacéao
: de professores: 2017 Artigo
Angelina ~ docente em um
provocagoes . )
contexto inclusivo.
Fornece uma base
o para pesquisas
GATR; Bee”r::dete Estusr?]se%ltir;tltggvos 2004 Artigo quantitativas, que
9 ¢ podem abordar
inclusao escolar
- Analisa desafios
Formagao de na formacao de
GATTI, Bernadete |Professores no Brasil: , ¢
: . . 2010 Artigo professores para
Angelina caracteristicas e . ~
roblemas a inclusao de
b alunos com TEA.
GATTI, Bernadete |Professores do Brasil: .
2019 Livro

Explora novos
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Elba Siqueira de Sa; formacao cenarios na
ANDRE, Marli Eliza formacao de
Dalmazo Afonso de; professores,
ALMEIDA, Patricia pertinente ao
Cristina Albieri de. ensino inclusivo.

Fonte: Autoria propria

A inclusao escolar de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) € um
desafio que ultrapassa a simples presenca do aluno na escola e exige mudangas
estruturais e pedagdgicas.

Freitas (2002) problematiza a exclusao velada que ocorre quando as condi¢cdes
institucionais ndo garantem acesso equitativo ao aprendizado, destacando que a
internalizacdo da exclusao se manifesta na falta de adaptagdes pedagdgicas e de
formagdo adequada para os professores. Esse ponto é reforcado por Fumegalli
(2012), que ressalta as dificuldades enfrentadas por docentes diante da auséncia de
suporte e capacitagao continua.

Dessa forma, percebe-se que a inclusdo efetiva ndo depende apenas de
politicas afirmativas, mas também de uma reestruturacédo do ambiente escolar e do
curriculo docente.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) surge como um instrumento
norteador na busca por uma educacgao verdadeiramente inclusiva. Froehlich e Meurer
(2021) analisam como a BNCC trata a educagao especial e apontam lacunas na
implementacdo pratica de suas diretrizes, especialmente na adaptagcdo de
metodologias para atender as necessidades dos alunos com TEA.

Esse desafio esta diretamente relacionado a formagao docente, uma vez que,
como destaca Gatti (2017), a didatica para a inclusdo ainda ndo é um elemento central
nos cursos de licenciatura. Para superar essa lacuna, é necessario fortalecer a
formagéo inicial e continuada, garantindo que os professores adquiram tanto
conhecimento tedrico quanto experiéncia pratica na construcdo de ambientes
educacionais acessiveis a todos.

Além da dimensdo pedagdgica, a pesquisa em educagao inclusiva
desempenha um papel essencial na formulagdo de politicas publicas mais eficazes.
Gatti (2004) argumenta que estudos quantitativos sdo fundamentais para mapear os
desafios enfrentados pelas escolas, fornecendo dados concretos sobre a efetividade
das praticas inclusivas.

Complementando essa analise, Gatti (2010) e Gatti et al. (2019) enfatizam a
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necessidade de repensar a formagao dos professores a luz das novas exigéncias
educacionais, destacando que o Brasil ainda carece de estratégias formativas que
considerem as especificidades do ensino inclusivo. Assim, a constru¢do de uma
escola verdadeiramente inclusiva passa pela articulagéo entre politicas educacionais

bem estruturadas, formagao docente qualificada e pesquisas que oferecam suporte

para a tomada de decisbes baseadas em evidéncias.

Quadro 1 - Sintese Bibliografica 8

. Oferece
Autismo e outros ) -
atrasos no orientagbes
GAUDERER, Ernst . ) . praticas que
Ny desenvolvimento: | 1997 Livro :
Christian : G : podem informar a
guia pratico para pais ~
N NS formacao de
e profissionais
professores.
Base para
elaboracao de
pesquisas,
GIL, Anténio Carlos C_Jomo Elaborar. 2002 Livro incluindo aquelas
Projetos de Pesquisa
focadas no
autismo e
inclusdo.
Inclusao escolar de Contribuicao
GLAT, Rosana; alunos com significativa para
PLETSCH,Marcia necessidades 2012 Livro a discussao sobre
Denise educacionais educacao
especiais inclusiva.
Introduz métodos
GODOY, Arlinda Introdupap a pesquisa . qualltatlvog uteis
. qualitativa e suas | 1995 Artigo para pesquisa em
Schmidt o ~
possibilidades educagao
inclusiva.

Fonte: Autoria propria

A formacéao de professores para atuar com alunos com Transtorno do Espectro

Autista (TEA) deve equilibrar teoria e pratica, oferecendo um repertorio de estratégias
eficazes para a inclusdo escolar. Gauderer (1997) destaca a importancia de oferecer
suporte tanto para profissionais quanto para familias, pois a colaboragao entre escola
e familia potencializa o desenvolvimento da crianga.

Todavia, para que essa inclusdo seja efetiva, a cultura escolar precisa ser
transformada, como apontam Glat e Pletsch (2012), que defendem que a inclus&o vai
além de adaptagdes curriculares e exige uma mudanga estrutural nas praticas

pedagogicas. Esse processo s6 sera bem-sucedido se houver formagao continuada e
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espacos de reflexao para que os docentes compreendam as reais necessidades dos
alunos com TEA.

Para que as mudangas na educagao inclusiva sejam fundamentadas, a
pesquisa cientifica desempenha um papel essencial. Gil (2002) fornece um referencial
importante sobre como estruturar pesquisas na area, possibilitando que educadores
e académicos elaborem investigagbes que orientem politicas publicas e praticas
pedagogicas mais eficientes.

O uso de metodologias qualitativas, conforme introduzido por Godoy (1995),
pode ser particularmente util nesse contexto, pois permite uma compreensao
aprofundada das experiéncias dos professores e alunos no ambiente escolar. Assim,
a intersecdo entre pesquisa e pratica educacional torna-se imprescindivel para a
construcao de uma escola mais inclusiva.

Além disso, a implementagao de praticas inclusivas eficazes requer que os
educadores ndo apenas compreendam as caracteristicas do TEA, mas também
saibam como adaptar suas metodologias. Gauderer (1997) enfatiza que estratégias
praticas devem ser acessiveis aos profissionais que lidam com criancas autistas,
garantindo que as intervencbes pedagdgicas sejam fundamentadas em evidéncias.

Glat e Pletsch (2012) reforgam essa ideia ao apontarem que a inclusao so sera
efetiva quando as escolas adotarem uma cultura que valorize a diversidade e se
estruturarem para atender as necessidades de todos os alunos. Dessa maneira, a
formacao docente precisa ndo apenas transmitir conhecimento tedrico, mas também
promover vivéncias que permitam aos professores desenvolverem habilidades reais
para a inclusao.

Acresce que, Glat e Pletsch (2012), oferecem uma reflexdo essencial sobre os
desafios e avancos na educacao inclusiva no Brasil. As autoras problematizam a
implementac&o de politicas publicas voltadas a inclusdo de alunos com deficiéncia no
ensino regular, destacando a necessidade de repensar praticas pedagodgicas e
processos de formacdo docente. Enfatizam que a inclusdo vai além da simples
insercéo de estudantes com necessidades educacionais especiais na escola regular,
exigindo transformagdes profundas nas concepgdes de ensino, aprendizagem e
avaliacao.

Um dos pontos centrais discutidos por Glat e Pletsch (2012) é a cultura da
escola como fator determinante para a efetividade da inclusdo escolar. As autoras

argumentam que, embora as diretrizes politicas tenham avangado na garantia do
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direito a educacao para todos, a mudanga real depende do comprometimento da
comunidade escolar em construir um ambiente verdadeiramente inclusivo. Isso
implica repensar o papel do professor, que deve ser capacitado para lidar com a
diversidade e utilizar estratégias que favorecam o desenvolvimento integral dos
alunos.

Contudo, essa capacitagao ainda se apresenta como um desafio, visto que
muitos professores nao recebem suporte adequado para a pratica inclusiva. Outro
aspecto relevante da discussao é a necessidade de adaptacdes curriculares que
atendam as especificidades dos alunos com deficiéncia. Glat e Pletsch (2012)
ressaltam que o modelo tradicional de ensino muitas vezes se mostra inflexivel,
dificultando a participacado efetiva de estudantes com necessidades educacionais
especiais. Dessa forma, a adog¢ao de praticas pedagogicas diferenciadas, como o uso
de tecnologias assistivas e metodologias ativas, € essencial para garantir o acesso
equitativo ao conhecimento.

A flexibilizagdo curricular, quando implementada de maneira planejada e
respaldada por formacao adequada, pode se tornar um elemento fundamental para a
promocao da inclusao escolar.

As autoras também abordam a importancia da interagdo entre professores,
familias e profissionais da area da saude como parte do processo de inclusdo. Elas
defendem que o trabalho colaborativo entre esses atores é essencial para criar um
ambiente escolar acolhedor e responsivo as demandas dos alunos com deficiéncia.

A inclusdo, portanto, ndo deve ser vista como uma responsabilidade exclusiva
do professor, mas como um compromisso coletivo que envolve a construcio de redes
de apoio e a implementagdo de politicas intersetoriais que garantam condigdes
adequadas de aprendizagem para todos os estudantes.

Assim, a obra de Glat e Pletsch (2012) se configura como uma contribuigao
significativa para a discussao sobre educagao inclusiva, trazendo reflexdes que
ultrapassam o campo tedrico e dialogam diretamente com os desafios praticos
enfrentados pelas escolas.

Ao enfatizar a necessidade de transformacéo cultural, pedagdgica e estrutural
para a efetiva inclusdo de alunos com necessidades especiais, as autoras reforcam a
importancia de politicas educacionais mais integradas e de um investimento continuo

na formacgao docente.
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Quadro 1 - Sintese Bibliografica 9

GRANDIN, Temple;

Explora o
funcionamento do
cérebro com TEA,

de professores

PANEK, Richard O cérebro com TEA | 2023 Livro relevante para
praticas
educativas
Avalia
Status atual e intervencdes que
direcdes futuras das podem ser
GREfAHAM’ Frank intervencdes 2004 Artigo aplicadas em
aynard ;
comportamentais contextos
baseadas na escola educacionais
inclusivos.
Apresenta
GRESHAM, Frank Avaliagao diretrizes para
Maynard; WATSON, comportamental avaliagdes que
Thomas Steuart; funcional: principios, | 2001 Artigo podem informar
SKINNER, Christopher| procedimentos e praticas
Henry direcdes futuras educativas para
alunos com TEA
Aprendendo a mudar: Bxplome
. , mudancas na
HARGREAVES, Andy | O €nsino paraalem |55 0 educacao,
dos conteudos e da | t ”t
padronizacao feevania.pa
praticas inclusivas
Discute a
Formacao docente e formacao de
. . profissional: formar-se . professores em
IMBERNON, Francisco para a mudanca e a 2006 Livro contextos de
incerteza mudanca e
inclusao.
Aborda a
formagao
IMBERNON, Francisco Formagao continuada 2010 Livro continuada,

essencial para a
atualizacao sobre

inclusao

Fonte: Autoria propria

A compreensao do funcionamento do cérebro de individuos com Transtorno do

Espectro Autista

(TEA)

€ fundamental para o desenvolvimento de

praticas

pedagodgicas eficazes. Grandin e Panek (2023) trazem uma contribui¢ao significativa

ao explorar as particularidades neurolégicas do TEA, destacando como essas

diferengas impactam a forma como os individuos percebem e interagem com o mundo.

Esse conhecimento pode guiar estratégias educacionais mais sensiveis as

necessidades dos alunos, evitando praticas padronizadas que desconsideram suas
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formas unicas de aprendizado. Ainda assim, para que essa abordagem seja
implementada com sucesso, é essencial que os professores sejam capacitados para
traduzir essas informagdes neurocientificas em metodologias pedagdgicas eficazes.

A formacdo e a atuagdo docente desempenham um papel crucial nesse
processo, € autores como Imberndén (2006, 2010) enfatizam que a formacgao
continuada dos professores deve ser voltada para a adaptagédo a contextos de
mudanca e incerteza. Isso é especialmente relevante quando se trata da inclusao de
alunos com TEA, pois demanda uma constante atualizagdo sobre abordagens
pedagdgicas e intervengdes comportamentais.

Nesse sentido, as pesquisas de Gresham et al. (2001) e Gresham (2004) sobre
avaliacdes funcionais e intervengdes baseadas na escola fornecem um referencial
tedrico essencial para que os professores possam compreender e lidar com os
desafios comportamentais em sala de aula.

Ademais, a inclusao eficaz ndao depende apenas da formagao dos docentes,
mas também de uma transformagao no proprio modelo educacional. Hargreaves
(2002) argumenta que a educacéo deve ir além da padronizagdo e dos conteudos
rigidos, promovendo um ensino mais flexivel e centrado no aluno. Essa perspectiva
dialoga diretamente com as necessidades dos alunos com TEA, que se beneficiam de
metodologias diferenciadas e personalizadas. Portanto, alinhar as descobertas
neurocientificas a pratica docente e aos modelos educacionais inovadores pode ser a

chave para garantir um ensino verdadeiramente inclusivo e transformador.

Quadro 1 - Sintese Bibliografica 10

Primeiro estudo

L sobre autismo,
KANNER, Leo Disturbios com TEAO| 1943|  Artigo fundamenta
contato afetivo o
praticas

educativas.

Introduz métodos
LAKATOS, Eva Maria; Fundamentos de decizifi?ig: ?
MARCONI, Marina de e e 2003 Livro .
Metodologia Cientifica aplicaveis ao
Andrade
campo
educacional.

Analisa a pesquisa

MACEDO, Elizabeth; educacional no

A pesquisa em

SOUSA, Clarilza Prado ~ . 12010 Artigo Brasil, util para
educacéo no Brasil
de fundamentar
investigagdes.

Fonte: Autoria propria
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Os estudos sobre o Transtorno do Espectro Autista (TEA) evoluiram
significativamente desde os primeiros registros de Kanner (1943), que descreveu o
autismo como um disturbio do contato afetivo. Embora seu estudo tenha sido pioneiro,
€ essencial reconhecer as mudancgas nas concepgoes teodricas ao longo das décadas.
A visao inicial, centrada em uma abordagem clinica e patologizante, foi sendo
substituida por perspectivas mais inclusivas e educacionais, que consideram a
diversidade cognitiva e a necessidade de adaptacdes pedagogicas.

A aplicacdo dessas abordagens na educagao inclusiva, entretanto, exige
embasamento cientifico sélido, o que torna fundamental a compreensao dos métodos
de pesquisa. Lakatos e Marconi (2003) fornecem um referencial teérico essencial para
a construcdo de investigagdes educacionais rigorosas, permitindo que pesquisadores
avaliem criticamente praticas e intervencdes para o ensino de alunos com TEA. A
pesquisa educacional, como argumentam Macedo e Sousa (2010), precisa estar
alinhada as necessidades da pratica docente, garantindo que os avancgos cientificos
sejam traduzidos em metodologias aplicaveis a sala de aula.

Portanto, ao considerar a evolugao das investigacdes sobre TEA e sua relagao
com a pratica educacional, torna-se evidente a importancia de unir diferentes campos
do conhecimento. A analise histérica do conceito de autismo, o desenvolvimento de
intervengdes comportamentais e a estruturagcéo de pesquisas educacionais rigorosas
formam um tripé essencial para aprimorar a inclusao.

Esse dialogo entre teoria e pratica permite a construgdo de um ensino mais
acessivel, respeitando as particularidades dos alunos com TEA e promovendo sua

participacao plena no ambiente escolar.

Quadro 1 - Sintese Bibliografica 11

Educacgao Especial Investiga a
. na Perspectiva perspectiva de
MAI’ZISSZ\NE,;]\IAear”a Inclusiva: o que | 2015 Artigo diferentes atores
dizem os professores, na inclusao
dirigentes e pais escolar.
MANTOAN. Maria Inclus’éo escoIaAr: o] . Ofer(,eqe diretrizes
Teresa égler que €7 por qué? | 2015 Livro praticas para
como fazer? incluséo escolar.
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MANTOAN. Maria O desafio das . difiguldad~es da
Teresa Iégler diferencas nas 2011 Livro inclusao,
escolas relevante para a
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professores.

Explora conceitos
de inclusao,
essencial para a
formacéo docente

Inclusao Escolar: O
Que é? Por Qué? |2003 Livro
Como Fazer?

MANTOAN, Maria
Teresa Egler

Criangas Com TEA Apresenta
em situacao de praticas
MARTINS, Alessandra brincadeira: . ~ educativas para
- : 2009 | Dissertagao | .

Dilair Formagio apontamentos para criangas com TEA
as praticas em contextos
educativas ludicos.
Analise do Aborda métodos

comportamento de analise do

MATOS, Daniel aplicada ao , comportamento

. 2016 Livro
Carvalho desenvolvimento relevantes para a
atipico com énfase educacao
em autismo inclusiva.

Fonte: Autoria prépria

A inclusdo escolar € um dos desafios centrais da educacédo contemporanea,
exigindo um olhar atento ndo apenas para a formagao docente, mas também para o
contexto institucional e social no qual ela se insere. Mantoan (2015) enfatiza a
importancia de compreender a inclusao a partir das perspectivas de professores,
dirigentes e pais, ressaltando que a implementacéao efetiva dessa politica depende da
convergéncia de esforcos entre esses atores.

Essa visao dialoga com a necessidade de um modelo educacional que va além
das diretrizes formais e abarque o desenvolvimento de uma cultura inclusiva dentro
das escolas, conforme defendido em suas obras anteriores (Mantoan, 2003; 2011). A
inclusdo nao deve ser vista como um mero processo de adaptagdo de alunos com
deficiéncia ao ensino regular, mas sim como uma reformulagao estrutural que permita
a valorizagao das diferencgas.

Ao propor diretrizes praticas para a inclusdo, Mantoan (2015) busca equilibrar
a teoria e a pratica pedagdgica, algo essencial para garantir que professores tenham
ferramentas concretas para lidar com a diversidade em sala de aula. Essa perspectiva
se complementa com as contribuicdes de Martins (2009), que aponta a importancia
do ludico na educagao de criangas com TEA, indicando que o brincar pode ser um
meio essencial para estimular a socializagao e o desenvolvimento dessas criangas.

No entanto, para que praticas como essas sejam eficazes, € necessario que 0s

docentes possuam um conhecimento aprofundado sobre o comportamento infantil e
37



suas especificidades, o que remete a abordagem de Matos (2016), que discute a
analise do comportamento aplicada ao desenvolvimento atipico. Essa intersecao entre
metodologias comportamentais e praticas pedagodgicas inclusivas evidencia a
necessidade de um trabalho multidisciplinar para garantir uma educagao
verdadeiramente acessivel.

A vista disso, percebe-se que a inclusdo escolar ndo pode ser reduzida a uma
questao normativa ou a um discurso idealizado. A formagao de professores precisa
ser repensada de maneira que contemple tanto as dimensdes tedricas quanto as
estratégias concretas que permitam um ensino eficaz e equitativo.

O dialogo entre os estudos de Mantoan, Martins e Matos revela que a educagao
inclusiva exige mudangas estruturais, capacitagado continua e um olhar sensivel para
a singularidade de cada aluno. Apenas com essa abordagem sistémica sera possivel
garantir que a inclusao deixe de ser um desafio e se torne uma realidade consolidada

na educacao brasileira.
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Fonte: Autoria propria
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A inclusédo escolar no Brasil tem sido um desafio complexo que envolve nao
apenas a formulagao de politicas publicas, mas também sua implementacao pratica e
seus impactos na estrutura educacional existente. Matos e Mendes (2014) analisam
a trajetdria da incluséo no pais, destacando os desafios da efetivagcao dessas politicas
em um contexto marcado por desigualdades estruturais. Essa perspectiva se alinha a
reflexdao de Mendes (2018) sobre o papel das instituicbes especializadas e sua
adaptagdo ao novo paradigma inclusivo. A transicdo do modelo segregado para o
inclusivo exige uma reestruturacdo nao apenas dos espagos escolares, mas também
das concepgoes pedagogicas e da formagao docente.

Mendes (2006), ao examinar a Politica Nacional de Educagao Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva, reforca a necessidade de articulagdo entre os
diferentes niveis de ensino para garantir que a inclusdo nao seja apenas um discurso,
mas uma realidade efetiva nas salas de aula.

Outro ponto relevante nesse debate diz respeito a pratica pedagdgica, aspecto
essencial para garantir que a inclusdo va além da presenga fisica dos alunos com
deficiéncia na escola regular. Mendes (2014) destaca a importéncia de praticas
pedagogicas que realmente favorecam a aprendizagem, abordando estratégias
didaticas que permitam a participacao ativa dos alunos.

Isso nos remete a necessidade de uma formacgao inicial e continuada de
professores mais robusta, o que se relaciona com a reflexdo de Mendes (2006) sobre
a inclusdo desde a educacao infantil. Se a inclusdao comecgar pelas creches, os
impactos podem ser mais significativos a longo prazo, promovendo uma cultura
escolar que valorize a diversidade desde os primeiros anos de escolarizagao.

Além disso, a propria concepcdo de inclusdo escolar precisa ser
problematizada. Mendes (2017) questiona se os alunos estdo de fato incluidos ou
apenas presentes no espaco escolar, apontando para a necessidade de uma inclusao
que va além da integracao fisica e promova a participagao plena.

Essa anadlise reforca a necessidade de superar praticas excludentes ainda
presentes no cotidiano escolar, como a auséncia de materiais adaptados, a falta de
formacgédo dos professores e a resisténcia de algumas instituicbes a mudanga. Em
sintese, o dialogo com esses autores revela que a inclusdo escolar € um processo em
construgdo, que exige mudangas estruturais, conceituais e pedagogicas para que

possa ser efetivada de maneira equitativa e significativa.
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Fonte: Autoria prépria

O debate sobre praticas educacionais inclusivas para alunos com Transtorno
do Espectro Autista (TEA) envolve tanto a adocdo de métodos baseados em
evidéncias quanto a construgdo de um ambiente socialmente acolhedor. Mesibov e
Shea (2011), ao analisarem o Programa TEACCH na perspectiva das praticas
baseadas em evidéncias, ressaltam a necessidade de interven¢des estruturadas e
adaptadas as particularidades dos alunos com TEA.

Entretanto, a eficacia dessas metodologias depende da mediagéo do professor,
papel central explorado por Mesquita (2024), que discute como os docentes podem
facilitar a interacdo entre criancas com TEA e seus pares. A formacado docente,
portanto, emerge como um elemento crucial para garantir que as praticas inclusivas
transcendam a simples adaptacao curricular e promovam, de fato, um ambiente de
pertencimento.

Nesse contexto, € fundamental considerar a pesquisa qualitativa como um
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recurso essencial para compreender as dindmicas da inclusdo escolar. Minayo (2014)
argumenta que a abordagem qualitativa permite captar nuances que os métodos
quantitativos ndo conseguem abarcar, tornando-se, assim, um instrumento valioso
para investigagdes em educacédo inclusiva. A inclusdao n&do ocorre apenas no nivel
individual, mas também dentro de um contexto social mais amplo, como destaca
Mittler (2000), ao enfatizar a importancia da constru¢gao de uma cultura inclusiva dentro
das instituicdes escolares.

A perspectiva social da inclusdo reforca que mudangas estruturais devem
ocorrer nao apenas no curriculo, mas também nas atitudes e concepc¢des dos
profissionais da educacéo.

Moreira e Lima (2019), ao examinarem politicas de inclusdo e diversidade
cultural na formacgao docente, alertam para a necessidade de uma preparagao que va
além do discurso e se traduza em praticas concretas. A intersegcdo entre politicas
publicas e formagao de professores se torna essencial para garantir que a inclusao
seja efetiva e ndo apenas um ideal inatingivel.

Assim, o didlogo entre esses autores evidencia que a inclusdo de alunos com
TEA requer uma abordagem multidimensional, envolvendo metodologias eficazes,
suporte docente adequado, um ambiente escolar acolhedor e politicas educacionais
consistentes. Sem essa articulagao, a inclusao corre o risco de ser reduzida a um

conjunto de boas inten¢gdes sem impacto real na vida dos estudantes.
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Fonte: Autoria propria

A relacao entre educacao especial e educacéo inclusiva € um tema central para
o debate sobre a formagéo docente e a gestao escolar. Noronha et al. (2011) exploram
essa intersecao, destacando que, embora historicamente a educagao especial tenha
sido voltada para um publico segregado, ha uma convergéncia crescente com o0s
principios da incluséo.

Oliveira Neto (2020) reforca essa ideia ao analisar a gestao da educacgao
infantil, apontando que praticas coletivas bem estruturadas podem transformar a
inclusdo em uma realidade mais efetiva. A colaboracao entre educadores, gestores e
familias, portanto, emerge como um elemento essencial para que politicas inclusivas
se concretizem no cotidiano escolar.

Névoa (1992) contribui para esse debate ao enfatizar que a formacao docente
precisa ser continua e voltada para a reflexao critica. A inclusdo de alunos com TEA
exige que os professores desenvolvam n&do apenas competéncias pedagdgicas, mas
também uma compreensdo ampla das necessidades dos estudantes. Oliveira (2007)
complementa essa perspectiva ao discutir a importancia do desenvolvimento de
saberes especificos para a educacao infantil, area que demanda uma abordagem
sensivel as diferencgas individuais. Dessa forma, percebe-se que a formacao inicial e
continuada dos professores € um pilar indispensavel para a construcédo de uma escola
verdadeiramente inclusiva.

Nao obstante, os desafios permanecem, como aponta Oliveira (2020), ao
discutir as barreiras enfrentadas na inclusdo de alunos com TEA. A resisténcia de
alguns profissionais, a falta de recursos e a auséncia de um planejamento pedagogico

adequado sdo obstaculos recorrentes. Assim, torna-se evidente que a inclusao
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escolar ndo depende apenas do comprometimento individual dos professores, mas de
uma politica educacional que garanta suporte adequado, formagao continuada e
investimentos estruturais. Assim, o dialogo entre os autores evidencia que a incluséo
efetiva exige uma abordagem sistémica, em que gestao, formagao docente e praticas

pedagdgicas caminhem juntas.
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Fonte: Autoria propria
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Orru (2007) destaca a importancia da interagédo social no contexto escolar para
o desenvolvimento de alunos com TEA, enfatizando que a linguagem e a mediacao
pedagdgica sao fundamentais para a inclusdo. Essa perspectiva se alinha as reflexdes
de Perrenoud (2000), que propde competéncias docentes que favorecem praticas
educacionais inclusivas. A necessidade de adaptagédo curricular e de estratégias
comunicativas eficazes refor¢a a ideia de que a formagao docente deve contemplar
abordagens especificas para atender a diversidade presente na sala de aula.

A pratica reflexiva, conforme apontado por Perrenoud (2001), é essencial para
que os professores possam repensar suas metodologias e promover um ensino mais
significativo para os alunos com TEA. Ademais, Pereira (2013) amplia esse debate ao
trazer a educagao nao formal como um espaco de aprendizagem complementar, o
qgue sugere que praticas inclusivas podem ser fortalecidas por meio de atividades em
ambientes diversos. Assim, a articulacdo entre a escola, a familia e espacos de
educacao nao formal se torna crucial para a ampliacdo das oportunidades de
desenvolvimento dos estudantes.

Por fim, Pereira (2013) destaca o papel fundamental da familia no tratamento
e desenvolvimento das criangas com TEA, apontando que a parceria entre pais e
professores pode potencializar o aprendizado e a adaptagao social dos alunos. Nesse
sentido, a construgcdo de um ensino inclusivo nao depende apenas da escola, mas de
um esforgo coletivo entre educadores, familiares e gestores. A obra de Perrenoud
(1999), ao discutir o desenvolvimento de competéncias desde a escola, refor¢a essa
ideia, mostrando que a inclusdo exige um compromisso continuo com a formagao

docente e a inovagao pedagogica.
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Fonte: Autoria prépria

A inclusdo de alunos com TEA no ensino regular, como analisa Praga (2011),
demanda reflexdes sobre praticas pedagdgicas que garantam a adaptagao curricular
e metodologias diversificadas. Esse desafio se alinha as discussbes de Sacristan
(2017) sobre curriculo, que ressalta a necessidade de um planejamento que
contemple a diversidade dos aprendizes. A abordagem curricular inclusiva deve ser
flexivel e centrada no desenvolvimento das potencialidades dos alunos, garantindo
acesso significativo ao conhecimento.

As dificuldades de aprendizagem enfrentadas por alunos com TEA, discutidas
por Riviére (2001), exigem intervengdes pedagogicas baseadas em evidéncias para
promover um ensino eficaz. A pesquisa social, como apontado por Richardson et al.
(2012), Jarry et al. (1985), fornece métodos e técnicas essenciais para investigar
praticas inclusivas e aprimorar abordagens educativas. Assim sendo, € necessario
que educadores desenvolvam um olhar investigativo para compreender as
necessidades individuais dos alunos e adaptar estratégias conforme a realidade
escolar.

Por fim, Santos (2008) destaca os desafios da alfabetizagdo e do convivio
escolar para alunos com TEA, evidenciando a importancia da formacdo docente
voltada a inclusdo. A necessidade de preparar professores para lidar com essas

especificidades reforca a relevancia de pesquisas que integrem teoria e pratica,
45




garantindo um ensino mais equitativo. Assim, a inclusdo ndo deve ser apenas um

principio, mas uma realidade construida coletivamente no ambiente escolar.
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Fonte: Autoria prépria

A concepcgao materialista de politica educacional discutida por Santos (2014),

inspirada em Gramsci, contribui para um entendimento mais profundo da incluséo

escolar ao relaciona-la a processos historicos e estruturais de desigualdade. A

perspectiva de que a escola ndo pode ser analisada isoladamente, mas sim como

parte de um sistema de relagdes sociais mais amplo, reforca a necessidade de

politicas publicas que promovam equidade e acesso a educagao para todos.
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Esse pensamento converge com Sassaki (1997), cuja obra defende uma
inclusdo que va além do ambiente escolar, abrangendo todas as esferas da
sociedade. A intersegédo entre essas abordagens evidencia que praticas inclusivas
eficazes dependem de mudancas estruturais e culturais que garantam a participagao
plena de alunos com deficiéncia em todos os espacos sociais.

O aprofundamento metodolégico, como apresentado por Santos (2012), ao
discutir a analise de conteudo de Bardin, torna-se essencial para compreender
criticamente os desafios da educacao inclusiva. Esse método permite que se
investiguem nao apenas as politicas educacionais, mas também as narrativas e
percepgdes de professores, alunos e gestores sobre a incluséo.

Por fim, a obra de Santos e Mendes (2021) destaca a importancia do ensino
diferenciado em contextos inclusivos, rompendo com a ideia de que a simples insercao
de alunos com deficiéncia na sala de aula regular seja suficiente para garantir a
aprendizagem. O ensino inclusivo deve considerar as especificidades de cada
estudante, propondo estratégias flexiveis e adaptadas, sem cair na armadilha da
homogeneizacao.

Assim, o conceito de inclusdo se fortalece ao ser compreendido ndo apenas
como um direito, mas como um compromisso pedagogico que exige engajamento
continuo dos educadores e reformulacdes constantes nas praticas escolares. A
convergéncia das discussbes dos autores analisados evidencia que a inclusédo
escolar, para ser efetiva, precisa estar ancorada em uma viséo critica da educacao,
na formacgao docente continua e na adogao de metodologias pedagdgicas adaptaveis

as singularidades dos alunos.
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Fonte: Autoria propria

A inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) exige a
articulagdo entre metodologias pedagodgicas adaptadas e recursos de comunicagéo
acessiveis. O estudo de Schirmer, Pinto e Rached (2017) evidencia a importancia dos
materiais pedagodgicos adaptados e da Comunicagao Alternativa e Ampliada no
contexto educacional, permitindo que alunos com dificuldades na comunicagéao verbal
possam interagir e aprender de maneira mais efetiva.

Essa abordagem se alinha a necessidade de inovagao nos métodos de ensino
para garantir equidade no acesso ao conhecimento, ampliando as possibilidades de
participacao dos estudantes com TEA.

A compreensao dos aspectos clinicos e neurobiolégicos do autismo, como
discutido por Schwartzman (2003), complementa essa perspectiva ao fornecer
subsidios para praticas educativas mais embasadas nas caracteristicas especificas
do transtorno. A relacdo entre neurociéncia e educacdo € fundamental para o
desenvolvimento de estratégias que respeitem o funcionamento cognitivo dos alunos
com TEA, promovendo uma aprendizagem significativa.

Além disso, Scott Junior (2020) destaca a afetividade como elemento central
nesse processo, ressaltando que a inclusao efetiva nao se restringe a adaptacao de
materiais, mas envolve também a criacdo de um ambiente acolhedor e

relacionalmente estimulante.
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Por fim, a formacao docente desempenha um papel crucial na implementagao

dessas praticas. Silva (2021) analisa os desafios enfrentados pelos professores nos

Centros de Educagao Infantil (CEls) da rede parceira do municipio de Sdo Paulo,

destacando a necessidade de uma formacao continuada que capacite os educadores

para lidar com a diversidade presente nas salas de aula.

Dessa maneira, Severino (2007) reforga a importancia da metodologia cientifica

como ferramenta essencial para que os docentes possam refletir criticamente sobre

sua pratica e aprimorar suas estratégias pedagogicas. Assim, a convergéncia dessas

perspectivas aponta para a necessidade de politicas educacionais que contemplem

tanto a formacao dos professores quanto a disponibilizagdo de recursos acessiveis,

garantindo uma educagao verdadeiramente inclusiva.

Quadro 1 - Sintese Bibliografica 19

métodos

Discute a
SILVA, Maria de Fatima Perspectivas da efetivagao da
Marques Costa e; , ~ Capitulo de inclusao,
FA(\JCION, José mclusa? ?scoI"ar g | e Livro importante para a
Raimundo eletivagao formacgao de
professores
SILVEIRA, Nubia Maria i‘gl?r':niad dejsaf'gf
Gomes; SANTOS, Os desafios das chBreat cont 'IQE A
Laissa Karen Faustino; | criangcas com TEA a | 2021 Artigo nagincluséo
STASCXAK, Educacao Inclusiva ’
Francinalda Machado fe_levante para
praticas educativas
Atualiza
discussodes sobre
TARDIF, Maurice fsabe“fs docentes & | 54| |  |fOrmacaodocente,
ormacao profissional importante para
contextos
inclusivos.
Explora saberes
. Saberes docentes e . docgntes,
TARDIF, Maurice f ~ - 2002 Livro essencial paraa
ormacao profissional ; ~
ormacao de
professores.
Fundamenta
A formacéo social da teorias sobre
VIGOTSKY, Lev mente: o 2007 Li desenvolvimento
: . ivro :
Semyonovich desenvolvimento social, relevantes
social da mente para a educagao
inclusiva.
Estudo de caso: Aborda métodos
YIN, Robert K. planejamento e 2001 Livro de estudo de caso,

aplicaveis em
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pesquisas
educacionais.

Fonte: Autoria prépria

A efetivacao da inclusao escolar passa necessariamente pela articulagao entre
politicas educacionais, formagao docente e praticas pedagdgicas adequadas. Silva e
Facion (2008) discutem as perspectivas dessa inclusao, ressaltando os desafios para
torna-la uma realidade concreta.

A andlise dessas dificuldades dialoga com a reflexao de Silveira, Santos e
Stascxak (2021), que abordam os obstaculos enfrentados por criangas com TEA no
ambiente escolar. O sucesso da inclusdo ndo depende apenas da legislagéo vigente,
mas da construgdo de um ambiente que respeite e valorize a diversidade, exigindo
mudangas estruturais e metodoldgicas na educagao.

A formacao docente se apresenta como um elemento central nesse contexto,
como demonstram os estudos de Tardif (2002; 2014), que analisam os saberes
necessarios a docéncia e sua profissionalizacdo. Para que a inclusdo aconteca de
fato, os professores precisam estar preparados para lidar com diferentes perfis de
aprendizagem, ajustando suas praticas de acordo com as necessidades dos alunos.

A abordagem sociocultural de Vygotsky (2007) reforca a importancia da
mediagao no desenvolvimento cognitivo, mostrando que a aprendizagem ocorre por
meio da interacdo social. Esse referencial é essencial para compreender a
necessidade de estratégias pedagogicas que favorecam a participagao ativa dos
estudantes com TEA no contexto escolar.

Outrossim, a pesquisa sobre inclusdo escolar demanda metodologias que
possibilitem uma analise aprofundada das praticas educacionais. Yin (2001) oferece
uma abordagem valiosa ao explorar o método de estudo de caso, permitindo que as
experiéncias inclusivas sejam investigadas de maneira detalhada e contextualizada.

Esse tipo de pesquisa pode fornecer subsidios importantes para a formulagao
de politicas publicas mais eficazes, garantindo que a inclusdo ndo permanega apenas
no discurso, mas se traduza em agdes concretas no cotidiano escolar. Dessa forma,
o dialogo entre esses autores evidencia a necessidade de um compromisso coletivo
na construgcao de uma educacgao verdadeiramente inclusiva, que contemple formacao
docente, metodologias de ensino e politicas publicas efetivas.

A selecéo bibliografica apresentada nas tabelas oferece uma base sélida para
a compreensao da formacgéao continuada de professores e da inclusédo de criangas com
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TEA na educacgao infantil. A obra de Amaral (2006) aborda diretamente as praticas
pedagodgicas inclusivas, evidenciando a necessidade de competéncias docentes
especializadas para a efetiva inser¢gao de alunos com TEA no ambiente escolar.

Em sintonia, Arelado (2017) analisa as politicas educacionais, discutindo seus
impactos na inclusdo, o que permite uma compreensdo mais ampla das diretrizes que
norteiam a formacdo docente. O livro de Bardin (2016) & essencial para a
fundamentacdo metodoldgica da pesquisa, pois oferece uma abordagem sistematica
para a analise de conteudo, permitindo que sejam identificados padrdes e categorias
nas normativas educacionais.

O estudo de Baron-Cohen et al. (1985) contribui para o entendimento das
caracteristicas cognitivas das criangas com TEA, aspecto fundamental para que
professores possam adaptar suas praticas de ensino. Da mesma forma, Bauer e
Gaskell (2000) fornecem ferramentas metodoldgicas qualitativas que auxiliam na
compreensao das interagdes escolares no contexto da inclusao.

Baron-Cohen et al. (1985) destacam que a capacidade de formar
representagcées secundarias — ou seja, conceber que outra pessoa pode ter uma
crenca diferente da realidade — €& essencial para a competéncia social. Criancas
neurotipicas desenvolvem essa habilidade por volta dos quatro anos de idade,
permitindo que elas antecipem o comportamento dos outros com base em suas
crengas e intengoes.

Todavia, as criangas autistas demonstram dificuldades em formar essas
representacdes, o que compromete diretamente sua capacidade de interagao social e
de compreensao de regras sociais implicitas. Esse déficit na teoria da mente, segundo
Baron-Cohen et al. (1985), explica por que criangas com autismo apresentam
dificuldades persistentes em situacdes sociais, mesmo quando possuem habilidades
cognitivas preservadas em outros dominios.

Outro ponto relevante abordado pelos autores é a relagdo entre a teoria da
mente e o comportamento de brincadeira simbdlica. Baron-Cohen et al. (1985)
argumentam que a auséncia de jogo simbodlico — uma caracteristica comum em
criangcas com autismo — reforga a hipotese de um déficit na teoria da mente, uma vez
que o brincar simbdlico envolve a capacidade de atribuir significados a situagdes
ficticias e de compreender representagcdes mentais. Assim, a auséncia de jogo
simbdlico ndo é apenas um reflexo de limitagdes cognitivas gerais, mas um marcador

especifico da dificuldade em atribuir estados mentais.
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A pesquisa também sugere que o déficit na teoria da mente em criangas
autistas ndo é um reflexo de um retardo mental generalizado, mas sim uma disfungao
especifica no processamento de estados mentais. Enquanto criangas com sindrome
de Down, que possuem limitagdes cognitivas significativas, foram capazes de resolver
a tarefa de crencga falsa, as criangas autistas falharam sistematicamente, mesmo
qguando apresentavam um nivel de inteligéncia nao-verbal semelhante ou superior.
Esse achado reforga a hipotese de que o déficit na teoria da mente € um marcador
especifico do autismo, distinguindo-o de outros transtornos do desenvolvimento.

Por fim, o artigo de Baron-Cohen et al. (1985) oferece uma contribuicao teérica
e empirica para a compreensao do autismo, propondo que o déficit na teoria da mente
constitui um mecanismo subjacente para as dificuldades sociais caracteristicas desse
transtorno.

Essa perspectiva abriu novos caminhos para o desenvolvimento de
intervengdes terapéuticas voltadas para a promogao da cognigao social em criangas
com autismo, incluindo programas de treinamento em reconhecimento de emocgdes,
perspectiva social e resolucdo de conflitos interpessoais. Assim, o trabalho dos
autores ndao apenas ampliou o entendimento sobre a natureza do autismo, mas
também forneceu uma base tedrica para a elaboracao de estratégias pedagogicas e
terapéuticas mais eficazes.

Outro aspecto relevante € a discussao sobre os impactos da inclusao escolar
nas relagdes familiares e sociais das criangas com TEA. As obras de Bosa (2002;
2006) e Fontana et al. (2020) oferecem uma visdo abrangente sobre como as
interagdes sociais dessas criancas sao influenciadas pelo ambiente escolar e pelas
praticas pedagogicas adotadas.

Ao explorar a competéncia social e os desafios enfrentados na escolarizagéo
de criangas com TEA, Camargo e Bosa (2012; 2020) reforcam a necessidade de
formacgao docente continuada para que professores possam desenvolver estratégias
inclusivas eficazes. Além disso, Bronfenbrenner (1996; 2017) oferece um arcabougo
tedrico importante para entender como diferentes contextos, como familia, escola e
sociedade, impactam o desenvolvimento da crianga com TEA.

Essas referéncias sustentam a necessidade de abordagens interdisciplinares
na formacgao de professores, a fim de capacita-los a lidar com as especificidades de
cada aluno no contexto inclusivo.

A formacao continuada de professores e sua interseccdo com a educacgao
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inclusiva também sao temas amplamente discutidos na literatura. Capellini e Mendes
(2004) focam diretamente na capacitacédo docente para atender a diversidade, um
fator essencial para a efetiva implementagéo de praticas pedagogicas inclusivas.

Carneiro (2012) e Conde (2015) também discutem a inclusdo no contexto da
educacao infantil, analisando os desafios e as possibilidades pedagodgicas que
garantem um ensino de qualidade para criangas com TEA. O estudo de Dawson et al.
(2004) contribui para essa discussédo ao explorar as dificuldades sociais tipicas das
criangcas com TEA, ressaltando a importancia de estratégias educacionais que
favorecam a interagao e o aprendizado significativo.

Ainda sobre a formagao de professores, Mendes (2014; 2017) € uma das
principais autoras que discutem a inclusdo escolar no Brasil, analisando a evolugéo
das politicas publicas e seus impactos na pratica pedagogica. Suas pesquisas sédo
essenciais para compreender os avangos e desafios da implementagao da educagao
inclusiva, bem como os desafios enfrentados pelos professores.

Outro destaque é o trabalho de Mantoan (2003; 2011; 2015), que aborda a
perspectiva inclusiva sob a 6ética dos diferentes atores envolvidos no processo
educacional. Sua contribuicdo é fundamental para discutir a constru¢ao de uma

cultura escolar que valorize a diversidade e promova o direito a educagao para todos.

Ademais, é imprescindivel considerar a contribuicdo de autores que discutem
a pratica docente e a pesquisa educacional sob diferentes abordagens. Vygotsky
(2007) oferece uma fundamentagéao tedrica essencial para compreender 0s processos
de ensino e aprendizagem no contexto da educacéao inclusiva.

Perrenoud (1999; 2000; 2001) discute a formagao de competéncias docentes
e a pratica reflexiva, elementos-chave para o aprimoramento da educacao inclusiva.
O estudo de Mesibov e Shea (2011) sobre o programa TEACCH reforga a importancia
de praticas baseadas em evidéncias na educacgao de criangas com TEA.

Desse modo, a selecéo bibliografica apresentada nas tabelas demonstra um
amplo arcabouco tedrico que sustenta a necessidade de formagao docente qualificada
para a inclusédo escolar e a adogéo de estratégias pedagogicas fundamentadas em
pesquisas académicas consistentes.

Neste cenario, a legislagao sobre educagao inclusiva € ampla e abrangente.
Apesar disso, ha uma grande distancia entre o que é previsto na legislagdo e a
realidade enfrentada pelas escolas, principalmente nas creches publicas.

De acordo com Parecer CNE/CP - .9/2001 (p. 26)
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No ambito da deficiéncia mental, é necessario aprofundar a reflexdo sobre os
critérios de constituicdo de classes especiais, em razdo da gravidade que
representa o encaminhamento de alunos para tais classes. Em muitas
situagdes, esse encaminhamento vem sendo orientado pelo equivoco de
considerar como manifestagdo de deficiéncia o que pode ser dificuldade de
aprendizagem. Esse quadro tem promovido a produgdo de uma pseudo
deficiéncia, terminando por manter em classes especiais para portadores de
deficiéncia mental, alunos que, na realidade, ndo o s&o. Os limites
enfrentados pela realizagdo de diagndsticos que apontem com clareza a
deficiéncia mental, fazem com que, na formagao profissional, os professores
devam preparar-se para tratar dessa questao.

O Parecer CNE/CP 9/2001 destaca uma preocupacao fundamental no campo
da educacgao especial, especialmente no que se refere ao encaminhamento de alunos
para classes especiais. A pratica, muitas vezes equivocada, de considerar
dificuldades de aprendizagem como manifestacbes de deficiéncia mental gerando
uma “pseudo deficiéncia", ou seja, alunos que ndo possuem deficiéncia mental
acabam tendo comprometidos seu desenvolvimento académico e social.

Além do mais, diagnosticos precisos e a necessidade de formagdo docente
qualificada para lidar com essas complexidades. Notadamente ha uma intersecgao
clara com a analise documental, apresentado-se como ferramenta essencial para
investigar se as diretrizes e politicas educacionais, como as propostas no Parecer
CNE/CP 9/2001, estao realmente sendo aplicadas nas creches publicas.

Diante disso, essa analise permite avaliar se as decisbes estdo em
conformidade com as normativas educacionais e se evitam erros de diagnéstico que
resultam na segregacéo injusta de criangas.

Essa ligacéo entre as politicas propostas e a pratica educativa cotidiana reflete
a importancia de uma abordagem critica na formagao dos professores. Eles precisam
ser capacitados para interpretar corretamente as politicas inclusivas e aplica-las,
garantindo que alunos com dificuldades de aprendizagem recebam o suporte
adequado para seu desenvolvimento dentro do ambiente inclusivo.

A analise documental permite identificar as diretrizes e exigéncias legais para
a educacdo inclusiva, bem como avaliar a correspondéncia entre as politicas
estabelecidas e a realidade das creches publicas. Conforme Bardin (2016), a analise
documental é uma técnica fundamental dentro da pesquisa qualitativa, pois permite o
acesso a informacgdes oficiais e detalhadas sobre o objeto de estudo, proporcionando
uma visdo minuciosa dos fenébmenos investigados.

Essa técnica, amplamente utilizada em pesquisas educacionais e sociais, nao

se limita a mera leitura dos documentos, mas implica um processo de interpretacao e
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contextualizagdo dos dados neles contidos. Isso permite ao pesquisador identificar
nuances, padroes e informagbdes subjacentes que muitas vezes escapam a
observacgdo direta. Outrossim, como ressaltam Bauer e Gaskell (2017), a analise
documental contribui significativamente para a triangulagdo de dados, quando
combinada com outras metodologias, como entrevistas e observagdes, o que aumenta
a validade e a confiabilidade das conclusoes.

No campo da educacido, essa técnica é amplamente utilizada para a
investigacdo de politicas publicas, curriculos escolares e programas educacionais.
Cellard (2008) destaca que a analise de documentos oficiais, como legislacdes e
relatérios governamentais, fornece uma compreensdo abrangente das dindmicas
sociais, politicas e culturais que moldam as praticas educacionais ao longo do tempo.
Isso é particularmente relevante em estudos de longa duragcdo, onde o
acompanhamento historico de mudancas e continuidades pode ser mapeado por meio
de documentos.

A analise documental permite ao pesquisador identificar as intencdes
subjacentes as politicas e praticas educacionais, muitas vezes revelando contradigbes
ou lacunas entre o que é formalmente proposto e o que ocorre na pratica. Para Godoy
(1995), essa técnica oferece uma oportunidade de analise critica das normativas e
diretrizes que regem o campo educacional, evidenciando como certos grupos podem
ser favorecidos ou marginalizados pelas politicas em vigor, destacando o papel da
pesquisa documental na interpretacdo dessas realidades.

Outro aspecto importante é que, ao trabalhar com documentos, o pesquisador
deve estar atento a autenticidade e confiabilidade das fontes utilizadas. Como pontua
Severino (2007), é crucial avaliar os documentos em termos de sua origem, contexto
de produgao e intencionalidade, a fim de garantir que os dados extraidos sejam
fidedignos e pertinentes ao objeto de estudo.

Por fim, a analise documental, além de ser uma ferramenta complementar em
muitos estudos qualitativos, permite que o pesquisador tenha uma visdo mais rica e
detalhada do campo investigado, contribuindo para uma analise mais critica e
embasada das politicas e praticas educacionais. Esse método, quando bem aplicado,
€ um dos mais poderosos para desvendar os significados ocultos nas politicas
educacionais e outras esferas do conhecimento. No quadro dois apresenta-se a

sintese da analise documental.
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Quadro 2 - Sintese Documental 1

BNCC - Base Nacional Comum Garantir a equidade na aprendizagem dos
Curricular- 2017 estudantes do pais.

CEE/CEB n° 12 de 15 de dezembro |Fixa normas gerais para a educacgao especial no

de 1999 sistema de ensino do estado de Sao Paulo.
Constituicao Federal de 1988 - Garantem o direito a educacéo para todos,
Artigos 205 e 208. incluindo pessoas com deficiéncia.

Fonte: Autoria propria

A construcdo de uma educacéao equitativa e inclusiva no Brasil esta respaldada
por marcos legais fundamentais, que garantem tanto o direito universal a educacéao
quanto a necessidade de adaptacgdes e estratégias especificas para estudantes com
deficiéncia. A Constituicdo Federal de 1988, nos artigos 205 e 208, estabelece a
educacao como direito de todos e dever do Estado e da familia, prevendo atendimento
educacional especializado e acesso a todos os niveis de ensino. Esse principio é
essencial para garantir que politicas publicas e curriculos contemplem a diversidade
dos estudantes, fortalecendo o papel da educagao como promotora da inclusio social.
A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), publicada em 2017, surge como
um instrumento que concretiza esse direito ao definir diretrizes para uma
aprendizagem equitativa em todo o pais. Mas, a sua implementagao em contextos
reais ainda enfrenta desafios, principalmente no que se refere a adaptacgéao curricular
para alunos com deficiéncia. A BNCC enfatiza a necessidade de uma educacao
integral, mas a equidade sO sera plenamente alcangada se houver investimentos
continuos em formacdo docente, recursos pedagogicos acessiveis e suporte
especializado dentro das escolas. Dessa forma, a BNCC deve ser interpretada nao
apenas como um documento normativo, mas como um compromisso com a efetivacao
da aprendizagem para todos.

No contexto do estado de Sao Paulo, a Deliberagdo CEE/CEB n° 12/1999
reforca essa perspectiva ao estabelecer normas especificas para a educagao
especial. Essa regulamentagdo busca assegurar o acesso, a permanéncia e a
aprendizagem dos alunos publico-alvo da educagdo especial, destacando a
importancia da escola como espacgo de acolhimento e desenvolvimento. No entanto,
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a efetividade dessa norma depende da articulagcdo entre politicas estaduais e
nacionais, além da superacdo de desafios estruturais como a formagdo de
professores, a adequagao dos espacos escolares e a implementagdo de praticas
pedagdgicas inclusivas. Assim, o dialogo entre esses marcos legais demonstra que a
inclusdo educacional ndo pode se limitar a diretrizes normativas; ela exige acgdes

concretas e um compromisso coletivo com a transformagéo do ambiente escolar.

Quadro 2 - Sintese Documental 2

Dispde sobre a politica nacional para a

Decreto n°® 3.298/1999 . ~ SN
integracéo da pessoa com deficiéncia.

Regulamenta a Lei n® 10.436/2002 e estabelece

o
RpCTEIoE-020/2808 a obrigatoriedade da LIBRAS na educacéo.

Fonte: Autoria propria

O Decreto n°® 3.298/1999 foi um marco ao instituir a Politica Nacional para a
Integracdo da Pessoa com Deficiéncia, reforcando o papel do Estado na eliminagao
de barreiras e na promoc¢ao da acessibilidade. Apesar disso, o conceito de
“‘integracéo” presente nesse decreto difere da concepgdo de inclusdo adotada
atualmente, que exige adaptagdes no ambiente escolar para atender as necessidades
de todos os estudantes.

Esse deslocamento conceitual reflete uma evolugdo no entendimento da
educacgao inclusiva, que passou de uma visao assistencialista para uma abordagem
que reconhece o direito inalienavel a educacao de qualidade em ambientes comuns.

Por fim, o Decreto n° 5.626/2005 representa um avango significativo ao
regulamentar a obrigatoriedade da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) na educacéo,

garantindo maior acessibilidade aos estudantes surdos. A implementagdo dessa
medida, contudo, ainda enfrenta desafios, especialmente no que se refere a formacéao
de professores e a oferta de profissionais bilingues nas escolas.

Além disso, a efetividade desse decreto depende da articulagdo com outras
politicas educacionais, como a capacitacdo docente e a disponibilizagao de recursos
tecnologicos acessiveis. Dessa maneira, a analise desses decretos evidencia que a
legislagdo, embora fundamental, precisa estar alinhada a um compromisso politico e

social que assegure sua aplicabilidade e impacto real na inclusao educacional.
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Quadro 2 - Sintese Documental 3

Estabelece normas para o atendimento
Decreto n°® 7.611/2011 educacional especializado e para a educagao
inclusiva.

Estabelece diretrizes importantes para a
Lei Municipal n® 16.271/2015 incluséo escolar e a formagéao continuada dos
professores em Sao Paulo.

Fonte: Autoria propria

A legislacdo educacional e os dados estatisticos desempenham um papel
crucial na formulagdo de politicas publicas para a inclusdo escolar. O Decreto n°
7.611/2011 fortalece a obrigatoriedade do Atendimento Educacional Especializado
(AEE), garantindo suporte pedagdgico aos estudantes com deficiéncia. Ndo obstante,
sua efetivacdo depende de recursos adequados e da formagdo de profissionais
capacitados.

Em um cenario no qual a inclusdo é defendida como principio estruturante da
educacao, esse decreto deve ser analisado criticamente para evitar que o AEE se
torne um mecanismo de segregacdo, em vez de um apoio para a permanéncia dos
estudantes em salas regulares.

A Lei Municipal n°® 16.271/2015 reforca essa perspectiva ao estabelecer
diretrizes para a inclusao escolar em Sao Paulo, com énfase na formagéo continuada
dos professores. A qualidade da educacdo inclusiva depende diretamente da
capacitagao dos docentes para lidar com as diversidades presentes no ambiente
escolar.

Assim, embora a legislag&o represente um avango, sua implementagao requer
estratégias concretas, como a oferta de cursos especificos sobre praticas
pedagogicas inclusivas e o0 acompanhamento constante dos desafios enfrentados
pelos educadores. Isto posto, ao articular dados estatisticos, politicas municipais e
decretos federais, a inclusdo educacional pode ser fortalecida de maneira sistémica e

eficaz.
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Quadro 2 - Sintese Documental 4

Institui a Politica Nacional de Prote¢ao dos
Lei n°® 12.764/2012 Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista(TEA).

Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, que

Lei n°® 13.146/2015 o -
garante direitos e protegdes.

Estabelece metas para a formacgao de
professores em educacao inclusiva no
municipio de Sao Paulo.

Lein®16.271/2015. Plano Municipal
de Educagéo (PME) -

Fonte: Autoria propria

As leis que regulam a inclusdo educacional das pessoas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) e com deficiéncia de maneira mais ampla refletem avancgos
significativos, mas também desafios na implementagdo de direitos. A Lei n°
12.764/2012, ao instituir a Politica Nacional de Protecao dos Direitos da Pessoa com
TEA, garantiu o acesso a educagéao e a adaptagdes necessarias para a aprendizagem.
Entretanto, sua aplicacdo na pratica ainda enfrenta barreiras, como a formagao
insuficiente dos professores e a falta de infraestrutura adequada nas escolas.

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015) aprofunda essa
discussédo ao garantir a inclusdo plena em todos os espagos sociais, reforgando o
direito a educagdo sem discriminagdo e com suporte adequado. A intersecédo entre
essa lei e a educacgao inclusiva evidencia que a acessibilidade nao deve ser apenas
arquitetbnica, mas também pedagogica e metodoldgica. Para tanto, é imprescindivel
investir em materiais adaptados, praticas diferenciadas e acompanhamento
individualizado dos estudantes.

No contexto municipal, o Plano Municipal de Educacgéao (Lei n° 16.271/2015)
estabelece metas concretas para a formacao de professores em educacéao inclusiva,
reconhecendo a importancia do preparo docente para o sucesso da inclusdo. A
capacitagao continua e o suporte institucional sdo fundamentais para garantir que os
principios estabelecidos pelas leis federais sejam efetivamente aplicados no dia a dia
escolar.

Assim, a convergéncia dessas legislagbes aponta para a necessidade de
politicas publicas que vao além do discurso normativo, assegurando recursos e
estratégias que transformem a escola em um ambiente verdadeiramente inclusivo.
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Quadro 2 - Sintese Documental 5

Lei n®9.394/1996. Lei de Diretrizes | Estabelece as diretrizes e bases da educacao
e Bases da Educacao Nacional nacional, incluindo a educagao especial e
(LDB) - inclusiva.

Portaria n® 948, de 09 de outubro

de 2007, MEC/SEESP, prorrogara | Politica Nacional de Educacéao Especial na

Portaria Ministerial n° 555, de 6 de Perspectiva da Educacgao Inclusiva
junho de 2007.

Diretrizes Curriculares para a formagao de

Parecer CNE/CP n° 9/ 2001 B,
professores da educacgao basica.

Fonte: Autoria propria

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n° 9.394/1996)
estabeleceu um marco fundamental para a organizacdo da educagéo no Brasil,
incluindo a educacéo especial e inclusiva. Seu texto reafirma o direito de todos a
escolarizacdo, ao mesmo tempo em que prevé atendimento educacional
especializado para estudantes com deficiéncia. Ainda assim, a concretizagao desses
direitos depende de politicas complementares, como a Politica Nacional de Educacéao
Especial na Perspectiva da Educagéao Inclusiva (Portaria n® 555/2007), que enfatiza a
substituicdo do modelo segregado por uma abordagem integradora dentro da escola
comum.

O Parecer CNE/CP n°® 9/2001, ao definir diretrizes curriculares para a formacgao
de professores da educacao basica, insere a questdo da inclusdo como um principio
estruturante da docéncia. Isso reforca a necessidade de preparar educadores para
lidar com a diversidade em sala de aula, promovendo metodologias flexiveis e
adaptaveis. Porém, a implementacdo dessas diretrizes enfrenta desafios, como a
resisténcia a mudancga de praticas pedagdgicas e a limitagdo de recursos nas redes
publicas de ensino.

Diante desse cenario, observa-se que a legislacdo educacional brasileira
avanga no reconhecimento da necessidade de uma educacdo inclusiva, mas a
efetividade dessas normativas exige investimentos continuos em formagao docente,
adaptacéo curricular e infraestrutura acessivel.

A convergéncia entre LDB, diretrizes do MEC e pareceres do CNE indica uma

direcao clara, mas a realidade das escolas evidencia lacunas que sé podem ser
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preenchidas por meio de politicas publicas articuladas e de um compromisso coletivo

com a incluséao.

Quadro 2 - Sintese Documental 6

SEE/SP. Planejamento 2000 Construgéo da Proposta Pedagogica da escola

SEE/SP, 2001. Politica de
Educacéao Especial do Estado de Novas Diretrizes da Educagao Especial
Sao Paulo

SEE/SP Relatério de Monitoramento

da Educaggo Infanti Educacao Inclusiva em Foco.

Relatério de Auditoria Operacional sobre a
Educacao Infantil no Municipio de Sao Paulo.
Sé&o Paulo

TCM, 2019. Tribunal de Contas do
Municipio

Propbde uma articulacao entre a educacao

Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 11 de especial e as demais politicas educacionais,
setembro de 2018 assegurando que a inclusao seja um

compromisso coletivo

Fonte: Autoria prépria

A construgcdo da proposta pedagodgica escolar, conforme delineada pelo
Planejamento 2000 da SEE/SP, € um passo essencial para estruturar a inclusdo de
estudantes com deficiéncia no sistema educacional paulista. Esse planejamento reforga
a necessidade de um curriculo flexivel e de estratégias pedagdgicas adaptadas a
diversidade dos alunos. No entanto, a implementagdo dessas diretrizes exige uma
constante revisdo e monitoramento, como evidenciado no Relatério de Monitoramento
da Educacao Infantil da SEE/SP, que aponta desafios e avangos na consolidacéo da
educacao inclusiva no estado.

A Politica de Educagéo Especial do Estado de Sao Paulo (SEE/SP, 2001)
estabelece diretrizes que visam garantir o acesso e a permanéncia de alunos com
deficiéncia em ambientes escolares regulares. Esse documento reforga a importancia
do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e da formagao continuada dos
professores para assegurar praticas pedagdgicas inclusivas.

Contudo, como apontado pelo Tribunal de Contas do Municipio de Sdo Paulo

(TCM, 2019), ha dificuldades estruturais e de gestdo que impactam a qualidade da
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inclusdo, como a insuficiéncia de profissionais especializados e a caréncia de recursos
acessiveis.

Diante desse panorama, observa-se que, apesar dos avangos normativos, a
efetividade das politicas inclusivas ainda enfrenta entraves praticos. A articulagéo entre
os planejamentos pedagogicos, o monitoramento da educacéo infantil e as auditorias
operacionais pode fornecer um diagnéstico mais preciso das lacunas existentes. Para
qgue a educacéo inclusiva se concretize de forma equitativa, € essencial que as diretrizes
propostas sejam acompanhadas de investimentos solidos e de estratégias que
promovam a participagao ativa de todos os atores da comunidade escolar.

A selecao documental apresentada no quadro 2 destaca os principais marcos
legais e normativos que estruturam a educacgao inclusiva no Brasil, com énfase na
formagéo docente e no atendimento a estudantes com Transtorno do Espectro Autista
(TEA). A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) € um dos pilares desse
arcabougo normativo, estabelecendo diretrizes para garantir equidade na
aprendizagem e assegurar que todas as criangas tenham acesso a um ensino de
qualidade.

Em consonancia, a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (LDB, Lei n°
9.394/1996) define os principios fundamentais da educacgao brasileira, incluindo a
educacao especial e inclusiva como parte essencial do sistema educacional. A relacéo
entre esses dispositivos normativos evidencia a importancia da formacido de
professores para atuar em contextos diversos, promovendo praticas pedagdgicas
adaptadas as necessidades dos alunos com TEA.

Os decretos federais também desempenham um papel essencial na
regulamentagdo da educacgado inclusiva. O Decreto n° 7.611/2011 reforgca esse
compromisso ao definir normas para o Atendimento Educacional Especializado (AEE),
que garante suporte pedagdgico complementar aos estudantes com deficiéncia.

Essas normativas evidenciam a necessidade de articular politicas de formagao
continuada de professores para garantir um ensino inclusivo efetivo, capacitando os
docentes para implementar estratégias pedagdgicas diferenciadas.

No ambito estadual e municipal, documentos como o Plano Municipal de
Educacdao (PME) de Sao Paulo, aprovado pela Lei Municipal n° 16.271/2015,
estabelecem diretrizes especificas para a formacdo docente voltada a educagéao
inclusiva. Sao normativas fundamentais para consolidar um sistema educacional que

reconhega e atenda as necessidades individuais dos estudantes, assegurando
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condi¢cdes adequadas para o desenvolvimento académico e social das criangas com
TEA.

O Tribunal de Contas do Municipio de S&o Paulo (TCM, 2019), em seu Relatorio
de Auditoria Operacional, avalia a educacgao infantil na cidade, destacando desafios e
avangos na implementacéo das politicas de inclusdo escolar. A relagao entre esses
documentos evidencia a relevancia do monitoramento e da avaliacao continua das
iniciativas educacionais.

Outro aspecto essencial presente na selecao documental € a legislagao que trata
especificamente dos direitos das pessoas com deficiéncia. A Lei n® 12.764/2012 institui
a Politica Nacional de Protec&o dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista, garantindo acesso a servicos de educagdo e saude adequados.
Complementando essa legislacdo, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°
13.146/2015) estabelece diretrizes amplas para assegurar inclusao e acessibilidade em
diversos setores da sociedade, incluindo a educagao.

Esses dispositivos legais reforgam a obrigacdo do Estado em fornecer um
sistema educacional inclusivo e de qualidade, sendo imprescindiveis para o
desenvolvimento de politicas publicas efetivas.

Em consonéancia, a Resolugao CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de 2018,
estabelece diretrizes fundamentais para a educacgao especial na educagdo basica,
reforcando o compromisso com a inclusdo escolar e a garantia de atendimento
educacional especializado (AEE). O documento visa assegurar que alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao
tenham acesso a um ensino de qualidade, com adaptacdes curriculares e suporte
pedagdgico adequado.

Ao considerar os principios da equidade e da participacdo ativa desses
estudantes no ensino regular, a resolugao dialoga com legislagdes anteriores, como a
Lei Brasileira de Inclusao (Lei n° 13.146/2015) e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), estabelecendo diretrizes operacionais para que o ensino inclusivo seja
concretizado de maneira efetiva.

Um dos aspectos centrais da resolugdo € a definicdo do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) como um servigo complementar ou suplementar ao
ensino regular, visando eliminar barreiras que possam comprometer o aprendizado e
a socializacdo dos alunos com necessidades educacionais especiais. Essa

perspectiva destaca a importancia de uma abordagem pedagogica diferenciada, que
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considere as especificidades de cada estudante e promova sua autonomia.

A implementacdo do AEE requer profissionais qualificados, recursos
adequados e uma articulagao eficiente entre escolas, familias e redes de apoio,
garantindo que os alunos ndo apenas permanegam na escola, mas também
participem ativamente do processo educativo.

Outro ponto relevante da resolugédo € a necessidade de formagao continuada
dos professores para que possam atuar de forma eficaz no atendimento a alunos da
educacao especial. O documento enfatiza que a capacitacdo docente deve ser um
processo permanente, envolvendo tanto conhecimentos tedricos quanto praticos
sobre acessibilidade, adaptacdes curriculares e estratégias pedagodgicas inclusivas.

A qualificacdo dos educadores é um fator determinante para o sucesso das
politicas de inclusdo, pois sao eles 0s responsaveis por criar ambientes de
aprendizagem mais acolhedores e equitativos. Sem investimento na formagao dos
docentes, os principios estabelecidos pela resolugao correm o risco de permanecerem
apenas no campo normativo, sem efetivagao na pratica pedagogica.

Ainda mais, a resolucao propde uma articulagaéo entre a educagao especial e
as demais politicas educacionais, assegurando que a inclusdo seja um compromisso
coletivo. Isso significa que, para que a educagao inclusiva seja efetiva, € necessario
que haja cooperagdo entre diferentes setores, como saude, assisténcia social e
cultura, garantindo um atendimento integral ao estudante. Essa perspectiva
multidisciplinar € essencial para promover condigdes adequadas de ensino e
aprendizagem, reduzindo desigualdades e assegurando o direito a educagao de
qualidade para todos.

Logo, a Resolugdo CNE/CEB n° 2/2018 representa um avanco significativo na
regulamentagao da educagao especial na educagao basica, consolidando principios
fundamentais para a inclusdo escolar. Entretanto, para que suas diretrizes se
traduzam em transformacdes concretas no cotidiano escolar, é imprescindivel que as
redes de ensino invistam na formagao docente, na estruturagao dos servicos de apoio
e na sensibilizagdo da comunidade escolar sobre a importéncia da inclusdo. Neste
contexto, sera possivel aprimorar o ambiente educacional verdadeiramente acessivel,
equitativo e capaz de atender as necessidades de todos os estudantes.

Assim, a analise dos documentos apresentados no quadro permite compreender
a complexidade da legislacdo e das diretrizes voltadas a educacéo inclusiva no Brasil.

A articulacdo entre as normativas nacionais, estaduais e municipais demonstra a
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importancia da formagao continuada de professores para garantir a efetividade das
praticas inclusivas. Outrossim, evidencia-se a necessidade de fortalecer mecanismos
de monitoramento e avaliagdo das politicas educacionais, assegurando que os direitos
dos estudantes com TEA sejam respeitados e promovendo um ambiente escolar
verdadeiramente inclusivo e equitativo.

Nesse contexto, a analise de conteudo emerge como uma ferramenta
metodoldgica essencial para examinar a efetividade dessas politicas e diretrizes.
Segundo Bardin (2016), a analise de conteudo € uma metodologia qualitativa que
envolve a codificagao e interpretagcao dos dados textuais para identificar categorias,
temas e padrbes. Essa técnica, aplicada a documentos institucionais e producdes
académicas, permite ndo apenas mapear os principais desafios e avancgos na inclusido
escolar, mas também oferece subsidios para o aprimoramento das praticas
pedagdgicas e das politicas publicas voltadas a educagao especial.

Por consequéncia, a analise de conteudo funciona como um instrumento para
interpretar criticamente a implementacéo das diretrizes de inclusdo, contribuindo para a
construcao de um sistema educacional mais equitativo e responsivo as necessidades
dos estudantes com TEA.

O processo de anadlise de conteludo nesta pesquisa segue as etapas descritas
por Bardin (2016): pré-analise, exploragao do material e tratamento dos resultados.

Na pré-analise, sdo definidos os objetivos e o corpus de analise, que inclui as
transcricbes de entrevistas, documentos oficiais e literatura revisada. Na etapa de
exploracao do material, os dados s&o codificados e categorizados, identificando temas
e padroes recorrentes. Finalmente, no tratamento dos resultados, os dados sao
interpretados e discutidos a luz do referencial tedrico, permitindo uma analise critica e
aprofundada sobre o tema investigado.

Nesse sentido, a analise de conteudo possibilita uma compreensao detalhada
das percepgoes dos professores sobre o autismo e a formagéo docente, bem como
das praticas pedagdgicas e estratégias inclusivas adotadas nas creches. A técnica
proposta por Bardin (2016) € particularmente eficaz para a andlise de textos
complexos, permitindo a identificagao de significados implicitos e explicitos nos dados.
Essa abordagem sistematica e rigorosa oferece subsidios importantes para interpretar
os desafios enfrentados na inclusédo de criangas com TEA e para avaliar a efetividade
das politicas educacionais implementadas nas creches publicas.

A utilizagdo da analise de conteudo nesta pesquisa €, portanto, justificada pela
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necessidade de uma abordagem metodologica que assegure a validade e a
confiabilidade dos resultados. A estrutura analitica de Bardin (2016) permite uma
organizagédo precisa dos dados, contribuindo para a construgdo de um quadro
interpretativo consistente e embasado teoricamente. A interpretagdo dos resultados,
fundamentada na analise de conteudo, facilita a identificacdo de lacunas na formacao
docente e de possibilidades para o aprimoramento das praticas pedagogicas
inclusivas.

A escolha das creches publicas e a analise dos dados por meio da técnica de
andlise de conteudo de Bardin sao justificadas pela relevancia do contexto
educacional e pela necessidade de uma abordagem sistematica e aprofundada.

As referéncias utilizadas fornecem uma base tedrica sdlida para a investigacao,
contribuindo para a compreensao das politicas publicas, formacéo docente e praticas
inclusivas. Desse modo, a analise metodoldgica estruturada reforgca a credibilidade
dos achados e oferece uma base consistente para a formulagdo de recomendagdes
para a formacgao continuada de professores.

Este capitulo apresentou os caminhos metodologicos adotados na pesquisa,
detalhando o método qualitativo, bibliografico e documental utilizado para investigar a
influéncia da formacao docente na percepgao e abordagem do autismo nas creches

publicas do municipio de Sao Paulo.
1.4 Local e contexto da pesquisa

A pesquisa tem como foco o contexto educacional do municipio de Sdo Paulo,
considerando a estrutura da rede, as diretrizes formativas da Secretaria Municipal de
Educagdo (SME) e os programas destinados a formacdo de professores da
Educacgao Infantil. A escolha desse contexto justifica-se tanto pela atuagao
profissional da pesquisadora como gestora na rede municipal quanto pelo
protagonismo do municipio na formulagao de politicas publicas voltadas a incluséo.
A opcao pelas creches publicas se fundamenta na relevancia desse cenario,
marcado pela diversidade socioecondmica e pela complexidade urbana de Sao Paulo.
Além de atenderem a maior demanda de criancas na cidade, essas unidades refletem
diretamente os efeitos das politicas educacionais locais, tornando-se espacgos
estratégicos para a analise das praticas inclusivas e dos impactos da formacao
docente na promog¢ao de uma Educacgao Infantil de qualidade.

Nesse contexto, a analise das creches publicas proporciona uma compreensgg



mais aprofundada sobre como as politicas de inclusdo sao efetivadas na pratica e
como os professores sao preparados para lidar com a diversidade, especialmente no
que diz respeito ao atendimento a criangas com TEA.

A pesquisa, ao focar no autismo nas creches publicas, busca identificar ndo
apenas os avangos, mas também os desafios enfrentados pelos docentes na
implementacéo de estratégias inclusivas. Assim, o estudo aborda a diversidade e a
complexidade do ambiente urbano de Sao Paulo, revelando as especificidades e
demandas unicas desse contexto educacional.

Ernica e Rodrigues (2020), relatam sobre as desigualdades educacionais em
Sao Paulo e evidenciam o contraste entre as regides mais e menos favorecidas da
cidade, destacando a relevancia do contexto urbano para investigagdes educacionais.
O relatério do TCM SP - Tribunal de Contas do Municipio de S&o Paulo (2019) mostra
que a demanda por creches tem crescido exponencialmente, evidenciando a
importancia dessas instituicbes para a analise de politicas de inclusao.

De acordo com Freitas (2002, p. 302)

As dificuldades para a melhoria da qualidade na escola advém da propria
concepgao de escola que se tem e de como se concebe a possibilidade de
aumentar essa qualidade atualmente: por adigdo de controle sobre a escola
(especialistas supervisionando professores, controle do curriculo, avaliagéo
interna e externa) e por adicao de tecnologia (treinamento, equipamentos,
infra-estrutura etc.). Esta é a forma mais “avangada” pela qual o capitalismo
consegue imaginar a “escola de qualidade”. Ela é herdeira de como ele vé a
melhoria nas outras instituigdes sociais, em especial nas empresas — troca da
base tecnolégica e da forma de gestédo da forga de trabalho.

O Relatério de Monitoramento da Educacédo Infantii SME-SP (Secretaria
Municipal de S&o Paulo - 2019), confirma essas disparidades na qualidade
educacional oferecida nas diferentes areas do municipio, evidenciando a necessidade
de um compromisso continuo com a inclusédo e a equidade na educacéo infantil.

Concluindo, é fundamental que as criangas com TEA recebam o diagndstico
meédico adequado o mais cedo possivel, para que possam ter acesso aos tratamentos,
intervencdes, direitos, politicas publicas e atendimento educacional especializado
essenciais ao seu desenvolvimento e inclusdo. A escola, a familia e a sociedade
devem atuar de forma colaborativa para assegurar que essas criangas sejam

respeitadas, acolhidas e valorizadas em suas singularidades.
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1.5 Limitagoes da pesquisa

A principal limitagdo desta pesquisa reside na auséncia de coleta de dados
empiricos, como entrevistas ou questionarios com professores e gestores escolares, o
que impossibilita a escuta direta desses sujeitos. Embora essa abordagem pudesse
oferecer insights valiosos sobre a aplicagao pratica da formagao continuada no contexto
da sala de aula, sua auséncia nao compromete a relevancia do estudo. Isso porque o
objetivo central foi desenvolver uma reflexao critica a partir da analise de documentos
oficiais, marcos legais e referenciais tedricos que sustentam a formagao docente e sua
efetividade no processo de inclusdo. Nesse sentido, a revisdao documental e
bibliografica mostrou-se suficiente para compreender, em nivel macro, as politicas,

diretrizes e praticas pedagdgicas que orientam a educagao inclusiva.
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CAPITULO 2: AUTISMO: ABORDAGEM CONCEITUAL

O segundo capitulo aborda os fundamentos tedricos e normativos que
embasam a relagdo entre o Transtorno do Espectro Autista (TEA) e a educagéo
especial, com destaque para o contexto brasileiro. Por meio de uma analise detalhada,
o capitulo explora os conceitos de educagao especial e autismo, ressaltando a
evolugao histérica das praticas inclusivas, que passaram de modelos segregacionistas
para a integragao de criangas com deficiéncia em escolas regulares. A legislagao
brasileira, como a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia - LBI (Lei n°
13.146/2015) e a Constituicdo Federal de 1988, assegura que todas as criangas,
independentemente de suas condi¢des, tenham acesso a uma educacgao de qualidade
que valorize suas potencialidades e promova a equidade.

Outrossim, o capitulo enfatiza a relevancia de estratégias pedagogicas
especificas para atender a heterogeneidade do espectro autista, destacando praticas
baseadas em evidéncias, como 0 uso de suportes visuais, rotinas estruturadas e
metodologias interativas. Estudos relevantes na area, como os de Mesibov e Shea
(2011), reforgam a importancia de ambientes escolares previsiveis e organizados para
promover o engajamento e a aprendizagem das criangas com TEA. De modo
complementar, a abordagem interdisciplinar que integra pedagogia, psicologia e
neurociéncias € destacada como essencial para desenvolver intervencdes que
atendam as necessidades individuais de cada crianca, favorecendo seu

desenvolvimento integral.
2.1 Definigoes e caracteristicas do transtorno do espectro autista

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é classificado como um transtorno do
neurodesenvolvimento que se manifesta, geralmente, nos primeiros anos de vida. Ele
€ caracterizado por desafios persistentes na comunicagao social, na interacéo social e
pela presencga de padrdes restritos, repetitivos e estereotipados de comportamento,
interesses ou atividades, conforme descrito no Manual Diagndstico e Estatistico de
Transtornos Mentais — DSM-5 (APA, 2013).

O conceito de espectro expressa a compreensao de que nao existe um unico
perfil de autismo, mas uma ampla variagao na manifestagcado das caracteristicas, tanto
em grau quanto em intensidade. As diferencas se apresentam nas dimensdes

sensoriais, cognitivas, emocionais e comportamentais, o que torna cada crianga com
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TEA unica em seu desenvolvimento e nas suas necessidades.

No contexto educacional, reconhecer essa singularidade é fundamental para
construir praticas pedagdgicas que nao se limitem a perspectiva biomédica, mas que
sejam capazes de compreender o desenvolvimento de forma integral, considerando as
potencialidades, os modos proprios de comunicagéo, de interagcéo e de aprendizagem.
Segundo Grandin e Panek (2023), compreender o autismo vai além dos critérios
diagnésticos. E necessario reconhecer que essas criancas processam informacdes de
maneira diversa, muitas vezes com pensamento predominantemente visual, l6gico,
associativo ou baseado em padrdoes, 0 que exige que a escola adote estratégias
diferenciadas, flexiveis e acessiveis.

Portanto, o TEA nao deve ser entendido apenas sob a dtica do transtorno, mas
como uma expressao da neurodiversidade, que requer praticas pedagogicas inclusivas,
baseadas no reconhecimento das singularidades e na promog¢ao da participacéo e da

aprendizagem.
2.2 Diagnésticos e interfaces com a educagao

O diagndstico do TEA é realizado por equipes multiprofissionais, considerando
critérios clinicos, observagdes comportamentais e instrumentos especificos. Embora
seja um elemento importante para garantir o acesso aos servigos de saude, assisténcia
e educacgao, no ambiente escolar o diagndéstico ndo deve ser entendido como um fator
limitador, mas como um ponto de partida para a construgéo de praticas pedagogicas
que favorecam o desenvolvimento e a aprendizagem.

Schwartzman (2003) e Mantoan (2006) reforgam que, embora o laudo clinico
seja necessario para certos encaminhamentos institucionais, ele ndo deve definir o
percurso pedagogico da crianga. O que deve orientar o trabalho do professor é a
observagao atenta e sensivel das caracteristicas, dos interesses, das formas de
comunicacgao, de interacéo e de participagao de cada aluno.

A Lei Brasileira de Inclusao (Lei n°® 13.146/2015) e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2017) corroboram essa perspectiva, ao afirmarem que todas as
criancas tém direito a uma educagcdo que promova sua participacdo plena,
desenvolvimento integral, equidade e reconhecimento das diferengas, rompendo com
praticas excludentes e medicalizantes. A escola, portanto, deve assumir um papel ativo
na remogao de barreiras — sejam elas fisicas, comunicacionais, pedagdgicas ou

atitudinais — garantindo que todas as criangas, incluindo aquelas com TEA, tenha%



acesso, permanéncia, participacao e aprendizagem em igualdade de condicdes.
2.3 Concepgoes sobre o autismo na educacgao infantil

A literatura brasileira ainda revela uma presencga significativa de concepgdes
baseadas na medicalizagdo e no paradigma da deficiéncia. Pletsch (2009) aponta que
muitos professores tendem a interpretar o autismo a partir de um olhar clinico,
centrado no déficit, o que dificulta a construgao de praticas educativas inclusivas.

Para romper com esse modelo, torna-se essencial adotar uma perspectiva que
valorize as possibilidades das criangas com TEA. Como defende Martins (2009), é
preciso deslocar o foco da anormalidade para a singularidade, promovendo
experiéncias que favoregcam a expressao, a comunicagao € a interagdo social no
cotidiano escolar.

Nesse sentido, o Curriculo da Cidade — Educagéao Infantil (S&do Paulo, 2019) e
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) orientam que a educagao deve
respeitar os tempos e modos de ser de cada crianga, garantindo espacos de escuta,
ludicidade e convivéncia. Esses documentos reforgcam que a inclusdo ndo se resume
a matricula, mas requer praticas pedagdgicas efetivas e intencionais.

Na perspectiva da inclusédo escolar, € fundamental compreender que o autismo
ndo deve ser reduzido a deficiéncia, mas entendido como uma forma distinta de
perceber o mundo. Conforme defende Grandin e Panek (2023), as pessoas com TEA
trazem consigo formas unicas de pensar, interagir e resolver problemas, o que pode
representar uma riqueza para os contextos educativos, desde que esses estejam
preparados para acolher essa diversidade.

No campo das praticas pedagdgicas, a heterogeneidade do TEA exige
abordagens educacionais adaptadas que levem em conta o espectro de intensidades
e manifestagdes. Estratégias pedagodgicas baseadas em evidéncias tém demonstrado
resultados positivos no suporte as criangas com TEA. Mesibov e Shea (2011)
destacam a eficacia de praticas como a organizagao de rotinas estruturadas, o uso de
suportes visuais e a criacdo de ambientes previsiveis para reduzir a ansiedade e
aumentar o engajamento. Ainda mais, Grandin e Panek (2023) reforcam que criangas
com TEA apresentam potencialidades que podem ser maximizadas em ambientes
escolares inclusivos. Os autores defendem que o atendimento individualizado nao
apenas beneficia diretamente o aluno, mas também contribui para uma sociedade
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Outro ponto relevante é a relagao entre intervengao precoce e desenvolvimento
infantil. Estudos de Schwartzman (2003) reforcam a relevancia de intervengbes
precoces associadas a métodos pedagogicos adaptativos no atendimento a criangas
com TEA. O autor salienta que essas intervengdes, quando conduzidas em um
contexto interdisciplinar que combina pedagogia, psicologia e neurociéncia, podem
melhorar significativamente as competéncias sociais e cognitivas. Para isso, é
imprescindivel que educadores compreendam o funcionamento unico de cada
crianga, ajustando suas praticas pedagdgicas para responder as necessidades
individuais.

A educacgao especial, no contexto do Transtorno do Espectro Autista (TEA),
deve ser compreendida como a integragao entre teoria e pratica, articulando ciéncia e
pedagogia para atender as necessidades de uma populagdo diversa. O grande
desafio esta em construir ambientes verdadeiramente inclusivos, que reconhegam as
singularidades de cada individuo e favoregam seu pleno desenvolvimento.

Nesse sentido, Booth e Ainscow (2002) apresentam o /ndice de Inclusé&o:
desenvolvendo a aprendizagem e a participagdo nas escolas, uma ferramenta
essencial para a promogao de praticas educacionais inclusivas. Esse indice oferece
diretrizes para que as instituigdes escolares avaliem suas politicas, culturas e praticas,
com o objetivo de eliminar barreiras ao ensino e fomentar um ambiente mais acolhedor
e equitativo. A abordagem proposta transcende o simples acesso a educagao,
destacando a importancia da participagédo ativa e significativa de todos os alunos,
especialmente aqueles com TEA.

Além da implementacdo de diretrizes inclusivas, a formacdo continuada de
professores desempenha um papel central nesse processo. Capacitar os educadores
para compreender e aplicar estratégias pedagogicas adequadas possibilita um ensino
mais acessivel e adaptado as necessidades das criangas com autismo. Dessa forma,
a construgcdo de uma educacdo mais inclusiva ndo depende apenas de politicas
institucionais, mas também do preparo e engajamento dos profissionais que atuam
diretamente com esses estudantes.

Por fim, a compreensao do autismo no contexto da Educacéo Infantil exige um
olhar ético e pedagdgico que reconheca as multiplas formas de aprender, de se
expressar e de se relacionar. Essa visao amplia o entendimento da inclusao e reafirma
o papel da escola como espaco de transformacao social.

No préximo item, a discussao se aprofundara na relagado entre o autismo e a
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educacgao infantil, explorando como as praticas inclusivas podem ser adaptadas as

especificidades dessa etapa do desenvolvimento.
2.4 A relacao do autismo na educagao infantil

A Educacéo Infantil, primeira etapa da educacao basica, possui papel central na
garantia de direitos, na promogédo da aprendizagem, do desenvolvimento e da
convivéncia. Para as criangas com TEA, esse espacgo precisa ser planejado de forma
intencional, garantindo acessibilidade fisica, pedagodgica, comunicacional e atitudinal,
conforme determinam a Lei Brasileira de Incluséo (2015) e o Decreto n° 57.379/2016,
que institui a Politica Paulistana de Educac&o Especial.

Esse planejamento envolve a organizacdo dos ambientes com intencionalidade
pedagdgica, de modo que eles favorecam a interagdo, o brincar, a curiosidade, a
autonomia e a participacao ativa. A utilizagéo de recursos visuais, como agendas de
rotina, quadros com imagens e sinais visuais, € essencial para oferecer previsibilidade
e seguranga as criangas no espectro. Da mesma forma, a adogéo de sistemas de
Comunicacéo Alternativa e Aumentativa (CAA), quando necessario, contribui
significativamente para a ampliagéo das possibilidades de comunicagéo, expressao e
participacao.

Mesibov e Shea (2011) destacam que a previsibilidade, a clareza e a
consisténcia nos ambientes escolares e nas interagcdes sao elementos fundamentais
para a seguranga, a autonomia e o desenvolvimento das criangas com TEA. Nesse
sentido, cabe a escola criar situacées em que as experiéncias do brincar, das interagbes
e das exploracdes estejam articuladas, respeitando os tempos, os interesses e as
formas proéprias de cada crianga se expressar e aprender, tal como orientam a BNCC
(2017) e o Curriculo da Cidade (2019).

Mais do que assegurar a presenga fisica, a inclus&o implica criar condigdes para
que todas as criangas possam se engajar nas propostas pedagdgicas, estabelecer
vinculos, desenvolver suas habilidades e participar plenamente das experiéncias
escolares, fortalecendo, assim, sua identidade, sua autonomia e seu pertencimento ao
grupo.

A inclusdo de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na educagéao
infantil constitui um direito respaldado por legislacdes e diretrizes que visam assegurar
o desenvolvimento integral e equitativo desse publico. A Constituicdo Federal de 1988,
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(BNCC) sao marcos regulatérios fundamentais que norteiam a formulagao de politicas
educacionais inclusivas, garantindo que praticas pedagdgicas sejam estruturadas
para atender as especificidades das criangas com TEA e viabilizar o acesso igualitario
ao ensino regular.

No ambito da BNCC (2017), o brincar € concebido como um eixo estruturante
da aprendizagem na infancia, sendo um recurso essencial para o desenvolvimento
das competéncias sociais e cognitivas. Para criangas com TEA, € imprescindivel que
as praticas pedagogicas sejam personalizadas, incorporando estratégias baseadas
em evidéncias, como o0 uso de recursos visuais, rotinas previsiveis e atividades
estruturadas. Essas abordagens favorecem a interagado social € minimizam impactos
relacionados a ansiedade e aos desafios comunicativos caracteristicos do transtorno
(Mesibov e Shea, 2011). Estudos contemporaneos indicam que ambientes
educacionais inclusivos contribuem significativamente para o desenvolvimento
socioemocional e cognitivo de todas as criangas, promovendo a constru¢do de uma
cultura escolar mais diversa e acessivel (Santos et al., 2023).

O Atendimento Educacional Especializado (AEE), previsto na Lei de Diretrizes
e Bases da Educagao Nacional (LDBEN, Lei n° 9.394/1996), emerge como um
dispositivo essencial para a adaptacao curricular e a formacgao docente, fornecendo
subsidios que possibilitam a implementagao de estratégias pedagdgicas inclusivas. A
formagao continuada de professores, alicergada em abordagens interdisciplinares e
metodologias baseadas em evidéncias, desempenha um papel determinante na
efetividade do ensino inclusivo, assegurando que os profissionais da educacao
estejam capacitados para atender as especificidades das criangas com TEA de
maneira responsiva e inovadora.

A analise funcional do comportamento desponta como uma ferramenta de
grande relevancia na compreensao e intervengdao de comportamentos desafiadores
que podem impactar o processo de aprendizagem. Segundo Gresham et al. (2001),
essa abordagem permite a identificagdo dos fatores ambientais que mantém
determinados padrées comportamentais, possibilitando a elaboragao de estratégias
de intervencdo fundamentadas em evidéncias empiricas. Esse aspecto corrobora a
necessidade de um planejamento pedagogico adaptado, que contemple o
desenvolvimento de habilidades sociais e comunicativas como elementos centrais
para a promo¢ao de uma educacao verdadeiramente inclusiva.

Assim sendo, a educacéao infantil transcende a mera garantia de acesso ao
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ensino, devendo atuar como um agente transformador na construgdo de ambientes
de aprendizagem acessiveis, responsivos e acolhedores para criangas com TEA. O
compromisso com praticas pedagdgicas adaptadas é essencial para que essas
criancas possam desenvolver plenamente suas potencialidades, consolidando uma

educacao equitativa e socialmente justa.
2.5 A conexao entre o autismo e a formagao de professores

A formacgao de professores € uma base indispensavel para a implementagao
de praticas pedagdgicas inclusivas que atendam as necessidades de criangas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA). De acordo com a Resolugdo CNE/CP n°
2/2015, a formacgao inicial e continuada deve capacitar os docentes para desenvolver
competéncias voltadas a inclusdo educacional. Essa diretriz sublinha a importancia de
uma formacao que contemple a diversidade e seja pautada em praticas pedagogicas
baseadas em evidéncias, promovendo estratégias adaptadas as especificidades de
cada aluno (Conselho Nacional de Educacgao, 2015).

No contexto do TEA, as particularidades do transtorno impdem desafios
significativos aos educadores, como lidar com dificuldades de comunicagéao e padrbes
comportamentais restritivos. Nesse sentido, a Resolugdo CNE/CP n° 1/2020, alinhada
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), reforca a necessidade de preparar os
professores para atuar em salas de aula diversificadas. A BNCC (2017) recomenda o
uso de recursos visuais, atividades estruturadas e metodologias que incentivem a
interacdo social, praticas essenciais para reduzir a ansiedade e engajar as criangas
com TEA no processo de aprendizagem.A formagado continuada desempenha um
papel crucial para manter os educadores atualizados em relagdo a estratégias
pedagdgicas eficazes.

Estudos de Schwartzman (2003) destacam que a identificagdo precoce do TEA
e o uso de intervengdes baseadas em evidéncias, como a Analise do Comportamento

Aplicada (ABA), sao fundamentais para promover o desenvolvimento de habilidades
sociais € comunicativas. Assim, os programas de formacdo devem capacitar os
professores ndo apenas para reconhecer sinais do TEA, mas também para

implementar abordagens adaptativas que favorecam o aprendizado dessas criangas.
Outro ponto relevante é a interdisciplinaridade na formagao docente. A
Resolugdo CNE/CP n° 2/2019 aponta que os cursos devem integrar conhecimentos

de pedagogia, psicologia e neurociéncias, permitindo que os professo%s



compreendam as nuances do desenvolvimento infanti e apliquem praticas

pedagdgicas articuladas a intervengdes terapéuticas. Essa abordagem é reforcada
por Mantoan (2003), que defende a formacédo de educadores aptos a enfrentar as
complexidades do TEA, promovendo ambientes escolares acolhedores e acessiveis.

Além das estratégias pedagdgicas, a inclusdo de ferramentas tecnolégicas tem
se mostrado promissora. A Resolugdo CNE/CP n° 4/2024 enfatiza a necessidade de
incorporar tecnologias assistivas e ferramentas pedagdgicas inovadoras nos
programas de formacdo continuada. Essas tecnologias, aliadas a estratégias
intersetoriais que integram saude, educacéao e assisténcia social, contribuem para um
ambiente escolar inclusivo, facilitando o aprendizado e a participagao ativa das
criangas com TEA (Conselho Nacional de Educacéo, 2024).

A perspectiva de Grandin e Panek (2023) complementa essas diretrizes, ao
defender que a formagao de professores deve transcender o dominio técnico. Os
autores ressaltam a importancia de uma abordagem empatica que valorize as
potencialidades individuais de cada aluno, contribuindo para a criacao de uma cultura
escolar inclusiva. Essa postura, que promove a aceitagdo e a valorizagdo da
diversidade, é essencial para que os professores ndo apenas transformem a vida dos
alunos, mas também inspirem uma sociedade mais sensivel e inovadora.

Adurens e Vieira (2022) oferece em sua pesquisa uma analise fundamental
sobre a percepc¢ao dos professores em relacéo a inclusao de alunos com Transtorno
do Espectro Autista (TEA) no ensino regular. As autoras discutem as barreiras
encontradas pelos docentes no processo inclusivo e ressaltam que, apesar da
legislagao garantir a insercdo de estudantes com TEA nas escolas comuns, a
realidade cotidiana ainda impde desafios significativos. O estudo evidencia que a
inclusdo escolar requer ndo apenas adaptagbes pedagogicas, mas também uma
transformagao estrutural e cultural na escola, para que o direito garantido pela
legislacao seja efetivamente concretizado.

A discussao levantada pelas autoras esta alinhada a perspectivas tedricas que
apontam a necessidade de um suporte mais robusto para os professores, uma vez
que o desconhecimento sobre estratégias adequadas compromete o desenvolvimento
das criangas com TEA. Pesquisas como as de Mendes e Vilaronga (2014) e Mantoan
(2015) indicam que a formagdo docente desempenha um papel essencial na
qualidade da inclusdo escolar, ao capacitar educadores para compreender as

particularidades do TEA e implementar praticas pedagdgicas adaptadas.
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A auséncia de preparagao especifica pode comprometer o desenvolvimento
dos alunos, enquanto a capacitacdo continuada fortalece a autonomia docente na
adocgdo de estratégias inclusivas baseadas em evidéncias cientificas. Contudo, as
politicas de formagdo continuada ainda sao fragmentadas, o que dificulta a
consolidacao de praticas pedagdgicas eficazes.

Outro ponto crucial abordado é a falta de infraestrutura e de materiais
pedagogicos adaptados nas escolas regulares. Adurens e Vieira (2022) apontam que,
mesmo com legislacbes que garantem o atendimento especializado, muitos
professores sentem-se desamparados, pois nao dispdem de suporte adequado para
promover a inclusdo de forma efetiva. O Atendimento Educacional Especializado
(AEE), por exemplo, nem sempre esta presente em todas as escolas, o que reforga a
necessidade de ampliacdo das politicas de apoio e investimentos em recursos
materiais e humanos para atender adequadamente os alunos com TEA.

O estudo reforca que a colaboragédo entre todos os envolvidos no processo
educativo contribui para a construcdo de um ambiente escolar mais acolhedor e
responsivo as necessidades dos alunos com TEA. Dessa maneira, a escola precisa
atuar de maneira integrada, promovendo formacbes que envolvam nao apenas
professores, mas também as familias e toda a equipe escolar, a fim de criar uma rede
de apoio efetiva para a inclusao.

O estudo de Adurens e Vieira (2022) contribui de maneira significativa para a
compreensao das dificuldades enfrentadas pelos professores na educacéao inclusiva
e aponta caminhos para melhorias na formagao docente, na infraestrutura escolar e
no suporte pedagdgico. A pesquisa ressalta que a inclusdo de alunos com TEA exige
uma mudanga de paradigma no sistema educacional, demandando investimentos
consistentes e politicas estruturadas que garantam uma formacgéo de qualidade para
os docentes e um ambiente escolar adequado para o desenvolvimento pleno dessas
criancas.

Portanto, a formagao docente, sustentada por diretrizes nacionais e evidéncias
académicas, € um pilar central para consolidar a inclusdo de criangcas com TEA na
educacéao infantil. Ao integrar teoria e pratica, capacitar os professores para superar
desafios e promover o uso de tecnologias adaptativas, essa formacao contribui para
uma educagado mais equitativa e transformadora, garantindo que todas as criangas

tenham acesso a oportunidades de aprendizado que respeitem suas singularidades.
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CAPITULO 3: AVALIAGAO DA EFICACIA DA FORMAGAO DOCENTE E A
FORMAGAO DO MEC PARA PROFESSORES DE EDUCAGAO INFANTIL

O Capitulo 3 explora a formacao continuada de professores como elemento
central para a inclusao educacional de criangas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA). Inicialmente, o texto discute a importancia de uma formagao continua que seja
interdisciplinar, pratica e alinhada a metodologias baseadas em evidéncias, como a
Anadlise do Comportamento Aplicada (ABA).

Documentos como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e resolugdes do
Conselho Nacional de Educacéo reforgam a necessidade de capacitar os educadores
para a adaptagao curricular e 0 uso de recursos visuais, tecnologias assistivas e
rotinas estruturadas no ambiente escolar.

O capitulo também aborda os programas do Ministério da Educagéo (MEC)
voltados para a formacgao continuada, destacando iniciativas como o Pacto Nacional
pela Alfabetizagcdo na Idade Certa (PNAIC) e o Programa Nacional de Formacéao de
Professores da Educacéao Basica (Parfor).

Esses programas buscam aprimorar a qualificagcdo docente para atender as
demandas da educacgéo inclusiva, especialmente no que diz respeito ao TEA. Apesar
dos avangos, o texto identifica desafios como a falta de infraestrutura nas escolas,
suporte técnico insuficiente e a necessidade de maior articulagao entre teoria e pratica
no cotidiano escolar.

Diante desse cenario, reafirma-se que a formacgao continuada nao se limita a
ser uma ferramenta de atualizagao profissional, mas se configura como um processo
formativo e transformador, capaz de potencializar praticas pedagdgicas inclusivas e
favorecer o desenvolvimento integral das criangas, contribuindo para uma educagéao
mais equitativa, sensivel e acolhedora.

Por fim, o capitulo enfatiza a formagao continuada no contexto da Educacéao
Infantil, destacando as politicas publicas locais, como o Curriculo da Cidade e o Plano

Municipal de Educacao de Sao Paulo.
3.1 A formacao docente na perspectiva inclusiva

A formacao de professores constitui elemento essencial para a construgao de
uma escola inclusiva, especialmente quando se trata do atendimento a criangas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) na Educagao Infantil. A inclusdo n&o deve ser
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compreendida apenas como um direito legal, mas como um compromisso ético e
pedagdgico que exige a revisdo de praticas, concepgdes e valores historicamente
construidos.

Conforme defende Mantoan (2006), a formagéo docente deve transcender os
conteudos curriculares e alcangar os principios da equidade, da justica social e da
valorizacado das diferengas. O educador precisa estar preparado para reconhecer e
potencializar as singularidades dos sujeitos, promovendo praticas pedagdgicas
acessiveis, diversificadas e sensiveis as necessidades das criangas com TEA.

No entanto, estudos demonstram que muitos professores ainda se sentem
inseguros para lidar com o autismo em sala de aula, em virtude da formagao inicial
deficitaria e da auséncia de politicas formativas consistentes (PLETSCH, 2009;
MENDES, 2014). E nesse contexto que a formacdo continuada assume papel

estratégico.
3.2 A formagao continuada dos professores

A formacdo continuada voltada a Educagao Infantil deve respeitar as
especificidades dessa etapa e estar ancorada em documentos como as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI, 2009) e o Curriculo da
Cidade — Educacao Infantil (S&do Paulo, 2019). Esses documentos reforcam a
importancia das interagdes, das brincadeiras e do acolhimento como eixos
estruturantes das praticas pedagdgicas.

No municipio de Sdo Paulo, a Secretaria Municipal de Educacédo (SME)
promove formagdes periodicas voltadas a Educacgao Infantil por meio de programas
como: PROFEI (Programa de Formacgdo de Educadores da Infancia); Educacéao
Infantil em Foco, que promove estudos sobre direitos de aprendizagem e praticas
inclusivas; A Escola € Nossa, com foco na construgdo de ambientes acessiveis e
estratégias para o acolhimento da diversidade.

Tais programas dialogam com diretrizes nacionais, como a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (2008) e a Resolugao
CNE/CP n° 4/2024, que estabelece que a formagao dos professores deve promover
conhecimentos, atitudes e competéncias voltados a promog¢ao da inclusédo e da
equidade.

No entanto, apesar dos avancgos, ainda é recorrente professores que nao estao

preparados para atender adequadamente as criangas com TEA na rotina da Educag%)



Infantil. Isso evidencia a necessidade de formagdes mais aprofundadas, praticas e
contextualizadas, com foco nas singularidades dessa faixa etaria e nas
especificidades do espectro autista.

A efetivacao de uma proposta pedagdgica inclusiva demanda acgbes formativas
que envolvam os docentes, a gestdo escolar, as equipes de apoio e as familias,
promovendo um processo continuo de desenvolvimento profissional, alinhado a
realidade da escola. A inclusdo ndo se faz apenas por politicas publicas, ela se
concretiza nas relagdes cotidianas e na formagao constante dos educadores.

A formacgao continuada de professores € um elemento central para a promogao
de praticas pedagogicas que respondam as exigéncias de uma educacgao inclusiva e
de qualidade. De acordo com a Resolugcdo CNE/CP n° 2/2015, a formacdo de
educadores deve ser uma pratica continua e adaptavel, que permita a atualizacido de
conhecimentos e metodologias de ensino.

Essa orientagao é particularmente importante no atendimento a criangas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), uma vez que a formagao docente deve abranger
estratégias especificas que considerem as particularidades dessa condigao.

Tardif (2002) destaca que a construgdo do saber docente é resultado da
interacdo entre a experiéncia pratica, a formacao académica e a reflexao sobre a
pratica. Dessa forma, a formacado continuada ndao deve se limitar a atualizagdes
técnicas, mas também promover a reflexao critica sobre as praticas pedagogicas e a
adaptacido dos métodos de ensino as necessidades dos alunos.

A Resolugao CNE/CP n° 1/2020, que alinha a formagao docente a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), enfatiza a importancia de preparar os
professores para atuar em ambientes educacionais diversos, onde a presenca de
alunos com TEA é crescente.

A BNCC (2017) recomenda praticas que incluam o uso de recursos visuais,
atividades estruturadas e rotinas organizadas, que sado fundamentais para reduzir a
ansiedade e estimular a participagdo das criangas. Essas abordagens devem ser
integradas aos cursos de formag&o continuada para que os professores possam
aplica-las de forma eficaz em sua pratica pedagogica.

Imbernén (2010) defende que a formagao continuada deve ser um processo
interdisciplinar, que permita aos educadores integrar diferentes areas do
conhecimento, como pedagogia, psicologia e neurociéncia, para entender melhor as

necessidades das criangas com TEA. Essa abordagem promove uma viséo holistica
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do desenvolvimento infantil e apoia a implementagdo de praticas que vao além do
ensino tradicional. Por exemplo, estratégias como o uso de tecnologias assistivas e
meétodos interativos, que facilitam a comunicacdo e o aprendizado, podem ser
integradas a formagao docente para criar um ambiente de ensino mais inclusivo (MEC,
2021).

A formacéao continuada, no entanto, enfrenta desafios significativos. Ramos et
al. (2021) apontam que, apesar da existéncia de programas como o Parfor e o PNAIC,
que visam a qualificacdo dos professores, ainda ha lacunas na aplicacido dos
conhecimentos adquiridos devido a falta de recursos e ao suporte técnico insuficiente
nas escolas. Essa realidade reforga a necessidade de politicas publicas que garantam
nao apenas a formacdo, mas também a infraestrutura necessaria para sua
implementacgéo.

Além disso, Freire (1996) argumenta que a formagéo deve ser um espaco de
reflexdo e dialogo, onde os professores possam questionar e aprimorar suas praticas
pedagogicas. No caso da inclusdo de criangas com TEA, essa postura critica é
essencial para criar ambientes de aprendizado que respeitem as diferencas e
promovam o desenvolvimento de todos os alunos.

Consequentemente, a formagao continuada € uma ferramenta essencial para
capacitar os professores a atenderem as necessidades de criangcas com TEA de
maneira eficaz. Para que essa formagao seja realmente impactante, € necessario que
seja contextualizada, interdisciplinar e integrada a pratica escolar, com suporte
adequado e recursos que possibilitem a aplicagao das estratégias aprendidas.

Por fim, a Resolugcdo CNE/CP n° 4/2024 reforca que as politicas publicas
voltadas a formagao docente devem garantir o acesso dos professores a programas
continuos e sistematicos de desenvolvimento profissional, assegurando que esses
processos formativos contemplem as especificidades da inclusdo, em especial no
atendimento as criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Essa normativa
estabelece que os conteudos da formagéo continuada devem abranger, entre outros
aspectos, a identificagdo de sinais precoces do TEA, o uso de tecnologias assistivas,
as praticas de comunicagao alternativa e a adaptagao curricular, de modo a promover
a participagao plena dos estudantes no cotidiano escolar.

O documento também enfatiza a necessidade de uma formagao intersetorial,
que articule os saberes da educacdo com os da saude e da assisténcia social,

reconhecendo que o atendimento as criangas com TEA demanda uma abordagem
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integrada, colaborativa e multidisciplinar, capaz de responder as suas demandas de
forma ética, eficaz e humanizada (Conselho Nacional de Educacgéo, 2024).

Diante disso, evidencia-se que a formacdo continuada nido pode ser
compreendida apenas como um mecanismo de atualizagdo técnica, mas como um
processo permanente de desenvolvimento profissional, que potencializa a reflexao
critica sobre a pratica, a construgdo de saberes e a transformacao das relagbes
pedagdgicas. Assim, ao promover a ampliacdo de competéncias, o fortalecimento das
praticas inclusivas e a ressignificagao do fazer docente, a formagao continuada se
consolida como instrumento essencial na constru¢ao de uma educacao infantil mais

justa, democratica, equitativa e, sobretudo, acolhedora.
3.3 Inclusao e estratégias pedagdgicas no contexto do TEA

A formacdo continuada precisa contemplar estratégias baseadas em
evidéncias, como o0 uso de recursos visuais, sistemas alternativos de comunicacgao e
rotinas estruturadas (Schwartzman, 2003).

Autores como Imbernén (2010) e Tardif (2002) ressaltam a importancia de
abordagens interdisciplinares e da articulagdo entre teoria, pratica e experiéncia.
Assim, o aperfeicoamento docente deve promover a reflexdo critica e o
desenvolvimento de competéncias especificas, sempre considerando as
caracteristicas da Educacéao Infantil. A formacao continuada deve ainda incentivar o
didlogo entre professores, gestores, equipes de apoio e familias, fortalecendo a
colaborag&o como principio da inclusédo escolar (Freire, 1996).

O Curriculo da Cidade — Educacdo Infantii (SAO PAULO, 2019) também
constitui documento central, estabelecendo que as praticas pedagodgicas devem
promover experiéncias que respeitem os modos proprios de as criancas se
relacionarem com o mundo, reconhecendo suas singularidades, incluindo aquelas
com TEA. Esse documento enfatiza os campos de experiéncias e os direitos de
aprendizagem, assegurando que as propostas pedagogicas favorecam o
desenvolvimento integral, a partir da escuta sensivel, da participagéo, da convivéncia
e da exploragéo.

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017) refor¢ca a
importancia de praticas pedagogicas que considerem o desenvolvimento integral das
criangas, valorizando aspectos cognitivos, emocionais, sociais e fisicos. Contudo, na

Educacgao Infantil, a BNCC ndo se sobrepde as DCNEI, mas dialoga com elgg,



reafirmando que a formagao continuada contemple as especificidades do trabalho
com criangas pequenas.

O municipio de Sao Paulo, por meio da Secretaria Municipal de Educacéao
(SME), promove agbes formativas que articulam esses documentos normativos as
praticas inclusivas. A Resolugdo SME n° 7/2020 (SAO PAULO, 2020), que define as
diretrizes para a formacgéo de professores na rede municipal, inclui como principio a
valorizacdo das especificidades da Educacdo Infantil, incentivando praticas
pedagogicas baseadas na ludicidade, no acolhimento, na escuta ativa e na promogéo
da autonomia — elementos fundamentais também para o atendimento de criangas
com TEA.

No que se refere a inclusédo, a formagao continuada é reforgada ainda pelo
Plano Municipal de Educagdo — PME de Sao Paulo (Lei n° 16.271/2015) (SAO
PAULO, 2015) e pelo Decreto n° 57.379/2016, que institui a Politica Paulistana de
Educacéo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (SAO PAULO, 2016),
documentos que determinam a necessidade de garantir formagao especifica e
continuada aos professores da Educacao Infantil, considerando as necessidades das
criancas publico-alvo da educacgao especial, entre elas as criangas com TEA.

A pratica pedagogica orientada por esses documentos exige o0
desenvolvimento de estratégias adaptadas, como a utilizagdo de recursos visuais,
rotinas estruturadas e ambientes previsiveis, de modo a assegurar as criangas com
TEA a participagdo plena nas atividades. A formag&o continuada, portanto, ndo se
limita a atualizagao tedrica, mas promove reflexdes sobre a pratica, a escuta sensivel,
o planejamento colaborativo e o acolhimento das singularidades, pilares fundamentais
na Educacéo Infantil (BRASIL, 2009; SAO PAULO, 2019).

A SME, por meio de programas como o Curriculo da Cidade — Formagéao
Continuada, promove encontros que estimulam a construgdo coletiva de saberes,
considerando tanto os principios da Educacéo Infantil quanto as especificidades da
inclusdo de criangas com deficiéncia e TEA. Essas formacbes propiciam aos
professores o desenvolvimento de praticas inclusivas, alinhadas as necessidades das
criangas e as diretrizes pedagdgicas da rede (SAO PAULO, 2019; SAO PAULO,
2020).

Dessa forma, a formacgao continuada na Educacgao Infantil assume um carater
transformador, na medida em que capacita os professores a compreenderem que a

inclusdo nao se restringe a estratégias pontuais, mas envolve um compromisso ético
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e pedagogico com a diversidade, a equidade e a garantia dos direitos de

aprendizagem de todas as criangas, especialmente daquelas com TEA.
3.4 Politicas Publicas e a formagao docente

A formagao continuada de professores € indispensavel para promover praticas
pedagogicas inclusivas, especialmente no atendimento as criangas com Transtorno
do Espectro Autista (TEA). Tal formagéao vai além do dominio técnico e demanda uma
mudanga de postura no trabalho docente, incentivando a adaptagao curricular e o
desenvolvimento de estratégias pedagodgicas baseadas em evidéncias. Segundo a
Resolugado CNE/CP n° 2/2015, essa formagao deve contemplar metodologias que
promovam ambientes diversificados e acessiveis, possibilitando a inclusdo plena de
alunos com necessidades especificas.

No contexto da educacéo infantil, o Curriculo da Cidade de Sao Paulo orienta
os docentes a integrarem as dimensdes do brincar, da interacdo e do afeto em suas
praticas, elementos essenciais para a aprendizagem e o desenvolvimento integral das
criangas. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) reforga a importancia de
atividades estruturadas e do uso de recursos visuais para facilitar a comunicacao e a
socializagao das criangas com TEA, promovendo um ambiente educacional mais
inclusivo.

A adaptacgao curricular € outro ponto central para a inclusdo de criangas com
TEA. A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva
(2008) destaca a necessidade de planejar recursos que eliminem barreiras a
aprendizagem, integrando tecnologias assistivas e praticas interdisciplinares. Essa
abordagem é reforgada pelo Plano Municipal de Educag¢ao (PME) de Sao Paulo, que
define metas especificas para a formagao docente voltada a inclusao, priorizando a
criacao de estratégias que possibilitem a participagao plena de criangas com TEA no
processo educacional.

A formacgao continuada no municipio de Sdo Paulo deve articular saberes de
pedagogia, psicologia e neurociéncias, capacitando os professores a compreenderem
as nuances do desenvolvimento infantil. Intervengbes como a Analise do
Comportamento Aplicada (ABA), quando bem estruturadas, permitem avangos
significativos no aprendizado e na interagdo social das criangas com TEA. Nesse
sentido, a Resolugdo CNE/CP n° 2/2019 recomenda que os programas de formagéao

continuada sejam interdisciplinares e voltados para a pratica pedagdgica inclusiva.84



Ainda assim, ha desafios significativos na implementagdo de uma formacao
docente eficaz. A falta de suporte técnico e de recursos nas escolas compromete a
transposigcado das teorias aprendidas para as praticas pedagogicas. A Resolugéo
CNE/CP n° 1/2020 destaca a importancia de capacitar professores para atuarem em
salas de aula diversificadas, incentivando a criagcdo de planos de ensino
individualizados que atendam as particularidades de cada aluno.

A literatura sobre formacao continuada enfatiza que, para alcancar resultados
concretos, € imprescindivel alinhar teoria e pratica, integrando a formagé&o ao cotidiano
escolar. Como argumentam Grandin e Panek (2023), a educacgao inclusiva deve ir
além da técnica, promovendo uma cultura de aceitagao e valorizagao da diversidade.
No contexto de S&o Paulo, a inclusdo de criangas com TEA exige a¢cdes coordenadas
entre politicas publicas, praticas pedagogicas e uma formagdo que priorize a
interdisciplinaridade.

Dessa forma, a formagao continuada de professores deve ser compreendida
como um processo continuo e colaborativo, essencial para transformar as escolas em
ambientes inclusivos. Ela ndo sé capacita os educadores a enfrentarem os desafios
do ensino inclusivo, mas também promove uma abordagem pedagdgica que respeita
a singularidade de cada aluno. Com base nas diretrizes da BNCC, do PME e do
Curriculo da Cidade de Sao Paulo, € possivel consolidar praticas pedagdgicas que
garantam o acesso e a participagao plena de criangas com TEA, contribuindo para
uma educacgao mais equitativa e transformadora.

Em relacéo as criangas com TEA, a BNCC (2017) orienta a adogao de praticas
pedagdgicas que respeitem os tempos e ritmos de aprendizagem de cada aluno,
promovendo a inclusdo e o acesso ao curriculo comum, com estratégias adaptativas
que permitam a participagao plena nas atividades escolares.

Para o Curriculo da Cidade de S&o Paulo, a formacgdo continuada de
professores precisa ser alinhada a essas orientagcoes e também as politicas publicas
locais e estaduais, pois € um documento fundamental que estrutura a agao
pedagdgica nas escolas municipais, estabelecendo diretrizes para uma educagao que
respeite a diversidade e atenda as necessidades de criangcas com deficiéncia,
incluindo o TEA. Esse curriculo destaca a importancia de um trabalho pedagdgico que
articule a educacao infantil com as dimensdes do cuidado e do afeto, reconhecendo a
crianga como sujeito de direitos e enfatizando a educagdo como processo de

integracéo e desenvolvimento.
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Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia - LBI (Lei n°® 13.146/2015)
e o Plano Municipal de Educacao (PME) de Sao Paulo, aprovado pela Lei Municipal
n® 16.271/2015, também s&o documentos de grande relevéncia, que orientam a
formacao dos educadores e garantem a implementacdo de praticas pedagoégicas
inclusivas. O PME, em consonancia com a Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educacéao Inclusiva, propde a formagao de professores em educagao
especial, com énfase na educagao inclusiva desde a educagéao infantil, para garantir
a plena participacéo de alunos com TEA nas atividades escolares.

Dessa maneira, a formacao continuada, em conformidade com as diretrizes da
BNCC, do Plano Municipal de Educacédo (PME) de Sao Paulo, aprovado pela Lei
Municipal n® 16.271/2015 e da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia -
LBI (Lei n® 13.146/2015), fundamenta a formagao de professores, continua e bem
estruturada. Nao so6 prepara os educadores para enfrentar os desafios da inclusdo, mas
também os capacita a criar ambientes de aprendizagem nos quais todos os alunos,
independentemente de suas especificidades, possam se desenvolver plenamente.

As propostas de formagao do MEC para professores de educagao infantil sdo
guiadas por politicas que enfatizam a importancia da inclusdo e a necessidade de
preparar os professores para a diversidade em sala de aula. A Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (2008) € um marco legal
que orienta a formagdo dos professores para atuar em contextos inclusivos,
garantindo o acesso, a participagdo e a aprendizagem de todos os alunos, incluindo
aqueles com deficiéncia e transtornos do desenvolvimento.

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia - LBl (Lei n°
13.146/2015), reforca a necessidade de uma formagdo docente que capacite os
professores a atenderem as necessidades especificas dos alunos com deficiéncia.
Esta lei estabelece que a educacéo inclusiva deve ser garantida em todos os niveis e
modalidades de ensino, assegurando o direito a educacdo de qualidade em um
sistema educacional inclusivo.

Conforme Sassaki (1997), a formacdo adequada dos professores é
indispensavel para a construgao de praticas pedagogicas inclusivas, e a articulagao
com a familia potencializa os resultados das intervengdes realizadas na escola.
Segundo Mendes (2014), o entendimento tedrico aliado a pratica pedagogica inclusiva
€ um dos pilares para a construcdo de uma educacao verdadeiramente equitativa e

inclusiva.
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Para Mantoan (2003), educadores capacitados sdo mais propensos a adotar
abordagens que respeitam as diferengas, criando condigbes de aprendizagem que
favorecem tanto o desenvolvimento cognitivo quanto o emocional dos estudantes com
TEA.

De acordo com Hoher e Bosa (2012), a inclusdo educacional de criangas com
Transtorno do Espectro Autista(TEA) visa ndo apenas proporcionar a essas criangas
oportunidades igualitarias de desenvolvimento, mas também promover a aceitagéo e
o respeito as diferengas em ambientes escolares.

Por conseguinte, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia - LBI
(Lei n°® 13.146/2015) reforca a importancia de ambientes inclusivos e acessiveis,
obrigando as escolas a oferecerem suporte adequado para as necessidades
especificas dos alunos com deficiéncia, incluindo aqueles com TEA. A legislagao
estabelece o direito a acessibilidade no ensino regular e a oferta de recursos
pedagodgicos especializados que garantam o pleno desenvolvimento dessas criangas.
Complementando essas diretrizes, a Politica Nacional de Educagao Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008) destaca a importancia da formagao docente
continua, capacitando os professores para lidar com as particularidades do autismo
em sala de aula, criando estratégias pedagdgicas que assegurem a participagao ativa
€ 0 sucesso escolar dos alunos com TEA.

Santos et al., 2023 reforca que a formagao docente € crucial para que os
educadores compreendam as singularidades do TEA, como questdes relacionadas a
comunicagao, interacdo social e comportamentos especificos. A preparagao
adequada permite que o professor desenvolva metodologias inclusivas que integrem
a crianga com TEA de maneira significativa, evitando a marginalizagao e estimulando
sua autonomia.

Segundo Mendes (2014), a convivéncia com a diversidade nas escolas
inclusivas promove o desenvolvimento de habilidades sociais, como empatia e
respeito as diferencas, tanto entre criancas com necessidades especiais quanto entre
seus pares. Essa interacdo desde cedo ajuda a criar um ambiente escolar mais
acolhedor e inclusivo, preparando as criangcas para lidarem com a diversidade no
mundo fora da escola (Mendes, 2014).

O desenvolvimento social e emocional das criangcas com TEA também se
beneficia significativamente em contextos inclusivos. Hoher e Bosa (2012) ressaltam

que o contato diario com pares neurotipicos em um ambiente seguro e estruturado
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promove avangos importantes nas habilidades de comunicagao e interagdo social.
Além disso, o processo de inclusdo permite que as criangas com TEA participem de
atividades coletivas e tenham acesso as mesmas oportunidades de aprendizado que
as demais, o que é fundamental para seu desenvolvimento integral.

As politicas publicas e diretrizes para a formagao docente no Brasil enfatizam
a importancia da inclusdo e da preparacdo dos professores para conviver com
criancas com TEA. A Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da
Educacéao Inclusiva (2008) e a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia -
LBl (Lei n® 13.146/2015), fornecem um quadro legal que orienta a formacado dos
professores para atuar em contextos inclusivos.

Segundo Arelaro (2017), essas politicas destacam a necessidade de cursos de
formacdo continuada que incluam conteudos especificos sobre autismo e outras
necessidades educacionais especiais. A formacado deve abranger tanto aspectos
tedricos quanto praticos, capacitando os professores a implementar praticas
pedagogicas inclusivas e a criar ambientes de aprendizagem acolhedores e
adaptados as necessidades de todas as criancas.

Para garantir a inclusdo eficaz de criangas com TEA na educagao infantil, os
professores precisam desenvolver um conjunto de competéncias especificas. Como
destaca Amaral (2006), entre as principais habilidades estdo a capacidade de adaptar
praticas pedagogicas, promover interagdes sociais adequadas e criar um ambiente de
aprendizagem flexivel e acolhedor. Esses aspectos sdo fundamentais para o sucesso
da inclusdo no contexto educacional (Amaral, 2006), e das diversas competéncias
essenciais.

Com base nas discussdes de Mendes (2014), a formagao de professores para
a inclusdo de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) deve focar em
diversas competéncias essenciais. A primeira € a compreensao das caracteristicas do
autismo, que envolve o conhecimento sobre as dificuldades de comunicacado e
interagdo social, bem como os comportamentos repetitivos caracteristicos do
transtorno. De mais a mais, os professores devem ser capacitados para aplicar
estratégias pedagogicas inclusivas, como o uso de recursos visuais, a organizagéo do
ambiente escolar de forma estruturada e a utilizacdo de reforgadores positivos para
estimular o aprendizado.

Outra competéncia importante € a adaptagao curricular, que permite que o

professor ajuste o conteudo e as atividades para atender as necessidades especificas
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de cada crianga com TEA, promovendo sua plena participagcdao nas atividades
escolares. Por fim, Mendes (2014) destaca a relevancia da colaboragdo entre
professores, especialistas em educacao especial e familias, de modo a promover uma
abordagem multidisciplinar e integrada para a educacgéo inclusiva.

Arelaro (2017) destaca a importancia de praticas pedagogicas inclusivas como
métodos essenciais para integrar criangas com TEA na educagao infantil,
proporcionando-lhes um ambiente de aprendizagem equitativo e acolhedor. Segundo
ele, a inclusdo depende da adogéo de abordagens adaptativas e estruturadas, como
0 uso de recursos visuais — pictogramas e cronogramas — que ajudam a crianga a
compreender e participar das atividades escolares. Esses métodos visuais sao
cruciais para a autonomia das criancas com TEA, pois oferecem previsibilidade e
seguranga no ambiente escolar.

Outrossim, Arelaro (2017) enfatiza a organizacao fisica da sala de aula, uma
pratica que visa criar um ambiente claro e previsivel, o0 que auxilia na diminuicdo da
ansiedade comum em criangas com transtorno do espectro com TEA. A divisao clara
de areas para diferentes atividades, juntamente com sinalizagdes visuais, nédo so6
orienta as criangas, mas também promove um maior engajamento nas atividades
educacionais.

Outro ponto relevante € o uso de reforgadores positivos, como elogios e
recompensas tangiveis, que incentivam comportamentos desejados e motivam o
processo de aprendizagem. Segundo a autora, essas praticas s&o eficazes por
criarem um ambiente de incentivo e reconhecimento das conquistas da crianga,
promovendo confianca e desenvolvimento social.

Ao considerar a percepcgao dos professores sobre a inclusdo de criangas com
TEA, Arelaro (2017) destaca que essas praticas educativas ndo apenas favorecem o
aprendizado, mas também transformam a escola em um ambiente de inclusdo e
aceitacdo da diversidade. A autora defende uma abordagem voltada para as
necessidades especificas desses alunos, ressaltando que a efetivacdo de uma
educacao inclusiva depende de um compromisso coletivo, envolvendo a capacitacao
dos educadores e a implementagao de politicas publicas que garantam o suporte
necessario para cada criancga.

Santos e Mendes (2021), apontam que o reconhecimento das diferencas é
essencial para a construgdo de um ambiente inclusivo que respeite as singularidades

dos individuos. A inclusdo de estudantes com Transtorno do Espectro do Autismo
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(TEA) no ambiente escolar apresenta desafios que exigem a reformulagao de praticas
pedagdgicas, a promogao de formagao continua de professores e o fortalecimento de
estratégias educacionais colaborativas. A escola, como espago social e educacional,
deve acolher a diversidade e adaptar-se as necessidades especificas de seus
estudantes, rompendo com o modelo tradicional de ensino que privilegia a
homogeneidade.

A adaptacdo de materiais didaticos e a elaboragdo de planos educacionais
individualizados (PEIl) emergem como estratégias fundamentais para atender as
necessidades dos estudantes com TEA. O PEI, como instrumento pedagdgico,
desempenha papel crucial ao permitir o planejamento de intervengdes personalizadas
que respeitem o ritmo e as potencialidades de cada estudante.

Conforme destacam Tannus-Valaddo e Mendes (2018), o PEI € um elemento
essencial para promover a inclusdao efetiva, assegurando que o curriculo seja
adaptado as necessidades individuais. Neste cenario, Mantoan (2015) ressalta a
importancia de criar espagos de dialogo entre os docentes, onde ideias possam ser
compartilhadas e aprimoradas coletivamente, promovendo um ensino inclusivo
baseado em evidéncias.

Apesar dos avancgos legislativos no Brasil, como a Lei Brasileira de Incluséo e
a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, a
pesquisa revelou que muitas instituicbes de ensino superior ainda ndao oferecem
formacao adequada para preparar os futuros professores para lidar com a diversidade
no ambiente escolar. Isso reforca a necessidade de reorganizar os curriculos
académicos e incluir conteudos que desenvolvam competéncias especificas para o
atendimento de estudantes com necessidades educacionais especiais.

A formacgao de professores reflexivos, como defendido por Schon (1995), deve
ir além da mera aplicagéo de métodos pedagdgicos. E necessario que os educadores
sejam incentivados a questionar suas praticas e a buscar constantemente novos
conhecimentos que enriquegam sua abordagem pedagdgica.

Essa formacdo continua requer uma postura aberta a inovacdo e ao
aprendizado, reconhecendo que os desafios encontrados no dia a dia sao
oportunidades para o crescimento pessoal e profissional.

Silva (2021) investiga a formagdo docente, a identificacdo dos desafios
enfrentados e a escassez de estudos que abordam o papel da formacgao continuada

dos professores nos CEls e o conceito de formacéo continuada centrada na escola e
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as fungoes e identidade. Os principais resultados apontam para a falta de tempo e de
espacos adequados, bem como para as dificuldades em adaptar a formagao docente
as condigdes adversas de trabalho.

Os desafios enfrentados estdo relacionados ao entendimento das politicas
educacionais e a aplicagdo dos documentos oficiais da Secretaria Municipal de
Educacdo. Ademais, a pesquisa revela que ha disparidades significativas,
especialmente no atendimento as criangas da primeira infancia, contrariando o
principio de igualdade educacional previsto na legislacdo. Sua pesquisa conclui que
as desigualdades na Educacao Infantil permanecem acentuadas e evidencia a
precariedade da formagao docente.

Conforme Gatti (2010), tanto a formagéo inicial quanto a continuada devem
contemplar ndo apenas os conhecimentos teoricos necessarios, mas também o
desenvolvimento de habilidades praticas que possibilitem a inclusdao efetiva de
criangas com TEA no ambiente escolar.

Arelaro (2017) complementa que uma formacdo adequada capacita os
professores a identificar as necessidades especificas de cada crianca e adaptar suas
estratégias pedagogicas para promover a inclusdo. Dessa forma, a qualificagao
docente torna-se um fator essencial na criagdo de um ambiente educacional que
valorize a diversidade e assegure igualdade de oportunidades para todos os
estudantes. Esse processo impacta diretamente a pratica pedagdgica, pois
professores mais bem preparados s&o capazes de implementar metodologias
inclusivas com maior eficacia, resultando em um ambiente de aprendizagem mais
equitativo e responsivo as necessidades individuais, especialmente no caso de
criangas com TEA.

A formagdo docente tem um impacto significativo na pratica pedagodgica dos
professores. Gatti et al. (2019) argumentam que professores bem formados sao
capazes de implementar estratégias pedagodgicas mais eficazes, utilizando métodos
visuais de ensino, estruturando o ambiente escolar de forma adequada e aplicando
reforgadores positivos.

Um ponto critico identificado na literatura é a falta de estagios supervisionados
especificos para a educagcdo de criangas com TEA. Gatti (2010) ressalta que a
auséncia de experiéncia pratica supervisionada impede que os futuros professores
desenvolvam a confianca e as habilidades necessarias para lidar com o autismo de

maneira eficaz. A pratica supervisionada permite que os professores apliquem a teoria
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na pratica, recebam feedback e aprimorem suas competéncias antes de assumirem a
responsabilidade total por uma sala de aula.

De conformidade com Matos (2016), a formagao especifica sobre autismo
permite que os professores identifiquem precocemente as dificuldades das criangas e
implementem intervengcdes adequadas para apoiar seu desenvolvimento. A utilizagao
de estratégias pedagdgicas baseadas em evidéncias, como a anadlise do
comportamento aplicada (ABA) e métodos visuais de ensino, contribui para o
progresso académico e social das criangas com TEA.

A participagao ativa das familias no processo educativo é outro fator que
influencia positivamente o desenvolvimento das criancas. Professores capacitados
sdo mais aptos a envolver as familias, criando uma parceria que beneficia a
aprendizagem e o bem-estar das criangas (Campos et al., 2011).

Conforme discutido, a inclusdo escolar de criangas com TEA na Educacgao
Infantil deve fomentar praticas pedagdégicas que ampliem sua eficacia, reconhecendo
e valorizando as singularidades desses estudantes. Entretanto, as produgdes
académicas brasileiras ainda reproduzem, em grande parte, concepgdes baseadas
em perspectivas de desvio e anormalidade, compreendendo o autismo como doencga
ou incapacidade.

Nesse contexto, Martins (2009) defende que romper com essas concepgodes
exige uma mudangca significativa no olhar direcionado a crianga com TEA, deslocando
o foco de suas limitagcbes para suas possibilidades, seu potencial e para a
compreensao de como as interagdes sociais e a construgcao de sentidos se constituem
a partir de sua experiéncia. Além disso, a autora ressalta a importancia de refletir
criticamente sobre o papel dos outros — pais, educadores e sociedade — na produgao
de significados sobre o comportamento e o desenvolvimento dessas criangas.

Essa perspectiva busca promover uma abordagem mais inclusiva e respeitosa,
valorizando a singularidade da crianga e as interagbes que moldam sua compreensao
do mundo. Neste interim, de conformidade com Bosa (2002, p. 21) o Autismo pode

ser expresso de diferentes formas:

[...] na brincadeira, geralmente repetitiva, por carecer de criatividade e
espontaneidade; na fala, que pode ser ecolalica, quando presente; e no
desenvolvimento motor, comumente caracterizado por repeticbes de
movimentos involuntarios e sem aparente fungao.

Bosa (2002) destaca as multiplas formas pelas quais o autismo pode se

manifestar, chamando atencéo para caracteristicas que afetam areas essenciais do
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desenvolvimento infantil. Na brincadeira, por exemplo, observa-se uma tendéncia a
repeticdo, com pouca variagao criativa ou espontanea, o que pode refletir a dificuldade
de criangas com TEA em engajar-se de maneira flexivel em atividades ludicas. A fala,
quando presente, muitas vezes apresenta padrdes ecolalicos, ou seja, a repeticao
automatica de palavras ou frases, o que compromete a comunicacgao funcional.

Outrossim, o desenvolvimento motor pode ser marcado por movimentos
repetitivos e involuntarios, que parecem nao ter uma funcido evidente, mas que sao
tipicos em muitos casos de autismo. Essas caracteristicas ressaltam a complexidade
do transtorno e a importancia de compreendé-las para adequar intervencdes
pedagodgicas e terapéuticas que respeitem as necessidades individuais de cada
crianca com TEA.

Para Noronha et al. (2011, n.p) a educacgao inclusiva

[...] € um processo em que se amplia a participacao de todos os estudantes
nos estabelecimentos de ensino regular. Trata-se de uma reestruturacéo da
cultura, da pratica e das politicas vivenciadas nas escolas de modo que estas
respondam & diversidade de alunos. E uma abordagem humanistica,
democratica que percebe o sujeito e suas singularidades tendo como objetivos
o crescimento, a satisfagdo pessoal e a inser¢édo social de todos.

Noronha et al. (2011) define a educagdo inclusiva como um processo de
transformagao que visa ampliar a participagcdo de todos os estudantes no ensino
regular. Esse conceito envolve uma mudanga profunda nas escolas, abrangendo
aspectos culturais, praticos e politicos, de modo que elas estejam preparadas para
responder a diversidade de alunos, incluindo aqueles com necessidades educacionais
especiais.

Ainda, Noronha et al. (2011), enfatiza que a inclusdo € uma abordagem
humanistica e democratica, que valoriza cada individuo em sua singularidade, com o
objetivo de promover o crescimento pessoal, a satisfagao e a plena insergéo social de
todos os estudantes. Esse enfoque reconhece que a educacao inclusiva vai além da
simples integragcdo, exigindo um compromisso com a adaptagdo das praticas
pedagdgicas e com a criagdo de um ambiente que acolha a diversidade como parte
fundamental do processo educacional.

Nessa mesma dire¢do Carneiro (2012, p. 83-84) descreve com maestria a

concepcgao de educacgao inclusiva,

[...] a concepgédo de educacgao inclusiva tem se fortalecido no sentido de que
a escola tem que se abrir para a diversidade, acolhé-la, respeita-la e, acima
de tudo, valoriza-la como elemento fundamental na constituicdo de uma
sociedade democratica e justa. Essa concepgdo pressupde que a escola
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busque caminhos para se re-organizar de forma a atender todos os alunos,
inclusive os com deficiéncia, cumprindo seu papel social. Espera-se da escola
inclusiva competéncia para desenvolver processos de ensino e aprendizagem
capazes de oferecer aos alunos com deficiéncia condigdes de
desenvolvimento académico que os coloque, de forma equitativa, em
condi¢des de acessarem oportunidades iguais no mercado de trabalho e na
vida.

Carneiro (2012) apresenta uma visao aprofundada sobre a educagao inclusiva,
destacando a necessidade de que a escola se abra e se reorganize para acolher a
diversidade de seus alunos. A inclusdo nao se limita ao acesso fisico ou a integragao
passiva, mas envolve um esforgo ativo para respeitar e valorizar a diversidade como
um elemento central para a constru¢ao de uma sociedade mais democratica e justa.

A escola, sob o mesmo ponto de vista dessa perspectiva, deve adaptar suas
praticas pedagogicas para garantir que todos os alunos, incluindo aqueles com
deficiéncia, possam desenvolver plenamente seu potencial académico. A
competéncia da escola inclusiva, portanto, reside em sua capacidade de proporcionar
a esses alunos oportunidades equitativas de aprendizado e desenvolvimento,
preparando-os para a inser¢gao no mercado de trabalho e na sociedade de forma justa
e digna. Por consequéncia, a educacgao inclusiva ndo apenas cumpre um papel social,
mas contribui para a formacdo de cidaddos mais preparados para enfrentar os
desafios da vida com igualdade de oportunidades.

Portanto, percebe-se que o papel da escola é fundamental nesse processo
inclusivo pois destaca-se como um lugar que favorece o desenvolvimento infantil,
tanto pela oportunidade de convivéncia com outras criangas, quanto pelo importante
papel do professor, cujas mediagdes favorecem a aquisicéo de diferentes habilidades
nas criangas.

Camargo e Bosa (2012) defendem que o ambiente escolar promove interagdes
sociais importantes para o desenvolvimento de criangas com TEA, assim como para
as demais, uma vez que aprender a lidar com as diferengas enriquece as experiéncias
de todos os envolvidos. Silva e Facion (2008) complementam essa ideia ao afirmar
que as criangas se beneficiam ao conviver com colegas que possuem necessidades
diferentes. De forma similar, Fiaes e Bichara (2009) consideram a escola regular um
espaco onde a crianca com dificuldades encontra exemplos de comportamento mais
avangados, servindo como modelo para seu crescimento social e cognitivo.

Desse modo, a formacdo dos professores que atuam na educacao infantil

creche se torna um fator determinante para a qualidade do processo de ensino e
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aprendizagem das criangas com TEA, pois € por meio dela que os educadores podem
adquirir os conhecimentos, as habilidades e as atitudes necessarias para atender a
diversidade e a inclusdo em suas praticas pedagogicas.

A formacado dos professores na percep¢ao e abordagem do Autismo na
educacao infantil creche deve beneficiar os aspectos tedricos e praticos do transtorno,
como: a definigdo, a etiologia, a epidemiologia, a classificagdo, o diagndstico, o
tratamento, a intervengéao, a legislacao, a politica, a historia, a cultura e a ética.

A educagéo infantil, conforme orienta a BNCC (2017), constitui a etapa inicial
da educacao basica, destinada as criangas na primeira infancia. Seu principal objetivo
€ promover o desenvolvimento integral, contemplando os aspectos fisicos,
emocionais, cognitivos, linguisticos e sociais, por meio de atividades que envolvem o
convivio, a brincadeira e a aprendizagem. Essa abordagem destaca a importancia da
reflexao critica sobre as praticas

Também, como um impacto mais amplo na sociedade, pois contribui para a
construcdo de uma cultura de inclusdo, de respeito, de valorizagdo e de
reconhecimento da diversidade humana, que pode gerar beneficios para todos os
cidadaos.

A vista disso, Grandin e Panek (2023, p. 203) realgam que:

Tudo bem, digamos que a crianga com TEA teve uma educacao que identificou
e desenvolveu seus pontos fortes. Digamos que esta crianga cresceu e entrou
num mercado de trabalho que aprecia suas competéncias particulares.lsso é
6timo pra ela. Mas sabe o que mais? Também é 6timo para a sociedade.

Grandin e Panek (2023), destacam a importancia de uma educacgéo inclusiva e
personalizada para criangas com TEA, focada no desenvolvimento de seus pontos
fortes. Ao reconhecer e nutrir suas habilidades especificas, a escola nao apenas
beneficia o individuo, mas também a sociedade como um todo. Quando essas
criangas crescem e entram em um mercado de trabalho que valoriza suas
competéncias uUnicas, a contribuicdo vai além do sucesso pessoal — ela reflete
positivamente no tecido social, promovendo uma maior diversidade de talentos e
perspectivas.

Grandin e Panek (2023), enfatizam que a inclusdo efetiva ndo € apenas uma
questao de justica social, mas também de beneficio coletivo, pois a sociedade ganha
ao integrar pessoas com diferentes habilidades e formas de pensar. Desse modo, para
gue a escola seja de fato um espaco inclusivo, ela deve envolver principalmente os

fatores sociais, motores, cognitivos e afetivos da crianga (Oliveira Neto, 2020, p. 2)
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A Lei de Diretrizes da Educacao Basica LDB - Lei 9394/96, o art. 29 destaca

que:

A educacao infantil, primeira etapa da educagéo basica, tem como finalidade
o desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos em seus aspectos
fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a agéo da familia e
da comunidade. (BRASIL, 2016, p.13).

O artigo 29 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) enfatiza
a educacao infantil como a primeira etapa fundamental da educagao basica, com o
objetivo de promover o desenvolvimento integral da crianga até os 5 anos de idade.
Esse desenvolvimento abrange os aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social,
evidenciando a importancia de uma abordagem holistica para o crescimento infantil.

Além do mais, a LDB destaca o papel da educagao infantii como uma agao
complementar a familia e a comunidade, reforcando a ideia de que a educagao nessa
fase ndo deve ser isolada, mas sim um esfor¢co colaborativo entre escola, familia e
sociedade para garantir um ambiente propicio ao desenvolvimento pleno das criangas
(BRASIL, 2016).

Com base nesta mesma lei, no art. 4°, inciso lll, € assegurado o atendimento
educacional especializado aos educandos, estabelecendo que é dever do Estado
garantir o “o atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino” (Brasil, 1996).

A vista disso, Grandin e Panek (2023, p. 190) salientam que “o trabalho do
educador — o papel da educagao na sociedade — é perguntar: “Bem, como ela €?” Em
vez de ignorar as deficiéncias, & preciso se ajustar a elas”

Grandin e Panek (2023) destacam um aspecto fundamental do papel do
educador: a importancia de uma abordagem reflexiva e critica em relagao a realidade
educacional. Ao questionar "como ela é?", o educador ndo apenas reconhece as
deficiéncias do sistema, mas também propdée um movimento de adaptacdo e
transformacgao. Isso implica que a educacdo ndo deve ser uma mera reproducao de
conteudos ou metodologias, mas sim um processo dinamico que busca entender e
atender as necessidades reais dos alunos e da sociedade.

Ignorar as deficiéncias pode perpetuar problemas, enquanto ajusta-las permite
um avancgo significativo na qualidade do ensino e na formagédo de cidadaos mais
conscientes e preparados para os desafios contemporaneos. A proposta de Grandin
e Panek (2023), sugere um compromisso ativo com a melhoria continua, ressaltando

que a educacao deve ser uma ferramenta de incluséo e transformagéao social.
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O diagnéstico médico do Autismo traz diversos beneficios para a crianga e para
a sua familia, como: a identificacdo precoce das dificuldades e potencialidades da
crianca, a orientagdo adequada sobre o tratamento e a intervencdo mais indicados, a
garantia de direitos e de politicas publicas de apoio, a reducdo do estigma e do
preconceito, a promogao da qualidade de vida e do bem-estar, entre outros.

Por conseguinte, Grandin e Panek (2023, p. 211) destacam que:

Mas tenho certeza de que qualquer que seja 0 pensamento sobre o autismo,
ele vai incorporar a necessidade de considera-lo isoladamente, cérebro por
cérebro, filamento por filamento do DNA, caracteristica por caracteristicas,
ponto forte por ponto forte e, talvez o mais importante, individuo por individuo.

Grandin e Panek (2023), destacam a complexidade do autismo, defendendo a
necessidade de se compreender cada pessoa de maneira individual, analisando
“cérebro por cérebro” e “caracteristica por caracteristica”. Essa perspectiva busca
superar generalizagbes, enfatizando a diversidade de experiéncias com TEA e
promovendo praticas de apoio mais inclusivas e humanas.

Principalmente, ao valorizar as especificidades de cada crianga, essa
abordagem contribui para um atendimento educacional especializado que respeite
suas necessidades. O diagnostico adequado possibilita um trabalho interdisciplinar,
envolvendo médicos, psicélogos e terapeutas, para estimular o desenvolvimento

global da crianga com TEA.

3.5 Os programas do MEC voltados para a formagao continuada de

professores

A formacao continuada de professores € um elemento estruturante para a
consolidagéo de praticas pedagogicas inclusivas, especialmente na Educagéo Infantil,
etapa que exige a compreensao das especificidades do desenvolvimento infantil e das
singularidades de cada crianga. No municipio de Sao Paulo, essa formacao é
orientada por documentos como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao
Infantil (DCNEI) (BRASIL, 2009) e o Curriculo da Cidade — Educacéo Infantil (SAO
PAULO, 2019), que fundamentam praticas centradas nos eixos das interagdes,
brincadeiras e na garantia dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento.

A Secretaria Municipal de Educagdo (SME) de S&o Paulo promove agdes
formativas especificas para essa etapa, como o programa “Curriculo da Cidade —
Educacdo Infantil”’, que oferece encontros peridédicos focados nos campos de

experiéncias, nos direitos de aprendizagem, nas praticas inclusivas e no
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desenvolvimento integral das criangas. Também se destacam os programas
“Educacao Infantil em Foco”, que fomenta reflexdes sobre praticas pedagdgicas na
primeira infancia, e “A Escola é Nossa”, voltado a formagao de docentes e gestores,
com énfase na construcdo de ambientes educativos acolhedores, inclusivos e
responsivos as necessidades das criangas, incluindo aquelas com deficiéncia ou TEA.

Essas iniciativas dialogam diretamente com as diretrizes nacionais, como a
Politica Nacional de Educacao Infantil e a Politica Nacional de Educacéo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva, bem como com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017), que reforca a importancia do desenvolvimento
integral e da incluséo desde os primeiros anos.

No ambito nacional, o Ministério da Educagdo (MEC) desenvolve diversos
programas que também contribuem para a formagéo continuada, abrangendo desde
a alfabetizacao até praticas inclusivas e o uso de tecnologias. Entre eles, destaca-se
o Pacto Nacional pela Alfabetizagao na Idade Certa (PNAIC), que, embora focado nos
anos iniciais do ensino fundamental, oferece formagdes sobre diversidade, inclusao e
estratégias pedagdgicas adaptadas, beneficiando, indiretamente, também os
profissionais da Educagéo Infantil.

Outro programa relevante € o Parfor (Programa Nacional de Formacao de
Professores da Educacdo Basica), que oferece cursos de licenciatura e
especializacido a docentes em exercicio, incluindo conteudos sobre praticas inclusivas
e atendimento as necessidades educacionais especificas, como o TEA. De forma
complementar, o Programa Educacdo Conectada busca integrar as tecnologias
digitais aos processos pedagdgicos, favorecendo praticas inovadoras, acessiveis e
que podem ser adaptadas as necessidades de criangas com deficiéncia.

A Politica Nacional de Educacido Especial na Perspectiva da Educacéao
Inclusiva (MEC, 2008) também orienta a formacao, ao estabelecer diretrizes para
praticas pedagogicas que assegurem a participacado plena dos alunos publico-alvo da
educacao especial, entre eles as criancas com TEA. Essa politica defende a utilizacao
de recursos de acessibilidade, tecnologias assistivas e praticas pedagodgicas
diferenciadas, alinhadas aos principios da incluséo.

Paralelamente, o MEC tem desenvolvido programas voltados ao
desenvolvimento socioemocional, a inclusdo do ensino hibrido e a valorizacdo da
carreira docente. As parcerias com universidades e institutos federais também

fortalecem a formacéo inicial e continuada, ampliando a qualificagdo académica dos
98



professores e estimulando a produ¢ao de conhecimento cientifico aplicado as praticas
pedagdgicas.

Apesar dos avangos, a efetividade desses programas ainda enfrenta desafios,
como a necessidade de articulagcdo mais direta com as demandas especificas da
Educacao Infantil e da inclusao de criangas com TEA. Fatores como a insuficiéncia de
recursos, infraestrutura inadequada e auséncia de apoio técnico especializado limitam
a aplicabilidade das formagdes no cotidiano escolar (RAMOS et al., 2021).

Nesse sentido, torna-se indispensavel que os programas de formacgao, tanto
nacionais quanto municipais, sejam continuamente aprimorados, considerando as
especificidades da primeira infancia, a importancia das praticas inclusivas e a
necessidade de intervengbes baseadas em evidéncias, especialmente no
atendimento as criangas com TEA. A articulacdo entre politicas publicas, formagao
docente e praticas pedagdgicas de qualidade constitui um caminho para assegurar o

direito ao desenvolvimento integral e a aprendizagem de todas as criangas.
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CAPITULO 4: ESTRATEGIAS E PRATICAS PEDAGOGICAS

As praticas pedagodgicas inclusivas no atendimento as criangas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) na Educagao Infantil sdo fundamentadas em
principios legais e pedagogicos que garantem o direito a aprendizagem e ao
desenvolvimento de todas as criangas. Essa concepgcado € respaldada por
documentos normativos de abrangéncia nacional, como a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional — LDB (Lei n°® 9.394/1996), que assegura, no artigo 59, a
oferta de servigos de apoio especializado, preferencialmente na rede regular de
ensino, e pela Lei Brasileira de Inclusdo — LBI (Lei n° 13.146/2015), que reafirma o
direito da pessoa com deficiéncia a educacdo inclusiva em todos os niveis e
modalidades.

Além disso, documentos especificos da Educacgao Infantil, como as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantii — DCNEI (Resolugcdo CNE/CEB n°
5/2009) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017), orientam que
o processo educacional na primeira infancia deve garantir experiéncias significativas
que promovam o desenvolvimento integral, respeitando as singularidades e

assegurando o direito de todas as criangas a aprender e se desenvolver.
4.1 Estratégias pedagodgicas

A formacdo continuada dos professores € um pilar essencial para o
desenvolvimento de estratégias pedagdgicas que garantam uma educacgao inclusiva
e de qualidade para todas as criangas, especialmente aquelas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA).

Segundo Amaral (2006), as praticas pedagdgicas inclusivas requerem um
aprofundamento continuo no entendimento das especificidades de cada aluno, com
foco na individualizagdo das metodologias. Para isso, os professores necessitam de
capacitagdes que articulem aspectos tedricos e praticos, capacitando-os a atuar de
forma efetiva em contextos diversificados e dindmicos. A formagao continua, portanto,
€ essencial para que os docentes desenvolvam competéncias que possibilitem a
adaptacdo de suas praticas as necessidades individuais dos estudantes,
especialmente no contexto da educacgao inclusiva.

A adocao de estratégias pedagogicas eficazes esta diretamente relacionada a

qualidade dessa capacitagao. Professores bem preparados conseguem implementar
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metodologias diferenciadas, ajustadas as particularidades de cada crianga,
promovendo um ambiente de aprendizagem mais acolhedor e produtivo. Além disso,
a colaboragcdo com as familias fortalece esse processo, pois o compartilhamento de
informacdes sobre as caracteristicas e desafios enfrentados pelas criangcas com TEA
permite  um planejamento pedagdgico mais assertivo e alinhado as suas
necessidades.

Nesse sentido, a integragcédo das familias no processo educacional potencializa
0 sucesso das estratégias pedagogicas. Quando ha um didlogo constante entre escola
e familia, € possivel construir um suporte continuo e consistente, favorecendo a
generalizagao das aprendizagens e a estabilidade emocional das criangas com TEA.
A participacdo ativa das familias na rotina escolar e nas decisdes pedagdgicas
contribui para uma abordagem mais completa e coerente, reforgando o vinculo entre
os contextos escolar e familiar.

Capellini et al. (2004) reforcam que a formagado continuada deve priorizar
metodologias que contemplem tanto a flexibilizagdo curricular quanto o uso de
estratégias diferenciadas, como a utilizagdo de tecnologias assistivas e adaptagdes
no ambiente escolar. Essas praticas promovem maior autonomia e participagao ativa
dos alunos com TEA, permitindo que o processo de ensino-aprendizagem seja
significativo e acessivel.

A formacdo especifica voltada para a diversidade educacional ndo apenas
amplia o repertorio pedagogico dos professores, mas também os prepara para
identificar as barreiras ao aprendizado e propor intervengcbes que respeitem as
potencialidades de cada aluno.

Mendes (2014) salienta que a formagao continuada deve ser estruturada em
etapas que articulem a reflexdo teérica com a experimentagéo pratica, promovendo
um ciclo constante de avaliacdo e aperfeicoamento das praticas. Nesse contexto, os
cursos de formacéao precisam incluir elementos como estudos de caso, simulagdes e
acompanhamento de estagios supervisionados.

Essas abordagens permitem que osprofessores vivenciem situagdes reais e
desenvolvam uma compreensdo mais profunda sobre a aplicagdo de estratégias
inclusivas. Por exemplo, praticas baseadas na comunicacéao alternativa e aumentativa
(CAA) e no ensino estruturado podem ser exploradas como ferramentas para apoiar
criancas com TEA em sua interacao e participacdo no ambiente escolar.

Além disso, a troca de experiéncias entre profissionais e familias contribui para
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a construcdo de um ambiente acolhedor e inclusivo, no qual as criangas se sintam
valorizadas e seguras para explorar seu potencial.

Por fim, é imprescindivel que as politicas publicas reconhegam a importancia
da formacdo continuada e a consolidem como uma estratégia prioritaria para a
construcao de uma educagao verdadeiramente inclusiva. Amaral (2006) destaca que
a implementacdo de programas regulares e acessiveis de capacitagdo docente,
aliados a incentivos para a formacao especializada, pode transformar a realidade das
escolas e garantir uma educagéo equitativa para todos.

Assim, a formagao continuada emerge como uma ferramenta indispensavel
para o fortalecimento da pratica pedagodgica inclusiva, contribuindo para a
consolidacdo de um sistema educacional que valoriza a diversidade e promove a
igualdade de oportunidades. No proximo item, serdo abordados métodos visuais de
ensino, destacando como o uso de recursos pode facilitar a compreensao e o
engajamento das criangas com TEA, promovendo um aprendizado mais significativo

e estruturado.

4.1.2 Métodos visuais de ensino

Os métodos visuais de ensino sao particularmente eficazes para criangas com
TEA, pois muitas delas tém facilidade em processar informagdes visuais. Segundo
Campos et al. (2011), a utilizagdo de pictogramas, cronogramas visuais e materiais
didaticos visuais ajuda a aumentar a compreensao e a participacédo das criangas nas
atividades escolares.

A estruturagdo do ambiente escolar € um dos fatores determinantes para o
sucesso da inclusdo de criangcas com TEA no contexto educativo. Para muitas
criangas com Transtorno do Espectro Autista(TEA), um ambiente estruturado e
previsivel é essencial para reduzir a ansiedade, uma vez que a imprevisibilidade pode
gerar desconforto e dificuldades na adaptacao.

Nesse contexto, 0s recursos visuais sao ferramentas poderosas que ajudam a
organizar o ambiente, tornando-o mais acessivel e compreensivel para essas
criangas. De acordo com Grandin e Panek (2023), os métodos visuais séo
fundamentais para criar uma rotina clara e facilmente compreensivel, promovendo um
senso de seguranga que € crucial para o desenvolvimento emocional e académico
das criangas com TEA.

Esses recursos nao s6 tornam o ambiente escolar mais previsivel, mas também
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facilitam a comunicagao e a interagao social, areas nas quais muitas criangas com
TEA enfrentam desafios. Ao utilizarem suportes visuais como cronogramas,
pictogramas, tabelas de rotina e cartdes de comunicagéo, os professores podem
tornar o aprendizado mais acessivel e engajador.

Segundo Mesibov e Shea (2011), o uso de estratégias visuais € uma das
abordagens mais eficazes para apoiar a aprendizagem de criangas com TEA, pois
esses alunos frequentemente processam informacdes visuais de forma mais eficaz do
que as informagdes verbais.

Além de tudo, a presenca de materiais adaptados que auxiliam na organizagao
do ambiente de sala de aula, como espacgos delimitados para atividades especificas e
0 uso de cores ou simbolos para marcar diferentes areas, contribui para que as
criancas com TEA saibam o que esperar € o que se espera delas em diferentes
momentos do dia escolar.

Conforme coloca Schopler (1995), essa estruturagao visual ajuda a minimizar
distracées e promove um maior foco nas tarefas, além de facilitar a transigdo entre
atividades, que costuma ser um dos momentos mais desafiadores para as criancas
com TEA.

Portanto, para que a inclusdo educacional seja plena, € imprescindivel que a
estruturacdo do ambiente escolar e 0 uso de recursos visuais sejam priorizados, nao
apenas como uma forma de suporte pedagdgico, mas como elementos centrais para
o desenvolvimento social e cognitivo das criangas com TEA.

Como ressaltam Grandin e Panek (2023), essas estratégias visuais ndo apenas
promovem a autonomia das criangas, mas também criam oportunidades para que
participem de atividades em grupo e desenvolvam habilidades de interagdo, que sao

fundamentais para a sua integragdo no ambiente escolar.
4.2 Estruturagao do ambiente escolar

A organizagcao dos ambientes educativos € um aspecto essencial para a
efetivagdo das praticas inclusivas. De acordo com a LBI (Lei n® 13.146/2015), é dever
da instituicdo educacional oferecer condigdes de acessibilidade e garantir o desenho
universal do ambiente, considerando aspectos fisicos, pedagdgicos, comunicacionais
e atitudinais.

A Politica Nacional de Educacgao Especial (MEC, 2008) também ressalta que a

eliminacao de barreiras fisicas, pedagdgicas e de comunicagao € indispensavel pa%roa3



a construcdo de um ambiente que favoreca a autonomia, a interagdo e o
desenvolvimento de criangas com TEA.

Esses principios dialogam diretamente com as orientagdes da DCNEI (BRASIL,
2009), que destaca a importancia de ambientes planejados, seguros, acolhedores e
ricos em estimulos, permitindo as criangas explorar, interagir e construir
conhecimentos de forma ativa. A BNCC (2017) complementa, ao defender que o
espaco deve ser organizado para favorecer a circulagdo, a autonomia, a
experimentacdo e a ludicidade, principios fundamentais para todas as criancas,
especialmente para aquelas com TEA.

A estruturacdo do ambiente escolar promove a inclusdo e o desenvolvimento
de criangas com TEA. Um ambiente estruturado oferece clareza e previsibilidade,
ajudando as criangas a entenderem o que é esperado delas e a sentirem-se mais
seguras. Segundo Gatti et al. (2019), a organizacao do espaco fisico da sala de aula,
com areas definidas para diferentes atividades e a utilizacdo de cronogramas visuais,
contribui para a reducido da ansiedade e para o aumento da autonomia das criancas
com TEA.

A previsibilidade nas rotinas diarias contribui para a reducdo da ansiedade e
facilita a adaptacao das criangas ao contexto escolar, tornando as interagdes mais
fluidas e seguras. Elementos como sinaliza¢des visuais, agendas estruturadas e a
disposicao acessivel dos materiais permitem que os alunos compreendam e
antecipem suas atividades, favorecendo sua autonomia e participagao ativa.

Além disso, é essencial que a organizacado do espaco considere a minimizagao
de estimulos sensoriais potencialmente aversivos, como ruidos excessivos,
iluminagéo intensa ou texturas desconfortaveis, que podem impactar negativamente
a regulagado emocional e o engajamento da crianga no processo de aprendizagem.

Mendes (2014) destaca que a adaptagdo do ambiente escolar nao apenas
reduz barreiras para a inclusdao, mas também contribui para a construgcdo de um
espaco educativo mais acolhedor e responsivo as necessidades individuais dos
alunos com TEA.

Uma das estratégias mais eficazes para potencializar a aprendizagem e
incentivar comportamentos adequados em criangas com TEA é a utilizagdo de
reforgcadores positivos. Esses reforgadores, quando aplicados de maneira planejada e
consistente, promovem a motivacdo e a participagcdao dos alunos nas atividades

escolares.
104



De acordo com Santos (2014), reforgadores positivos podem assumir diferentes
formas, como elogios verbais, recompensas tangiveis e acesso a atividades
preferidas, sendo utilizados como consequéncia para comportamentos desejaveis.
Essa abordagem comportamental reforca a necessidade de um ambiente estruturado
e de estratégias pedagogicas consistentes.

Para que o reforgo positivo seja realmente efetivo, € fundamental que os
professores compreendam as preferéncias individuais de cada aluno e escolham
reforcadores que tenham valor motivacional para a crianga. Além disso, a aplicagao
dessa estratégia deve ocorrer de forma consistente e previsivel, garantindo que a
crianga compreenda a relagdo entre o comportamento esperado e a recompensa
recebida. Campos et al. (2006) ressaltam que o uso inadequado de reforcadores, sem
um planejamento criterioso, pode resultar em dependéncia excessiva da crianga em
relacdo as recompensas ou até mesmo reforgcar comportamentos indesejaveis.

Dessa forma, a formagado continuada dos docentes torna-se um elemento
essencial para capacitar os profissionais na aplicacao eficaz do reforco positivo,
garantindo que ele contribua para a aprendizagem significativa e para o
desenvolvimento das habilidades sociais e académicas das criangas com TEA.

Neste cenario, € essencial uma adequacgao das adaptacdes curriculares que
contemple todas as criancas. As adaptagdes curriculares sao indispensaveis para
garantir que as criangas com TEA possam participar plenamente das atividades
escolares, com acesso ao conteudo e ao ambiente de aprendizagem de maneira
equitativa. A educacao inclusiva, especialmente no que diz respeito ao atendimento
das criangcas com TEA, demanda que o curriculo seja flexibilizado de modo a
considerar suas necessidades especificas e proporcionar oportunidades de
desenvolvimento cognitivo, social e emocional.

De acordo com Arelaro (2017), as adaptagbes podem incluir desde
modificagcdes nos conteudos e na organizagao das atividades até a utilizagdo de
materiais didaticos diferenciados e metodologias de ensino ajustadas ao perfil de cada
aluno. Para muitas criangcas com TEA, o ambiente escolar pode ser desafiador, e a
previsibilidade nas atividades, bem como o suporte visual e tatil, sdo estratégias
fundamentais que favorecem o aprendizado.

No entanto, o processo de adaptagao curricular ndo se resume a modificagao
do conteudo académico. Ele deve ser integrado ao planejamento pedagdgico como

um todo, levando em consideragao as multiplas dimensdes da educagao de criangas
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com TEA, desde as praticas pedagogicas até as interagdes sociais no ambiente
escolar.

Para Mendes (2014), para que essas adaptagcbes sejam verdadeiramente
eficazes, é essencial que sejam planejadas de forma colaborativa, envolvendo nao
apenas os professores, mas também coordenadores pedagdgicos, especialistas em
educacao especial e, sobretudo, as familias. A participacdo ativa da familia no
processo de adaptacgdo curricular é crucial, pois os responsaveis oferecem insights
sobre o comportamento, as preferéncias e as particularidades da crianga, contribuindo
para que a escola personalize as estratégias educacionais.

Uma das grandes criticas as praticas de educagao inclusiva é que,
frequentemente, essas adaptagdes sdo implementadas de maneira genérica, sem
considerar as particularidades de cada aluno. Conforme destaca Mittler (2000), a
inclusao efetiva so6 é possivel quando o curriculo é adaptado para atender ndo apenas
as necessidades gerais da crianga com TEA, mas também suas habilidades
especificas.

Em outras palavras, o professor deve evitar uma abordagem homogénea e, em
vez disso, propor uma aprendizagem diferenciada, que reconhega o estilo cognitivo e
o ritmo de desenvolvimento de cada crianca.

Um dos aspectos essenciais das adaptagdes curriculares para criangas com
TEA é garantir a individualizagdo. O curriculo precisa ser flexivel o suficiente para
permitir ajustes continuos de acordo com o progresso ou as dificuldades que a crianga
apresente ao longo do ano letivo.

Pereira (2013) sugere que, para garantir essa individualizagdo, € necessario
um acompanhamento constante e uma avaliacdo periddica das necessidades e das
respostas da crianga ao plano pedagogico. Para mais, ela defende a importancia de
considerar o uso de tecnologias assistivas e recursos multimodais que facilitem o
engajamento da crianga com o conteudo. Isso inclui desde o uso de dispositivos
eletrbnicos até materiais sensoriais, que tornam o ambiente de aprendizagem mais
acessivel e dinamico.

Outro ponto crucial € que essas adaptacbes devem também levar em
consideragcao as questdes emocionais e sociais das criangas com TEA. De acordo
com Schwartzman (2003), criangas com TEA frequentemente enfrentam dificuldades
em interacdes sociais e em compreender regras implicitas do ambiente escolar. Dessa

maneira, o curriculo deve n&do apenas focar no desenvolvimento cognitivo, mas
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também nas habilidades socioemocionais.

As adaptagdes precisam prever momentos de socializagdo guiada e atividades
que ajudem a desenvolver essas habilidades de forma segura e inclusiva. Para
criancas com TEA, a presenca de um ambiente escolar estruturado com rotinas bem
definidas pode diminuir a ansiedade e melhorar o desempenho académico e
comportamental.

A implementagéo das adaptagdes curriculares ndo deve ser vista como um ato
isolado dentro da sala de aula. Para ser verdadeiramente eficaz, o processo de
adaptacao precisa estar inserido em uma cultura inclusiva dentro da escola.

Isso implica ndo apenas na formagao continua dos professores, mas também
na atuagdo integrada de uma equipe multidisciplinar composta por psicélogos,
terapeutas ocupacionais e outros profissionais especializados, que podem oferecer
suporte técnico e pedagogico. Essa abordagem colaborativa € fundamental para
compreender as necessidades das criangas com TEA, conforme argumenta Imbernon
(2010).

No proximo item, serdo abordadas as intervencbes comportamentais,
destacando como essas estratégias podem potencializar o desenvolvimento e a

inclusao de criangas com TEA.
4.3 Intervengdes comportamentais

As intervengbes comportamentais na Educacgao Infantil sdo estratégias que
contribuem significativamente para a promog¢ao do desenvolvimento de criangas com
TEA. Essas praticas estdo em consonancia com a BNCC (BRASIL, 2017), que
orienta que, desde a primeira infancia, sejam promovidas experiéncias que
favorecam o desenvolvimento das competéncias socioemocionais, cognitivas,
comunicativas e motoras.

Além disso, a Politica Nacional de Educagdo Especial (MEC, 2008)
estabelece que os sistemas de ensino devem adotar praticas pedagodgicas
fundamentadas em evidéncias, que proporcionem as criancas condi¢cdes para o
desenvolvimento de sua autonomia, comunicagao, interacdo social e participacao
ativa na rotina escolar.

A LBI (Lei n° 13.146/2015), por sua vez, reforga que é direito da pessoa com
deficiéncia, desde a infancia, receber apoio e servigos educacionais especializados,

bem como usufruir de estratégias que contribuam para sua aprendizagemme7



desenvolvimento, como o uso de tecnologias assistivas, recursos visuais e adaptacao
de materiais.As intervengbes comportamentais sédo estratégias utilizadas para
modificar comportamentos indesejaveis e promover comportamentos apropriados.
Segundo Matos (2016), essas intervengbes sao baseadas nos principios da analise
do comportamento aplicada (ABA), que utiliza técnicas de reforgo positivo, modelagem
e ensino por tentativas discretas.

A eficacia das intervengdes comportamentais depende da consisténcia e da
individualizag&o das estratégias, bem como da colaboragao entre os professores e os
especialistas em comportamento (Santos, 2014). As intervengdes comportamentais
tém se destacado como um dos principais enfoques para lidar com comportamentos
indesejaveis e promover comportamentos socialmente apropriados entre criangas
com TEA.

De acordo com Matos (2016), essas estratégias baseiam-se em principios da
analise do comportamento aplicada (ABA), uma abordagem amplamente reconhecida
e validada cientificamente, que visa modificar comportamentos por meio de técnicas
como reforgo positivo, modelagem de comportamento e ensino por tentativas
discretas. A ABA tem sido utilizada para uma variedade de propoésitos, desde o ensino
de habilidades funcionais e de comunicacdo até a redugcdo de comportamentos
disruptivos que podem comprometer a integracao social e o desenvolvimento
cognitivo.

A importancia das interven¢cdes comportamentais reside na sua flexibilidade e
na capacidade de serem adaptadas as necessidades individuais de cada crianga.
Como observa Santos (2014), essas estratégias podem ser usadas para ensinar
habilidades sociais, melhorar a comunicacdo e aumentar a autonomia das criangas
com TEA, habilidades que muitas vezes s&o areas de dificuldade para esse grupo.

Para que sejam eficazes, essas intervengdes precisam ser implementadas de
forma sistematica e consistente, com base em um planejamento individualizado que
leve em consideracgao as especificidades de cada crianga. Além do mais, os resultados
sdo mais positivos quando ha uma colaboracédo estreita entre os professores, os
especialistas em comportamento e as familias, que desempenham um papel essencial
na continuidade das praticas em diversos ambientes, ndo apenas na escola.

E importante notar que, conforme destacado por Mesibov e Shea (2011), as
intervengdes comportamentais ndo se restringem ao manejo de comportamentos

inadequados. Elas também sio centrais para o desenvolvimento das capacidades
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cognitivas e emocionais das criangas com TEA. As técnicas de reforgo positivo, por
exemplo, sao utilizadas para motivar comportamentos desejados ao associar suas
ocorréncias com consequéncias agradaveis, reforgando assim a probabilidade de que
tais comportamentos sejam repetidos.

Da mesma forma, o método de modelagem permite que comportamentos
complexos sejam ensinados progressivamente, através da pratica de passos
sucessivos e da utilizagdo de exemplos concretos que facilitam a compreensio e a
aprendizagem.

Todavia, é fundamental que a aplicagéo dessas intervengdes seja conduzida
com um olhar atento as diferengas individuais. Gresham et al. (2001) apontam que a
eficacia das intervengdes comportamentais depende, em grande parte, da capacidade
de adaptar as técnicas as particularidades de cada aluno, respeitando suas
preferéncias, habilidades e ritmo de aprendizado.

A individualizacdo das estratégias € um aspecto central, pois 0 que pode
funcionar para uma crianga pode nao ter o mesmo efeito para outra, mesmo dentro do
espectro com TEA. Essa personalizagdo € um dos pilares para o sucesso das
abordagens ABA e outras metodologias comportamentais.

Além disto, o sucesso das intervengdes comportamentais depende da
formacdo adequada dos profissionais envolvidos, como sublinhado por Gresham
(2004). Para que professores e especialistas em comportamento possam implementar
essas estratégias de forma eficaz, é necessario um treinamento rigoroso que abranja
tanto os aspectos tedricos quanto praticos da ABA. A consisténcia na aplicacdo das
técnicas e a colaboragao interdisciplinar entre educadores, terapeutas e familias
também sao essenciais para garantir que as intervengdes alcancem seus objetivos.

As intervencdes comportamentais sao fundamentais para o desenvolvimento
das criangcas com TEA e para a promo¢ao de um ambiente escolar inclusivo. A analise
do comportamento aplicada (ABA) é uma abordagem amplamente utilizada que
envolve a observacao sistematica e a aplicacido de técnicas especificas para modificar
comportamentos.

Segundo Gatti et al. (2019), as intervengbes comportamentais baseadas na
ABA sao eficazes para ensinar novas habilidades, reduzir comportamentos
problematicos e aumentar comportamentos adaptativos. Essas intervengdes sao
individualizadas e baseadas na analise detalhada dos comportamentos das criancas,

permitindo a adaptacéo das estratégias as necessidades especificas de cada crianga.
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As intervengbes comportamentais incluem técnicas como 0 ensino por
tentativas discretas, que envolve a apresentacao de instrucdes claras, a resposta da
crianga e a aplicagao de reforgos. Outra técnica é a modelagem, onde o professor
demonstra o comportamento desejado e a crianga é encorajada a imitar.

De mais a mais, as intervengbes comportamentais podem envolver a
implementacao de sistemas de reforgo, como graficos de recompensas, para incentivar
comportamentos apropriados (Mendes, 2014), e sua eficacia depende da consisténcia
na aplicacido das técnicas e da colaboracdo entre os professores, especialistas e
familias.

As praticas pedagogicas inclusivas analisadas neste capitulo estdo
fundamentadas nas legislagdes e documentos orientadores da educagéao brasileira,
que garantem o direito a educagéo de qualidade, equitativa e inclusiva. A articulagao
com a LDB (Lei n°® 9.394/1996), a LBI (Lei n° 13.146/2015), a DCNEI (BRASIL, 2009),
a BNCC (BRASIL, 2017) e a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva
da Educacgao Inclusiva (MEC, 2008) evidencia que o atendimento as criangas com
TEA na Educacéao Infantil deve ser pautado na promogao do desenvolvimento integral,
no respeito as diferencas e na eliminagao de barreiras para a plena participagcao no
processo educativo.

Essa abordagem reafirma que a inclusdo € um principio ético, politico e
pedagdgico, e que as praticas analisadas refletem o compromisso com uma educagao
que respeita e valoriza a diversidade, assegurando que todas as criangas,
independentemente de suas condi¢gbes, tenham garantido o direito de brincar,
conviver, participar, explorar, expressar € conhecer.

Por fim, é importante que essas intervengdes sejam vistas como parte de uma
abordagem mais ampla de educacéo inclusiva, na qual o ambiente escolar € adaptado
ndo apenas para acomodar as criangas com TEA, mas para promover seu
desenvolvimento pleno e sua inclusao social. As intervengbes comportamentais,
quando aliadas a um ambiente de aprendizagem acolhedor e a praticas pedagdgicas
inclusivas, podem contribuir significativamente para o progresso educacional e
emocional das criangas com TEA.

A seguir, na analise e discussao dos resultados, serao examinados os impactos
dessas intervengdes e estratégias pedagogicas no desempenho e na adaptagao das
criangas com TEA, destacando os desafios e os avangos observados ao longo do

processo educacional.
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CAPITULO 5: ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Este capitulo tem como objetivo analisar criticamente os dados obtidos a partir
da revisdo bibliografica e documental, articulando-os com as discussdes teodricas
realizadas nos capitulos anteriores. A analise destaca os impactos, os avangos e as
limitacbes da formagao continuada dos professores da Educagado Infantil no
atendimento as criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no municipio de
Sao Paulo, a luz dos documentos legais e das pesquisas académicas.

De acordo com a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI, Lei n® 13.146/2015), art. 28,
inciso |, é dever do Estado, da familia e da sociedade assegurar “sistema educacional
inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo da vida”. Apesar dessa
obrigatoriedade, observa-se que as praticas inclusivas ainda nao se concretizam de
forma plena, especialmente quando se trata do atendimento as criangas com TEA.

A analise documental revelou que tanto o Curriculo da Cidade — Educacéao
Infantil (Sao Paulo, 2019) quanto a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017)
destacam a inclusdo como um principio estruturante, enfatizando que o
desenvolvimento integral da crianga deve ocorrer em contextos que respeitem suas
caracteristicas, ritmos e singularidades. Entretanto, quando se observa a pratica,
persiste uma lacuna entre o que € prescrito € o que efetivamente é realizado.

Segundo Abdalla e Almeida (2024, p. 11), “a inclusdo escolar requer um
compromisso coletivo e uma formacao docente que va além da mera transmissao de
conteudos, envolvendo uma profunda transformagéo das praticas pedagogicas”. Essa
afirmacgao encontra respaldo na realidade observada, onde muitos docentes ainda
relatam inseguranga e falta de preparo para lidar com as especificidades do autismo
na primeira infancia.

A pesquisa de Ramos et al. (2021) evidencia que, embora haja programas de
formagédo continuada implementados, como o Programa de Formagdo Docente da
Educacao Infantil (PROFEI), eles ainda sao insuficientes no tocante a abordagem
pratica de estratégias especificas para o TEA. A literatura destaca que, para além do
conhecimento tedrico, ¢é imprescindivel que os professores desenvolvam
competéncias para utilizar metodologias baseadas em evidéncias, como a analise do
comportamento aplicada (ABA) e o uso de suportes visuais, conforme apontam
Mesibov e Shea (2011).

O Plano Municipal de Educac¢ao (PME) de Sao Paulo, em sua Meta 4, também
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ressalta a importancia da formagao continuada voltada a inclusao, estabelecendo que
os sistemas de ensino devem “garantir, no prazo de vigéncia deste plano, a formagao
continuada de professores para o atendimento educacional especializado, bem como
formacao especifica sobre autismo e outros transtornos do desenvolvimento” (Séao
Paulo, 2015, p. 32). No entanto, a analise documental demonstra que essa meta ainda
enfrenta desafios na sua efetiva implementacéo.

A literatura aponta que, antes da formagdo continuada, muitos docentes
associam o autismo a incapacidade e a dificuldade, interpretando comportamentos
como resisténcia ou desobediéncia, conforme relatam Matos (2016) e Mendes (2014).
Entretanto, apds processos formativos mais robustos, os professores passam a
compreender que os desafios comportamentais das criangas com TEA estéo
relacionados as suas formas singulares de perceber, interagir € se comunicar com o
mundo.

Grandin e Panek (2023, p. 207) reforcam que “ao cultivar a mente com cérebro
por cérebro, ponto forte por ponto forte, podemos repensar os adolescentes e adultos
com TEA como gente valiosa e essencial, que contribui para a sociedade”.

Este trecho reforga uma perspectiva inclusiva que transcende o olhar clinico ou
deficitario, orientando-se para o desenvolvimento das potencialidades. Isso ecoa
diretamente nas diretrizes da BNCC, que preconizam que a educacao infantil deve se
organizar “para garantir experiéncias que promovam o bem-estar, a participagéo e o
desenvolvimento de todas as criangas, considerando suas caracteristicas,
necessidades, interesses e possibilidades” (BRASIL, 2017, p. 38).

Além disso, a recente Resolugao CNE/CP n° 4/2024, que redefine as diretrizes
para a formacgao de professores, estabelece que a formacao inicial e continuada deve
“assegurar conhecimentos, habilidades, atitudes e valores voltados a promog¢ao da
equidade, da diversidade, da inclusao e da acessibilidade” (BRASIL, 2024, p. 8). No
entanto, a analise critica revela que essa diretriz, embora recente, ainda n&o se traduz
integralmente na pratica formativa dos docentes, especialmente no que se refere a
especificidade do TEA na educacgao infantil.

A pesquisa de Arelaro (2017) também denuncia a auséncia de formagéao pratica
e supervisionada como um dos principais entraves para a efetivagdo da inclusédo. O
autor destaca que, sem oportunidades de vivenciar experiéncias reais com criangas
com deficiéncia, os professores tendem a se sentir despreparados, o que compromete

sua atuacgao pedagogica.
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Conforme Freire (1996), “ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino”,
e este principio deve ser incorporado nos programas de formacao continuada, que
precisam superar modelos meramente tedricos e prescritivos, adotando praticas
reflexivas, dialdgicas e colaborativas.

A andlise critica deste estudo aponta, ainda, que a formagao continuada,
quando fundamentada em praticas colaborativas, em abordagens interdisciplinares e
no didlogo constante com as familias, promove transformacgdes significativas nao
apenas nas praticas pedagogicas, mas também nas concepg¢des que os professores
constroem sobre as criangas com TEA.

No entanto, persiste um desafio estrutural: a falta de recursos, de suporte
técnico e de tempo institucional para que as formacdes acontecam de maneira
continua, reflexiva e efetiva. O relatério do Tribunal de Contas do Municipio de Sao
Paulo (TCM, 2019) alerta que a escassez de materiais adaptados, a auséncia de
profissionais de apoio e a sobrecarga dos professores dificultam a consolidagao das
praticas inclusivas no cotidiano escolar.

Portanto, os dados e documentos analisados convergem para a compreensao
de que, embora existam avancos nas politicas publicas e na oferta de programas de
formacao, ainda ha uma desconexao significativa entre as proposi¢coes legais e a
realidade vivida nas escolas. A efetivagdo da inclusdo de criangas com TEA na
Educacéo Infantil depende, necessariamente, do fortalecimento da formacéo docente,
nao apenas como mecanismo de atualizacdo, mas como processo continuo de

desenvolvimento profissional, critico, reflexivo e transformador.
5.1 Impactos da formagao continuada no atendimento ao TEA

A analise dos dados revelou que, embora existam avangos significativos na
formacao continuada de professores, ainda existem desafios na aplicagcédo pratica do
conhecimento adquirido. Ramos et al. (2021) destacam que a falta de recursos
materiais e de suporte técnico nas escolas pode limitar a efetividade da formacéao.

Além disso, a Resolugdo CNE/CP n° 2/2015 e a BNCC (2017) sugerem que a
formagéao continuada deve ser adaptada para incluir abordagens especificas sobre o
TEA, como o uso de metodologias baseadas em evidéncias e a promogédo de um
ambiente de ensino colaborativo.Contudo, a analise revelou que esses conteudos
ainda sdo, muitas vezes, abordados de forma superficial nos programas de formacéao,

0 que pode comprometer a aplicagao pratica em sala de aula. 113



A analise dos programas de formagao continuada no municipio de Sdo Paulo
revelou avancgos significativos na qualificagdo dos professores para lidar com o TEA.
Cursos como os oferecidos pelo Programa de Formagéo Docente da Educagéo Infantil
(PROFEI) tém capacitado os educadores a implementar praticas pedagdgicas
baseadas em evidéncias, como o0 uso de suportes visuais, a organizacdo de
ambientes estruturados e a adaptagéao curricular.

Essas estratégias sdao amplamente recomendadas na literatura, conforme
Mesibov e Shea (2011), que destacam a eficacia da previsibilidade e da clareza nas
atividades para criangas com TEA.

Todavia, os desafios ainda sdo expressivos. Ramos et al. (2021) apontam que,
apesar das iniciativas de formacao, ainda ha dificuldades em aplicar as estratégias
aprendidas devido a falta de recursos materiais e apoio técnico nas escolas.

Essa lacuna evidencia a necessidade de uma articulagcdo mais efetiva entre
formacao e pratica pedagdgica, garantindo que os conhecimentos adquiridos sejam
transferidos para o cotidiano escolar e estratégias pedagodgicas sejam adquiridas e
reforcadas.

Em vista disto, os documentos analisados, como o Curriculo da Cidade de Sao
Paulo e a BNCC, reforcam a centralidade do brincar e das interagcées sociais no
desenvolvimento infantil. No caso de criangas com TEA, essas diretrizes apontam
para a importancia de praticas que valorizem as potencialidades individuais e
promovam a inclusao por meio de atividades ludicas e interativas.

Grandin e Panek (2023) enfatizam que, ao reconhecer os pontos fortes das
criancas com TEA, a educacao pode ser uma ferramenta de transformacédo social,
favorecendo a diversidade e a inovagao.

A Resolucdo CNE/CP n° 4/2024 complementa essa perspectiva ao recomendar
que os programas de formac&o continuada incluam conteudos sobre tecnologias
assistivas, metodologias inclusivas e abordagens intersetoriais. Tais estratégias sao
fundamentais para superar as barreiras enfrentadas por criangas com TEA no
ambiente escolar, promovendo uma participacdo ativa e significativa (Conselho
Nacional de Educacéo, 2024).

A analise dos documentos e da literatura académica revelou que a utilizagao
de tecnologias assistivas e recursos digitais tem ganhado destaque na formacéao
continuada dos professores.

O Programa Educacdo Conectada, promovido pelo MEC, busca integrar
114



tecnologias no ensino, promovendo um ambiente mais interativo e acessivel para
todos os alunos. Segundo o MEC (2021), o uso de tecnologias assistivas pode ser
especialmente benéfico para criancas com TEA, facilitando a comunicagcdo e o
aprendizado.

Grandin e Panek (2023) também destacam que a tecnologia pode ajudar a
maximizar o potencial das criangas com TEA quando usada de forma apropriada.
Essas praticas sdo fundamentais para garantir que os professores nado apenas
adquiram conhecimentos tedricos, mas também desenvolvam habilidades para aplicar
esses recursos de maneira eficaz em suas praticas pedagodgicas. Ademais, as
percepgdes sobre a formagéo continuada sdo contudentes.

A analise da literatura e dos documentos educacionais destacou a centralidade
da formacgao continuada como um elemento crucial para a inclusdo de criangas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA). Os resultados apontaram que, embora os
programas de capacitagao existentes sejam reconhecidos por sua importancia,
sobressai a necessidade de que essas formagdes apresentem maior énfase na pratica
e estejam alinhadas as realidades e desafios enfrentados no cotidiano escolar.

Freire (1996) contribui com a perspectiva de que a formagao docente deve ser
concebida como um espaco de reflexdo critica, possibilitando a revisdo e o
aprimoramento das praticas pedagogicas. Tal abordagem revelou-se especialmente
relevante no contexto da inclusédo de criancas com TEA, pois evidencia a necessidade
de estratégias pedagogicas adaptadas, que respondam as especificidades de cada
aluno e promovam tanto a aprendizagem quanto a sua participagdo efetiva no
ambiente escolar.

Segundo Matos (2016), a falta de formacgédo especifica e de experiéncias
praticas supervisionadas contribui para essa percepc¢ao de despreparo. Professores
que nao se sentem preparados para responsabilizar-se com o autismo podem ter
dificuldade em implementar praticas pedagdgicas inclusivas de maneira eficaz, o que
pode impactar negativamente o desenvolvimento das criangas com TEA.

Mendes (2014) destaca a necessidade de uma formacé&o especifica e continua
para professores, abordando a complexidade do trabalho com criangas com TEA no
ambiente escolar. Essa formagao é essencial ndo apenas para o desenvolvimento de
habilidades tedricas, mas também para a aquisicdo de praticas pedagogicas que
possibilitem um atendimento educacional adequado. Quando relacionado aos

desafios e barreiras da educacéo inclusiva, evidencia-se que a auséncia de preparo
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docente se constitui como um dos principais empecilhos para a implementagéao efetiva
de praticas inclusivas.

Arelaro (2017) aponta que uma das barreiras mais significativas para a
consolidacéo da educacao inclusiva é a falta de formacgao especifica dos professores
sobre Transtorno do Espectro Autista (TEA) e outras necessidades educacionais
especiais. Essa lacuna compromete a habilidade dos docentes em adaptar suas
praticas pedagogicas para atender as demandas das criangas com TEA. A formagéao
docente, nesse contexto, deve ir além da teoria e proporcionar estratégias praticas e
recursos que preparem os educadores para lidar com as especificidades desses
alunos no ambiente escolar.

Outro desafio identificado por Arelaro (2017) é a insuficiéncia de recursos e de
suporte especializado nas escolas. A auséncia de materiais adaptados, tecnologias
assistivas e equipes de apoio prejudica a implementacéo de praticas inclusivas. Por
outro lado, a falta de infraestrutura adequada torna mais dificil oferecer um ambiente
de aprendizagem que favorega o desenvolvimento integral das criangas com TEA.
Investimentos consistentes em recursos materiais € humanos sao indispensaveis para
tornar a inclusdo uma realidade efetiva.

Por fim, Arelaro (2017) também ressalta que atitudes negativas e preconceitos
no ambiente escolar constituem um obstaculo significativo a inclusdo. Essas atitudes
podem afetar ndo apenas os professores, mas também a comunidade escolar como
um todo, reduzindo a disposi¢ao para implementar praticas inclusivas. A superacao
das barreiras a educacao inclusiva requer um esforco coletivo que envolve a
formulagcdo de politicas publicas e a implementagcdo de programas de formacao
continuada para os professores.

O Plano Nacional de Educagao (PNE) e a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia - LBI (Lei n® 13.146/2015), destacam a necessidade de investimentos
em capacitagao docente e de recursos pedagogicos que promovam praticas inclusivas
nas escolas. De mais a mais, um ambiente escolar acolhedor e inclusivo pode ser
fortalecido por meio da colaboracao entre professores, profissionais especializados e
as familias, assegurando que as intervencdes pedagogicas respeitem a diversidade e
contribuam para o desenvolvimento integral das criangas com Transtorno do Espectro
Autista (TEA).

Neste cenario, Grandin e Panek (2023, p. 207) reiteram que:
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Ao cultivar a mente com autista cérebro por cérebro, ponto forte por ponto
forte,podemos repensar os adolescentes e adultos com TEA em empregos e
estagios sem um esquema caritativo, como gente valiosa e até essencial que
contribui para a sociedade.

Grandin e Panek (2023), ressaltam a importancia de reconhecer e valorizar as
habilidades unicas de cada pessoa com TEA, sugerindo um modelo de inclusdo que
vai além da simples aceitagdo ou apoio caritativo. Ao enfatizar que cada individuo
possui pontos fortes que podem ser desenvolvidos, a autora desafia percepgdes
tradicionais sobre autismo e empregabilidade.

Os autores argumentam que, ao direcionar a educagéo e as oportunidades de
emprego para as aptiddes especificas de cada com TEA, é possivel ndao apenas
promover a inclusdao, mas também transforma-los em agentes produtivos e essenciais
para a sociedade.

Antes de receberem formacao especifica sobre autismo, muitos professores
demonstram um conhecimento limitado e, por vezes, equivoco sobre o transtorno.
Segundo Mendes (2014), € comum que os professores associem o autismo
exclusivamente a dificuldades severas de comunicagdo e comportamento, sem
reconhecer a ampla variabilidade e as capacidades unicas de cada crianca com TEA.
A falta de formacé&o adequada pode levar a praticas pedagdgicas inadequadas e a
exclusdo de criangas com TEA das atividades escolares.

Os professores podem sentir-se inseguros e despreparados para atender as
necessidades dessas criangas, resultando em uma abordagem mais conservadora e
menos inclusiva Matos (2016).

Um exemplo comum de percepcdo inadequada antes da formagdo é a
dificuldade em promover a interagao social das criangas com TEA. Muitos professores
ndao sabem como facilitar a participacdo dessas criangas nas atividades de grupo e
acabam isolando-as, o que pode agravar suas dificuldades de socializagao (Arelaro,
2017).

Abdalla e Almeida (2024), oferecem uma analise abrangente das politicas e
praticas de formagao docente voltadas a inclusao educacional em diferentes contextos
latino-americanos. A inclusdo escolar € abordada como um direito humano
fundamental, destacando os esforcos e desafios enfrentados por sistemas
educacionais na promog¢ao de uma pedagogia que contemple a diversidade.

As autoras utilizam um referencial tedrico pautado em documentos
internacionais, como a Declaragao de Salamanca (1994), e em legislagdes nacionais,

117



como a Lei Brasileira de Inclusdo (2015). Elas argumentam que a formagao docente
€ um elemento-chave para a construgao de escolas que atendam as necessidades de
todas as criangas, incluindo aquelas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo.

O estudo destaca diferengas significativas nos modelos de formacgéo inicial e
continuada na América Latina. No Brasil, por exemplo, a implementagao da Politica
Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educagéao Inclusiva (2008) trouxe
avangos importantes, mas ainda enfrenta resisténcias culturais e estruturais que
limitam sua efetividade.

A pesquisa também aponta para a necessidade de maior articulagao entre a
formacéao inicial e continuada dos professores. As autoras, ressaltam ainda que,
embora a inclusdo seja um principio norteador de muitas legislagbes, sua aplicagéo
pratica ainda depende de mudancas significativas nas praticas pedagogicas e nos
curriculos de formagdo docente. A abordagem inclusiva requer nao apenas
conhecimento técnico, mas também o desenvolvimento de atitudes e valores que
favorecam a acolhida da diversidade.

Entre as propostas apresentadas no artigo, destaca-se a importancia de
parcerias entre universidades, escolas e comunidades para promover formacgoes
contextualizadas e alinhadas as realidades locais. Além disso, as autoras defendem
a ampliacdo do uso de tecnologias assistivas como recurso para potencializar a
aprendizagem de alunos com necessidades especificas.

O estudo conclui que a educacao inclusiva nao deve ser vista como uma
responsabilidade exclusiva dos professores de educacido especial, mas como um
compromisso de toda a comunidade escolar. Para isso, € fundamental investir em
politicas publicas consistentes, que garantam a formagao continuada e o suporte

necessario aos docentes.

5.2 Etica e conformidade

Esta pesquisa foi conduzida com rigor metodolégico e compromisso ético,
assegurando transparéncia, integridade e fidedignidade em todas as suas etapas. A
coleta e analise dos dados foram realizadas com critérios bem definidos, garantindo a
imparcialidade e a validade cientifica dos resultados. Ademais, todas as fontes
utilizadas foram devidamente citadas e referenciadas conforme as normas da ABNT,

resguardando a originalidade do estudo e sua conformidade com as boas praticas
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académicas. Esse compromisso reforca a confiabilidade da pesquisa e sua

contribuicdo efetiva para a educacgao inclusiva.
5.3 Sintese dos resultados

A pesquisa evidencia de maneira contundente que a formagéo continuada dos
professores ndo apenas contribui para a inclusao de criangas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), mas é um fator determinante para a efetividade das praticas
pedagdgicas voltadas a esse publico.

Os achados revelam que essa formagao se torna mais impactante quando ha
disponibilidade de recursos adequados, suporte técnico continuo as escolas e um
planejamento pedagdgico que articule teoria e pratica. A auséncia desses elementos
compromete a implementagao das estratégias inclusivas, reforgcando a importancia de
politicas publicas que assegurem a oferta continua de capacitagdes especificas sobre
TEA.

Esse compromisso institucional, ja previsto na Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia - LBI (Lei n° 13.146/2015) e nas diretrizes do Conselho
Nacional de Educagdo (CNE), deve ser garantido para que a formagao docente
cumpra seu papel transformador no contexto da educacgao infantil.

A efetividade da formagao continuada esta associada a sua capacidade de
proporcionar uma abordagem integrada, pratica e fundamentada em metodologias
adaptativas e tecnologias assistivas.

Conforme Gatti et al. (2019), a qualificacdo docente permite um entendimento
mais profundo sobre as especificidades do autismo, viabilizando o uso de estratégias
didaticas que favorecem o desenvolvimento das criancas e sua participacao ativa no
ambiente escolar. Além do mais, a presenca de um apoio institucional sélido e a
disponibilizagdo de recursos materiais e humanos adequados s&o fatores
determinantes para que os conhecimentos adquiridos pelos professores se traduzam
em praticas inclusivas efetivas.

Dessa forma, o ambiente escolar se transforma em um espaco acessivel, no
qual as barreiras ao aprendizado sdo minimizadas, e as criangcas com TEA tém sua
autonomia e potencialidades reconhecidas e incentivadas.

A formacgao continuada n&o apenas capacita tecnicamente os docentes, mas
também ressignifica suas concepg¢des acerca das criangas com TEA. Em vez de vé-

las exclusivamente pelo prisma das dificuldades, os professores passam a reconhe%%



las como sujeitos singulares, com competéncias que podem ser estimuladas por meio
de intervencdes pedagogicas apropriadas (Mendes, 2014).

Além disso, a pesquisa aponta que essa capacitacao fortalece a relagao entre
escola e familia, promovendo um vinculo colaborativo essencial para o sucesso do
processo educacional. Professores devidamente preparados conseguem estabelecer
uma comunicagdo mais eficaz com os responsaveis, reconhecendo a familia como
uma aliada indispensavel no acompanhamento das necessidades e progressos das
criangas com TEA (Santos, 2014).

Esse envolvimento, ao promover um didlogo continuo e alinhado entre os
diferentes agentes educativos, potencializa os impactos das agdes inclusivas e reforga
a importancia da formagao continuada como alicerce para uma educacao equitativa e
de qualidade.

Além da qualificagao técnica e da ressignificacdo da percepcao docente, a
pesquisa também aponta para a necessidade de um curriculo formativo que
contemple a complexidade do ensino para criangas com TEA. A Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) enfatiza a equidade e a inclusdo como principios
estruturantes da educacao brasileira, o que refor¢a a urgéncia de um modelo formativo
que va além da abordagem pontual e fragmentada. A implementagcdo de uma
formagado docente que aborde aspectos neurobiolégicos, pedagdgicos e sociais do
TEA de maneira interdisciplinar € essencial para consolidar praticas educacionais
efetivas e inclusivas.

De mais a mais, a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (MEC/SEESP, 2007) destaca que o atendimento educacional
especializado deve estar articulado ao ensino regular, o que exige que os professores
dominem tanto as adaptacdes curriculares quanto os recursos de acessibilidade e
comunicacgao alternativa.

Outro ponto relevante identificado na pesquisa € a lacuna existente entre a
formacao tedrica e a pratica docente no cotidiano escolar. Embora as diretrizes da Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei n°® 9.394/1996) estabelegam a
necessidade de preparar professores para a diversidade educacional, ainda ha um
distanciamento entre os conhecimentos adquiridos nos cursos de formagao e sua
aplicagao em sala de aula.

O estudo indica que a auséncia de formagao pratica, como estagios

supervisionados e oficinas de ensino adaptativo, compromete a seguranga e
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autonomia dos professores ao trabalhar com alunos com TEA. Essa desconexao
reforca a importancia de reformulagdes na formacéo inicial e continuada, alinhadas ao
Parecer CNE/CP n°® 9/2001, que estabelece diretrizes para a formagao de professores
da educacdo basica e preconiza metodologias ativas e contextualizadas para a
construgcao do conhecimento profissional docente.

Por fim, a pesquisa evidencia que a capacitagdo docente deve ser
acompanhada por um sistema de monitoramento e avaliacdo continua das praticas
inclusivas nas escolas. Relatérios como o do Tribunal de Contas do Municipio de Sao
Paulo (TCM, 2019) ja apontaram desafios estruturais na implementacgao de politicas
inclusivas, como a falta de formagao especifica e de materiais adequados.

Diante do exposto, a articulacdo entre 6rgédos de fiscalizagdo, gestores
escolares e docentes € fundamental para garantir que a formagéo continuada seja
efetivamente implementada e tenha impacto direto na aprendizagem das criancas
com TEA. Assim, além de fortalecer o desenvolvimento profissional dos professores,
a formacgéo continuada assume um papel estratégico na construgdo de uma escola
verdadeiramente inclusiva, onde todas as criancas, independentemente de suas
especificidades, tenham assegurado seu direito a educacao de qualidade, conforme
previsto nos artigos 205 e 208 da Constituicao Federal de 1988.

5.4 Propostas para a melhoria da formagao docente

Para superar as lacunas é essencial implementar mudancas nos curriculos dos
cursos de formagao nos programas de formagdo continuada do Municipio de S&o
Paulo. Uma das propostas mais importantes € a inclusdo de estagios supervisionados
especificos para a educagao de criangas com TEA. Esses estagios proporcionariam
aos futuros professores a oportunidade de desenvolver habilidades praticas e ganhar
confianga em sua capacidade de tratar com o TEA.

Além do mais, os curriculos dos cursos de formacgao inicial devem incluir
disciplinas especificas sobre autismo e outros transtornos do desenvolvimento. Essas
disciplinas devem abordar tanto os aspectos tedricos quanto praticos, fornecendo aos
futuros professores uma compreensdo abrangente do TEA e das estratégias
pedagdgicas mais eficazes (Arelaro, 2017).

Os programas de formacao continuada devem ser expandidos e diversificados,
incluindo cursos, workshops e treinamentos especificos sobre autismo, de forma a

capacitar os professores para lidar com a diversidade nas salas de aula. Gatti et1e§l.1



(2019) ressaltam a importancia de uma formagéao continuada acessivel e incentivada,
permitindo que os educadores atualizem seus conhecimentos e desenvolvam novas
habilidades de maneira continua.

Essa capacitacdo € crucial para melhorar as praticas pedagdgicas,
especialmente no atendimento as criangas com Transtorno do Espectro Autista(TEA),
e para fomentar uma educagao mais inclusiva e eficaz.

Ao conectarmos essa perspectiva com as "Percepg¢des dos Professores sobre
o Autismo", torna-se evidente que muitos educadores ainda se sentem despreparados
para lidar com as necessidades especificas dos alunos com TEA. A falta de formacéao
adequada muitas vezes reflete nas dificuldades que esses profissionais enfrentam em
adaptar suas praticas pedagdgicas e promover um ambiente inclusivo.

Assim, ampliar a formag¢do continuada, especialmente com foco no autismo,
pode ndo s6 melhorar as percepgdes e a autoconfianga dos professores, mas também
impactar positivamente a qualidade da inclusao e do desenvolvimento desses alunos
nas escolas.

A partir do referencial tedrico de Freire (1996), que destaca a importancia da
reflexao critica na pratica educativa, é possivel relacionar as diretrizes do Curriculo da
Cidade ao desenvolvimento de praticas pedagadgicas inclusivas. Freire argumenta que
'ensinar exige pesquisa, respeito e transformagao’, principios que estdo presentes no
Curriculo ao propor uma educacgao que valorize a diversidade e a interacao.

Ao mesmo tempo, a formagao continuada no municipio, ao incorporar metas
do PME, pode ser vista como uma aplicagao pratica das ideias de Tardif (2002) sobre
a construcao de saberes docentes, promovendo uma conexao entre o conhecimento
tedrico e as demandas reais da sala de aula no contexto paulistano

Neste capitulo, a analise e discusséo dos resultados evidenciaram lacunas
significativas nos conteudos sobre autismo presentes nos cursos de formagéo
continuada. A revisdo da literatura e os dados analisados confirmam que ha uma
necessidade urgente de ampliar a abrangéncia e a profundidade das formagdes
voltadas aos docentes, de modo a incluir tépicos como intervengdes comportamentais
baseadas em evidéncias e o0 uso de estratégias visuais.

Além disso, Retzlaff et al. (2020) destacam a importancia dos estagios
supervisionados, que proporcionam aos professores oportunidades praticas de
vivenciar contextos inclusivos, fortalecendo sua capacidade de lidar com os desafios

da educacao infantil em salas de aula diversificadas.
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Sendo assim, a formagao continuada em Sao Paulo representa um esforgo
coletivo para garantir que os professores estejam preparados para lidar com os
desafios da inclus&o de criangas com TEA. Por meio do dialogo entre os documentos
normativos, como o Curriculo da Cidade e o PME, e os referenciais tedricos que
embasam as praticas pedagogicas, € possivel promover uma educagao que seja, ao
mesmo tempo, inclusiva e transformadora.

A conexao entre teoria e pratica é essencial para que as escolas do
municipio possam atender as necessidades de todos os seus alunos, respeitando
suas singularidades e potencializando seus processos de aprendizagem.

Por fim, os resultados sugerem que a expansao dos programas de formagao
continuada € indispensavel para superar as lacunas identificadas. Essa ampliacao
deve incluir modulos especificos sobre o TEA, com enfoque em praticas pedagogicas
inclusivas que contemplem as particularidades de cada etapa do desenvolvimento
infantil.

Investir na formagéo docente, como defendem Ramos et al. (2021) e Retzlaff
et al. (2020), é essencial para promover uma educagdo inclusiva de qualidade,
garantindo o desenvolvimento integral das criangas com autismo e fortalecendo o
papel dos professores como agentes de transformagao educacional.

Ao longo deste capitulo, foi possivel evidenciar que a formagao continuada
exerce um papel decisivo na qualificacdo das praticas pedagdgicas inclusivas
destinadas as criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na educagéo
infantil. A analise critica dos resultados revelou avangos importantes, mas também
expds lacunas que ainda limitam a efetividade das acdes inclusivas, sobretudo em
funcdo da caréncia de formacao pratica e de recursos adequados nas unidades
escolares. Ressaltou-se a necessidade de politicas publicas consistentes que
articulem teoria e pratica e ampliem as oportunidades de capacitagdo docente
especifica. Assim, reafirma-se que investir na formagao continuada é investir na
transformacgao da escola em um espago genuinamente acolhedor e equitativo, capaz

de reconhecer e valorizar a singularidade de cada crianga.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo compreender os impactos da
formacado continuada de professores da Educacgado Infantii no atendimento as
criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no municipio de S&o Paulo.
Fundamentada em analise documental, revisao bibliografica e diretrizes legais —
como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional (LDB) (BRASIL, 1996), a
Lei Brasileira de Inclusédo (LBI) (BRASIL, 2015), a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (BRASIL, 2017) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Infantil (DCNEI) (BRASIL, 2009) —, a investigacao revelou que a formagao
continuada constitui um pilar indispensavel para a efetivagcdo de praticas
pedagdgicas inclusivas.

O percurso analitico evidenciou que, embora haja avangos expressivos nas
politicas publicas voltadas a formagao docente, persistem desafios significativos no
que tange a implementacao efetiva dessas diretrizes no cotidiano escolar. A
formacgdo inicial ainda se mostra predominantemente tedrica e, muitas vezes,
dissociada das demandas praticas da inclusdo (MANTOAN, 2015; PLETSCH, 2009).
Em contrapartida, a formagdo continuada emerge como instrumento de
transformagao, capaz de qualificar as praticas pedagodgicas, desde que esteja
alinhada as necessidades reais dos contextos escolares.

A analise revelou que a qualificacdo dos docentes para o atendimento de
criancas com TEA demanda programas formativos que integrem conhecimentos
tedricos, metodoldgicos e praticos, contemplando temas como desenvolvimento
infantil, intervengcdes baseadas em evidéncias, uso de recursos visuais, tecnologias
assistivas, comunicacéo alternativa e adaptagdes curriculares (SCHWARTZMAN,
2003; MENDES, 2014). Entretanto, a eficacia desse processo formativo depende
diretamente da articulagdo entre politicas publicas, gestao escolar e suporte técnico,
além da disponibilidade de recursos materiais € humanos.

A investigacao reafirma que a formagao continuada, quando estruturada de
forma colaborativa, interdisciplinar e contextualizada, possibilita ndo apenas o
desenvolvimento de competéncias docentes, mas também a construcdo de
ambientes educativos mais acolhedores, equitativos e inclusivos. Este processo
demanda o fortalecimento das relagdes entre escola, familia, comunidade e servigcos
de apoio, promovendo uma rede de cuidado e desenvolvimento integral da criancga.
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Os dados analisados confirmaram a hipotese de que a formagéao especifica e
permanente capacita os professores a implementar estratégias pedagdgicas efetivas
para o atendimento de criangcas com TEA. Ao mesmo tempo, ficou evidente que,
apesar das normativas legais e dos avangos nas politicas educacionais, ainda ha
lacunas importantes, especialmente relacionadas a superficialidade da
implementacéao das politicas inclusivas e a caréncia de suporte institucional (GATTI,
2010; BRASIL, 2015).

Neste sentido, torna-se imprescindivel que os programas de formacéao
continuada sejam continuamente revisados, ampliados e financiados, assegurando
sua acessibilidade, aplicabilidade e consonancia com os principios da educacao
inclusiva. A consolidagdo de uma formagdo docente critica e reflexiva exige
investimentos estruturais, acompanhamento técnico e o fortalecimento de politicas
publicas que garantam a inclusdo como direito e ndo como concessao.

Esta pesquisa também sinaliza a urgéncia de que futuras investigagdes se
debrucem sobre os impactos das praticas formativas no desenvolvimento das
criancas com TEA e nas transformagdes das praticas pedagogicas. Estudos
longitudinais, que acompanhem os efeitos da formagédo continuada no percurso
profissional docente e no desempenho dos alunos, podem oferecer dados relevantes
para aprimorar politicas educacionais, especialmente no campo da Educacao Infantil
inclusiva. A partir da minha trajetéria como diretora de creche, reafirmo que o papel
do educador na contemporaneidade transcende o dominio dos conteudos
curriculares. Exige sensibilidade, ética, reflexividade e competéncia técnica para
enfrentar os desafios impostos pela diversidade, rompendo com praticas excludentes
e promovendo o reconhecimento das singularidades de cada crianga.

Conclui-se, portanto, que a formagéo continuada € uma estratégia essencial
e inegociavel para a efetivagao de uma Educacéo Infantil verdadeiramente inclusiva.
Contudo, seu sucesso depende de um pacto coletivo entre gestores, professores,
familias, universidades e poder publico, que assegure condi¢gdes materiais, humanas
e pedagdgicas para transformar as escolas em espagos de aprendizagem,
acolhimento e desenvolvimento pleno para todas as criangas — com e sem
deficiéncia. Que este estudo possa contribuir para o fortalecimento das discussdes
sobre inclusao, para o aprimoramento das praticas formativas e para a consolidagao
de uma educacao que, de fato, reconheca e valorize a diversidade como condi¢cao

para uma sociedade mais justa, democratica e humanizada.
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