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RESUMO

Esta dissertagdo tem como objeto de pesquisa a pratica pedagogica do(a) professor(a)
alfabetizador(a), com foco no desenvolvimento das competéncias da leitura e escrita dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, tendo como questdo central como o professor(a)
alfabetizador(a) reorganizar sua pratica cotidiana para o favorecimento de uma alfabetizagao
significativa com apropriacdo de leitura e escrita de forma capaz e autonoma. Partindo do
pressuposto de que a alfabetizacdo € um processo complexo que ultrapassa a mera
decodificacdo linguistica, o estudo analisa em tedéricos da educagdo e no ordenammento
juridico, como os educadores articulam teoria e pratica para promover uma aprendizagem
significativa, considerando as diversidades socioculturais dos(as) estudantes. Nesse contexto,
a questao norteadora que conduziu esse estudo foi a seguinte: Como esta ocorrendo essa
praxis e qual a importancia que ela assume para docentes e discentes? Assim, os objetivos
deste estudo focaram-se em conhecer o real significado da alfabetizacao no contexto nacional,
como ¢ desenvolvida a pratica pedagogica do(a) professsor(a) alfabetizador(a) na base, quais
metodologias ativas sao desenvolvidas no processo de alfabetizagdo, entender da importancia
da formacao continuada que favorece inovagdes nas praticas alfabetizadoras. A partir dessas
indagacdes, delineou-se o objetivo geral da presente pesquisa: estudar a pratica pedagogica
do(a) professor(a) alfabetizador(a) e compreender como essa profissional estrutura e
sistematiza o processo de ensino-aprendizado no contexto da alfabetizacdo’. J& os objetivos
especificos, sdo: analisar o que diz a literatura da area de educacgdo, sobre as praticas
pedagdgicas dos(as) professores(as) alfabetizadores(as); refletir sobre o papel da formacao
continuada na vida profissional dos(a) alfabetizadores(as); compreender como as
metodologias ativas servem de subsidio para os(as) professores(as) alfabetizadores(as). O
referencial teérico fundamenta-se em autores(as) consagrados como Emilia Ferreiro (2004),
Paulo Freire (1996), Magda Soares (2011) e Philippe Perrenoud (2000), cujas contribuicdes
illuminam as discussdes sobre alfabetizacdo, letramento e pratica docente.
Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa qualitativa de cardter bibliografico e
documental, que examina produg¢des académicas, documentos normativos e referenciais
curriculares. A andlise evidencia trés eixos principais: a necessidade de superar abordagens
mecanicistas, a importancia da formag¢do docente continuada e o potencial das metodologias
ativas para engajar os estudantes dos anos inicais, da Educacao Basica. Os resultados
destacam que uma alfabetizacdo de qualidade exige: praticas pedagogicas contextualizadas
que valorizem os saberes prévios dos alunos; politicas de formagdo docente que articulem
teoria e pratica; e a adogdo de estratégias inovadoras, como gamifica¢do e aprendizagem
cooperativa, que promovam autonomia e criticidade. Conclui-se que o trabalho do(a)
professor(a) alfabetizador(a) ¢ fundamental para a constru¢do de bases soélidas no processo
educativo. O estudo sugere a ampliagdo de pesquisas sobre praticas exitosas, especialmente na
regido Norte do Brasil, e reforca a urgéncia de investimentos na valorizac¢do profissional e em
recursos pedagogicos adequados. Espera-se que esta pesquisa contribua para o debate
académico e para a melhoria das praticas alfabetizadoras em contextos diversos.

Palavras-chave: alfabetizagdo, pratica pedagogica, professor(a) alfabetizador(a), formagao
continuada, letramento, politicas educacionais.



ABSTRACT

This dissertation focuses on the pedagogical practice of literacy teachers, with a focus on the
development of reading and writing skills in the early years of elementary school. The central
question is how literacy teachers can reorganize their daily practice to promote meaningful
literacy through the acquisition of reading and writing skills in a capable and autonomous
manner. Based on the assumption that literacy is a complex process that goes beyond mere
linguistic decoding, the study analyzes education theorists and the legal framework to
examine how educators articulate theory and practice to promote meaningful learning,
considering the sociocultural diversity of students. In this context, the guiding question that
drove this study was the following: How is this praxis occurring and how important is it for
teachers and students? Thus, the objectives of this study focused on understanding the real
meaning of literacy in the national context, how the pedagogical practice of literacy teachers
is developed at the grassroots level, what active methodologies are developed in the literacy
process, and understanding the importance of continuing education that favors innovations in
literacy practices. Based on these questions, the general objective of this research was
outlined: to study the pedagogical practice of literacy teachers and understand how these
professionals structure and systematize the teaching-learning process in the context of
literacy. The specific objectives are: to analyze what the literature in the field of education
says about the pedagogical practices of literacy teachers; to reflect on the role of continuing
education in the professional lives of literacy teachers; to understand how active
methodologies serve as a resource for literacy teachers. The theoretical framework is based on
renowned authors such as Emilia Ferreiro (2004), Paulo Freire (1996), Magda Soares (2011),
and Philippe Perrenoud (2000), whose contributions shed light on discussions about literacy,
literacy education, and teaching practice. Methodologically, this is a qualitative bibliographic
and documentary study that examines academic publications, regulatory documents, and
curriculum references. The analysis highlights three main themes: the need to overcome
mechanistic approaches, the importance of continuing teacher training, and the potential of
active methodologies to engage students in the early years of basic education. The results
highlight that quality literacy requires: contextualized pedagogical practices that value
students' prior knowledge; teacher training policies that articulate theory and practice; and the
adoption of innovative strategies, such as gamification and cooperative learning, that promote
autonomy and critical thinking. It concludes that the work of literacy teachers is fundamental
to building solid foundations in the educational process. The study suggests expanding
research on successful practices, especially in northern Brazil, and reinforces the urgency of
investing in professional development and adequate pedagogical resources. It is hoped that
this research will contribute to academic debate and to the improvement of literacy practices
in diverse contexts.

Keywords: literacy, pedagogical practice, literacy teacher, continuing education, reading and
writing development, educational policies.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Apresentacio geral da dissertacio

O objeto de estudo da presente pesquisa emerge no contexto da minha pratica
pedagogica. Em 2006, iniciei como professora do Ensino Fundamental I em uma escola
municipal, no municipio de Coari/Amazonas. Essa escola tinha como clientela alunos(as) da
periferia, cujo bairro era habitado por pessoas oriundos da zona rural. Para grande surpresa,
no meu primeiro dia de encontro pedagdgico para organizar o ano letivo escolar, fui abordada
pela gestora, que disse: ‘professora, vocé vai trabalhar com uma turminha do 1° ano. A sala
tem 43 alunos(as), detalhe: estdo tirando doutorado em repeténcia, a maioria vem para a
escola apenas pela merenda’. Este fato me deixou extremamente desestabilizada, pois nao
tinha experiéncia com a constru¢cdo de um processo de alfabetizagdo, apenas teoricamente,
adquirido no curso Normal Superior. Esta experiéncia vivenciada no Ensino Fundamental I,
levou-me a estudar com mais énfase sobre a pratica pedagodgica do(a) professor(a)
alfabetizador(a). O desafio de alfabetizar ¢ complexo, especialmente quando se tem criancas
chegando a escola com diferentes niveis de desenvolvimento sildbico - multisseriadas. Isso
desafia o(a) docente a lidar com uma problemadtica significativa de como trabalhar a
alfabetizacdo e o letramento de forma eficaz e significativa.

O(A) professor(a) alfabetizador(a) assume um papel polivalente no contexto escolar,
uma vez que a contemporaneidade nos remete a um mundo cada vez mais globalizado, ou
seja, sociedade da informacao, em detrimento do conhecimento cientifico. O desenvolvimento
da humanidade, da aprendizagem que acontece na educacdo formal resulta do
aperfeigoamento do profissional da educacdo, oportunizando a todos(as) o acesso ao

conhecimento historicamente acumulado. Jonh Dewey (1959, p. 21) enfatiza:

[...] E indubitavel que a sociedade para qual seria fatal a estratificagio em
classes separadas deve procurar fazer com que as oportunidades intelectuais
sejam acessiveis a todos os individuos, com iguais facilidades para os
mesmos. Uma sociedade moével cheia de canais distribuidores de mudangas
ocorridas em qualquer parte, deve tratar de fazer com que os membros sejam
educados de modo a possuirem iniciativa individual e adaptabilidade [...]

Observa-se, que o autor enfatiza, que na atual conjuntura a educagdo formal insere-se
em uma sociedade movel e democratica, onde o individuo se adapte a realidade. Atualmente
lidamos com criangas altamente tecnoldgicas, principalmente pds-periodo pandémico, que
ocasionou em mudanga significativas sobre o modo de concebe o processo de

ensino/aprendizagem e como o(a) professor(a) precisa assumir uma pratica pedagdgica
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condizente as mudangas sociais.

Com énfase nas mudangas supracitadas, o ato de alfabetizar vai muito além de
codificar codigos e letras, pois no descobrimento para o aluno(a) € necessario que o
professor(a) pense e ressignifique praticas pedagdgicas diferentes, que o ensino e a
aprendizagem tenham sentido e significado para os(as) estudantes. Ressalta-se que este estudo
procura investigar a pratica pedagogica do professor(a) alfabetizador(a) em todas as suas
sutilezas profissionais e didaticas, considerando metodologias de ensino que o docente(a)
utiliza para alfabetizar'

Nesse sentido, compreender e analisar as praticas adotadas pelo(a) professor(a)
alfabetizador(a) torna-se fundamental para identificar os desafios e as potencialidades
presentes no contexto escolar, especialmente quando se leva em conta a diversidade
sociocultural dos estudantes e as especificidades regionais, como as do Amazonas. O
levantamento bibliografico evidencia ndo apenas a necessidade de novas investigagdes sobre
praticas pedagogicas de alfabetizacdo, mas também destaca a pouca producdo cientifica
relacionada a regido norte do pais, o que reforca a relevancia desta pesquisa ao buscar
contribuir para o aprimoramento das estratégias de ensino e promover uma alfabetizacdo mais

significativa e inclusiva, alinhada as necessidades e realidades locais.

Levantamento bibliografico das dissertacoes

Os dados do ultimo do censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas
(IBGE), sobre fracasso escolar, no estado do Amazonas, apontou que as taxas de repeténcia
sdo de 3,7% e evasdo escolar 1,4% do Ensino Fundamental 1.

Além desses dados, outra informag¢ao importante que justifica a relevancia da presente
pesquisa para o campo da educagdo brasileira e principalmente para educacdo amazonense € o
quantitativo de pesquisas no banco de dados de teses e dissertagcdes da capes, considerando os
descritores pratica pedagdgica e professores(as) alfabetizadores. Foram identificadas 770
(setecentos e setenta) dissertagdes de mestrado académico e 253 (duzentos e cinquenta e trés)
de mestrado profissional. Destas 421 (quatrocentos e vinte uma) sdo pesquisas da area de
humanas, sendo distribuidas nas seguintes areas de conhecimento: 381 (trezentos e oitenta
uma em Educacdo; 10 (dez) em Planejamento educacional; 06 em Ensino-aprendizagem; 02
(duas) em educacao de adultos; 01(uma) em Educacdo em periferias urbanas; 01 (uma) em
Educagao especial; 04 (quatro) em Historia; 07 (sete) em Geografia; 02 em Politicas publicas;

05 (cinco) em psicologia e 02 (duas) em psicologia do ensino-aprendizagem. Apds

! Processo de aprendizagem do sistema alfabético e de suas convengdes
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levantamento quantitativo das dissertagdes, as pesquisas que apresentam maior proximidade
com os descritores elencados, foram das seguintes areas de conhecimento: educagdo, praticas

educativas, ensino-aprendizagem, educacao basica, conforme apresentados no grafico I:

GRAFICO I. Pesquisas por area de conhecimento

Formacao de professores(as) -38
Praticas educativas ' 9

Ensino-aprendizagem '17

Bducagio (IR 263

0 50 100 150 200 250 300

Fonte: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/

Considerando os descritores ‘pratica pedagdgica do(a) professor(a) alfabetizador(a)’,
constatou-se o quantitativo de 335 (trezentos e trinta e cinco) pesquisas. Essa constatacao,
levou-nos a verificar em quais regides tais pesquisas foram realizadas, tentando visualizar a
producdo cientifica na regido norte do pais. Foram identificadas 14 dissertagdes, distribuidas

da seguinte foram:

GRAFICO II. Pesquisas na regido norte do pais

= Para (UEPA) = Rodédnia (UNIR) = Acre (UFAC)
= Amazoénas (UFAM) = Para (UFPA) Tocatins (UFT)

Fonte: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
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Considerando o grafico II, € notdrio a escassez de pesquisas na regido norte do Brasil,

envolvendo

‘pratica pedagogica do(a) professor(a)

alfabetizador(a)’. Este fato demonstra auséncia de preocupacao da academia, em verificar

como tem se dado as praticas pedagogicas no processo de alfabetizagdo, a formacao do(a)

professor(a) alfabetizador(a) na regido norte, o que ratifica a relevancia desta pesquisa. As

pesquisas identificadas, foram:

QUADRO I. Pesquisas identificadas na regiao norte do pais relacionadas com os

descritores da presente pesquisa.

N° AUTORIA TITULO UNIVERSIDADE CATEGOGIAS DE
ANALISE DA
PESQUISA
D1 TORRES, Alfabetizagao e | Universidade Direito a Alfabetizacao
Priscila letramento: o | Federal de | como Politica Publica
Almeida desenvolvimento do | Rondonia
ensino nas praticas A dissertacdo aborda a
pedagdgicas de | 2019 alfabetizacdo como um
professores direito fundamental,
alfabetizadores destacando sua evolugao

historica desde o periodo

colonial até a
contemporaneidade. A
autora enfatiza a

importancia das politicas
publicas para garantir o
acesso € a permanéncia
dos alunos no sistema
educacional, citando
documentos como a LDB
(1996) e os PCNs (1997).
Apesar dos  avangos
legais, persistem
problemas como o
analfabetismo funcional
(29% da  populacao,
segundo o INAF 2018) e
a falta de condicoes
estruturais nas escolas. A
autora aponta a
insuficiéncia de
investimentos e a
descontinuidade de
programas
governamentais como
entraves a efetivacdo do
direito a alfabetizacao.
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Formacao e
Valorizacao Docente

O estudo destaca a
formagdo docente como
um pilar central para a
qualidade da
alfabetizacdo, tracando
desde 0s modelos
histéricos  (como  as
Escolas Normais) até os
atuais cursos de
Pedagogia.

Formagao inicial: Critica
a fragmentacdo entre
teoria e pratica nos
cursos de Pedagogia, que
muitas vezes nao
preparam os professores
para lidar com desafios
contemporaneos (como

tecnologias e
diversidade).

Formacao

continuada: Aponta a
falta de  programas
permanentes e
contextualizados,
reduzidos a  "cursos
pontuais" (p. 74).
Condigoes de

trabalho: Salarios baixos,
falta de recursos e
sobrecarga de tarefas sdo
citados como fatores que

desmotivam 0s
professores.

Integracao entre
Alfabetizacio e
Letramento como

Pratica Pedagogica

A pesquisa focaliza a
necessidade de superar
métodos tradicionais
(como o sintético) e
adotar  praticas  que
associem alfabetizacdo e
letramento, baseando-se
em tedricos como Soares
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(2003) e Ferreiro (1999).
A autora critica praticas
que priorizam apenas a
decodificacao.

Professores entrevistados
revelam dificuldades em

implementar 0
"alfabetizar letrando"
devido a falta de
recursos, formacao
inadequada e pressao por
resultados quantitativos.

A autora sugere que as
TICs podem ser aliadas,
mas destaca que muitas
escolas ndo as integram
de forma critica.

D2

SANTOS,
Ivanete
Franco dos

Educacao do
campo: praticas
pedagogicas e
metodoldgicas  do
professor
alfabetizador de
uma escola do
municipio de
Humaita/AM

Universidade
Federal
Rondonia

2021

de

Direito a Alfabetizacao
como Politica Publica

O direito a alfabetizacao
no campo ¢ reconhecido
legalmente, mas sua
efetividade ¢ limitada por
falhas na implementagao
de politicas publicas.

Formacao e
Valorizacao Docente

A formagdo docente ¢
insuficiente e
descontextualizada, com
poucas oportunidades de
capacitacdo especifica e

condi¢des precarias de
trabalho.

Integracao entre
Alfabetizacao e
Letramento como

Pratica Pedagogica

As praticas pedagogicas
oscilam entre métodos
tradicionais e tentativas
de contextualiza¢ao, mas

carecem de integracdo
sistematica entre
alfabetizacao e

letramento.
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D3 | OLIVEIRA, Concepgodes de | Universidade do | 2022
Leane Lima alfabetizacao e | Estado do Para
letramento e suas
implicagdes nas | 2022
praticas
pedagogicas de
professores
alfabetizadores:
mediacdes e
contradi¢oes
D4 | ARAUJO, Concepgdes e | Universidade do | Direito a Alfabetizacio
Gilvana Costa | praticas de | Estado do Para como Politica Publica
de alfabetizagao de
professores  sobre | 2022 A pesquisa aborda a

alfabetizar na pré-
escola

alfabetizacao na
Educacao Infantil como
um direito garantido por
marcos legais, como a
LDB (Lei 9.394/1996) e
as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a
Educacao Infantil
(DCNEIL,  2010), que
destacam a necessidade
de ampliar as
possibilidades de

comunicagdo € expressao
das criangas.
A autora problematiza a

tensao entre a
obrigatoriedade da
alfabetizacdo na pré-
escola e as praticas
pedagdgicas que
respeitem as
especificidades infantis,
apontando contradigdes
nas politicas publicas

que, por vezes, priorizam
a escolarizagdo precoce

em detrimento do
desenvolvimento
integral.

A andlise documental
revela que as instituigoes
pesquisadas seguem
diretrizes municipais,

mas as praticas ainda
refletem uma concepgao
preparatéria para 0
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Ensino Fundamental,
desconsiderando 0
carater ladico e social da
alfabetizacao

Formacao e
Valorizacao Docente

O estudo identifica
lacunas na formacao
inicial e continuada das
professoras participantes,
destacando que apenas
uma das trés possui pos-
graduacao (em
Psicopedagogia). As
demais baseiam  suas
praticas em experiéncias
pessoais ou modelos
tradicionais, como
métodos sintéticos
(silabagdo, soletragdo).
As entrevistas revelam
que as docentes tém
dificuldade em justificar
teoricamente suas
praticas, recorrendo a
atividades mecanizadas
(cartilhas, copias) por
falta de embasamento
teorico.

A autora critica a
desvalorizagao
profissional, associando-
a a precariedade das
condi¢des de trabalho e a
auséncia de formacao
especifica para atuar com
alfabetizacao na
Educacao Infantil.

Integracao entre
Alfabetizacio e
Letramento como

Pratica Pedagogica

A pesquisa identifica
um hibridismo nas

praticas: enquanto
algumas atividades
utilizam textos literarios
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(contos, poesias) para
promover o letramento,

outras focam na
decodificacao
(reconhecimento de
letras/silabas), sem
conexdo com contextos
significativos.

Os diarios de classe
mostram que os géneros
textuais sdao explorados
superficialmente, = com
énfase na memorizacao
de letras e silabas, em
detrimento da
compreensdo ¢ producao
de sentidos.

A autora defende, com
base em Ferreiro (1986) e
Soares (2004), a
necessidade de  um
"ambiente alfabetizador"
que integre a leitura e a
escrita em situagdes reais
de uso, mas observa que
os espacos pedagodgicos

analisados sao
organizados de forma
tradicional (cartazes
estaticos, mesas
enfileiradas).

D5

MURATA,
Marcio
Costa

da

Formacao
continuada de
professores:
avangos a partir do
PNAIC

Universidade
Federal
Rondonia

2022

de

Direito a Alfabetizacao
como Politica Publica

A dissertacdo destaca a
alfabetizacdo como um
direito fundamental,
alinhado as  politicas
publicas educacionais
brasileiras, como o Pacto
Nacional pela
Alfabetizagdo na Idade
Certa (PNAIC). O autor
enfatiza a necessidade de
garantir que todas as
criangas sejam
alfabetizadas até os oito
anos de idade, conforme
previsto no Plano
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Nacional de Educagao
(PNE). Sao apresentados
dados do IDEB ¢ do
IBGE, que evidenciam os
desafios do
analfabetismo e do
analfabetismo funcional
no Brasil. A pesquisa
mostra como o PNAIC
busca  reduzir  essas
desigualdades, embora
ainda existam lacunas
entre as metas projetadas

e 0s resultados
alcancados,
especialmente em

municipios como Campo
Novo de Rondoénia.

Formacao e
Valorizacao Docente

A dissertagdo explora a
formacao continuada
como um eixo central
para a qualificacdo dos

professores

alfabetizadores. 0]
PNAIC ¢ analisado como
um programa que

promove a  reflexdo
critica sobre a pratica
pedagodgica, integrando
teoria e  experiéncia
docente. Sao
mencionadas as
dificuldades enfrentadas
pelos professores, como a
rotatividade nas escolas
rurais ¢ a falta de
infraestrutura. No
entanto, a analise poderia
incluir  mais vozes
criticas sobre as
condicdes de trabalho e a
valoriza¢do salarial, que
impactam diretamente a
eficicia da formagao
continuada.
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Integracao entre
Alfabetizacao e
Letramento como

Pratica Pedagogica

O trabalho aborda a
alfabetizagdo  sob a
perspectiva do
letramento, citando

autores como Ferreiro,
Teberosky e Paulo Freire.
A psicogénese da lingua
escrita e o método
freireano sao destacados
como fundamentos para
uma pratica pedagogica
que va além da
decodificacao. As
professoras relatam que o
PNAIC as ajudou a
incorporar estratégias de
letramento, como a
produgdo de textos com
fungdes sociais e a
avaliacdo formativa. No
entanto, a dissertacao nao
explora em profundidade
como essas praticas sdo
adaptadas as realidades
locais, especialmente em
contextos rurais.

D6

SOUZA,
Anne Mariette
Alves Costa

Concepcdes  sobre
alfabetizacdo  por
professores e
académicos de
pedagogia de
humaita/am: um
olhar historico-
cultural

Universidade
Federal
Rondonia

2021

de

Direito a Alfabetizacao
como Politica Publica

A dissertagdo aborda o
fracasso  escolar no
processo de alfabetizacao
no Brasil, destacando
dados alarmantes do
IBGE e do SAEB, como
a taxa de analfabetismo
de 6,8% em 2018 e as
disparidades regionais (p.

28-35). Esses dados
evidenciam a
desigualdade no acesso a
alfabetizacao de

qualidade, especialmente
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na regido Norte, onde
Humaitd/ AM esta
localizada. A autora
questiona a eficacia de
politicas como a
Provinha Brasil e o
SAEB, argumentando
que elas reduzem a
alfabetizacao a
habilidades técnicas,
ignorando seu aspecto
social e cultural (p. 35-
36). A critica se alinha a
ideia de que politicas
publicas devem ir além
de métricas quantitativas,
garantindo um direito a
alfabetizacao

significativa.

Formacao e
Valorizacido Docente

Fragilidades na
Formagao: Os
formandos de Pedagogia
da UFAM/IEAA relatam
sentir-se  despreparados
para alfabetizar, devido a
carga horaria insuficiente
e a falta de articulagao
entre teoria e pratica (p.
10-11). Isso reflete falhas
na formag¢do inicial, que
ndo os capacita para os
desafios reais da sala de
aula.

Conhecimento  Teorico
Limitado: Tanto
académicos quanto
professores demonstram
desconhecimento sobre a
Teoria Historico-Cultural
(CHAT), embora alguns
docentes apliquem
intuitivamente seus
conceitos (p. 11-13). A
falta de dominio teorico
compromete a mediacdo
pedagogica.
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Experiéncia Pratica vs.
Teoria: Professores
alfabetizadores defendem
métodos ecléticos,
adaptados ao contexto
social dos alunos (p. 81-
93), enquanto 0s
formandos tendem a
métodos tradicionais. A
dissertagdo evidencia a
lacuna entre a academia e
a pratica escolar.

Integracio entre
Alfabetizacao e
Letramento como

Pratica Pedagogica

A autora critica o0s
métodos  sintéticos e
analiticos por priorizarem
a  decodificagdo em
detrimento do significado
(p. 33-37). Destaca que a
alfabetizacdo deve ser um
processo social, historico

e cultural (p. 59),
alinhando-se a
perspectiva do

letramento. A integracdo
entre  alfabetizacdo ¢
letramento € essencial,
mas exige superar visoes
reducionistas  (métodos
tradicionais) e aprofundar
a mediagdo docente com

base em teorias que
vinculam linguagem,
cultura e
desenvolvimento.

D7

Barrozo,
Maria Adriane
Da Silva

O pacto nacional
pela alfabetizagdo
na idade certa e seus
impactos na
formagdlo e na
pratica pedagogica
do professor
alfabetizador em

Universidade
Federal do Acre

2022

Direito a Alfabetizacao
como Politica Publica

A autora enfatiza a
alfabetizacdo como um
direito fundamental,
vinculado a cidadania, e
critica a fragilidade das
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guajara-amazonas

politicas publicas, que
muitas vezes 830
descontinuadas. 0]
PNAIC ¢ apresentado
como uma tentativa de
universalizar esse direito,
mas com limitagdes na

implementagao (ex.:
materiais nao
contextualizados
regionalmente).
Formacao e

Valorizacido Docente

A pesquisa evidencia a
contradicdo  entre a
valorizagdo teorica do
professor (como  no
PNAIC) e a realidade de
formagdes  engessadas,
com pouco espago para
reflexdo critica.

A categoria '"saberes
docentes" (Tardif, 2012)
¢ usada para mostrar a
importancia de integrar
conhecimentos praticos e
tedricos, mas o programa
falhou em envolver os
professores na constru¢ao
das politicas.

Integracao entre
Alfabetizacio e
Letramento como

Pratica Pedagogica

A autora reconhece a
contribuicio do PNAIC
para superar métodos
fragmentados, mas critica
a abordagem superficial
do letramento, reduzido a
géneros  textuais  pré-
determinados.

A perspectiva discursiva
(Bakhtin) ¢  proposta
como alternativa para
uma alfabetizacdo mais
critica, mas nao foi
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totalmente assimilada
pelas professoras.

D8

CORREA,
Nilcinete
Silva

da

Avaliacdo nacional
de alfabetizacao
(ANA): desafios
para a organizacao
do trabalho
pedagdgico no ciclo
alfabetizador no
municipio de
Abaetetuba-PA

Universidade
Federal do Para

2019

Direito a Alfabetizacao
como Politica Puablica

A dissertacdo destaca a
alfabetizacdo como um
direito fundamental
assegurado pela
Constituicdo Federal de
1988 e pela LDB (Lei

9.394/96), vinculado a
garantia de acesso a
educagdo  basica. A

autora enfatiza que a
ANA e o PNAIC surgem
como politicas publicas
para  assegurar  esse
direito, especialmente no
ciclo alfabetizador (1° ao
3 ano do Ensino
Fundamental).

A ANA ¢ apresentada
como um instrumento de
regulacio e controle,
alinhado a metas globais
(como os acordos com a

OCDE). Sua
implementagdao  reflete
uma contradigao:
enquanto o  discurso

oficial defende a inclusdo
e o respeito aos ritmos de

aprendizagem, a
avaliagdo  padronizada
prioriza resultados
quantificaveis,
desconsiderando as
singularidades dos
alunos.

A autora aponta que os
testes da ANA ndo
captam a totalidade do
processo de
alfabetizacdo, limitando-
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se a habilidades
mensuraveis (ex.:
decodificagao em
leitura). Isso contraria o
principio do direito a
alfabetizacdo plena, que
deveria considerar
contextos socioculturais e
praticas significativas de
leitura e escrita.

A politica da ANA,
embora legitimada pelo
discurso de garantia de
direitos, opera sob uma
légica meritocratica e
homogeneizante,
distanciando-se de uma
concepg¢do  democratica
de alfabetizacdo como
direito social.

A ANA opera como
mecanismo de regulacdo,
distanciando-se de uma
perspectiva inclusiva e
democrética.

Formacao e
Valorizacao Docente

Na Formacao docente, os
cadernos do PNAIC
orientam praticas
pedagogicas centradas no
letramento, mas a ANA
prioriza habilidades
isoladas (ex.: questdes de
multipla escolha). Isso
gera um descompasso: 0s
professores sdo formados
para uma abordagem
integral, mas cobrados
por desempenho em
testes fragmentados.

As politicas  formais
(PNAIC) sdo subjugadas
as demandas das
avaliagoes, gerando
frustragao e
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desvalorizagao dos
professores.

A pesquisa revela que os
docentes se  sentem
pressionados a "treinar"
alunos para a ANA, em
detrimento de processos
criativos. A falta de
autonomia pedagbgica e
a culpabilizagdo pelos
resultados fragilizam sua
valorizagao profissional.

Integracio entre
Alfabetizacao e
Letramento como

Pratica Pedagogica

A autora recorre a
Ferreiro, Teberosky e
Soares para criticar a
ANA, que prioriza a
decodificagdo (70% das
questdoes da Provinha
Brasil) em detrimento da
interpretagdo textual.

Praticas na escola: Na
escola pesquisada, os
professores relatam
dificuldades em
equilibrar o ensino de
habilidades basicas (ex.:
silabas) com atividades
de letramento  (ex.:
producdo de textos),
devido a cobranga por
resultados na ANA.

A ANA refor¢ga uma
visdo reducionista da

alfabetizacao,

desarticulada do
letramento. Isso limita
praticas pedagogicas
significativas e reproduz
desigualdades, pois

alunos de  contextos
vulneraveis tém menos
acesso a experiéncias
diversificadas com a
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escrita.A dissociagao
entre  alfabetizacdo e
letramento na ANA
perpetua um  ensino
fragmentado, em
desacordo com as
necessidades reais dos
alunos.

D9

CUNHA,
Ruth  Araujo
da.

O Programa Pacto
Nacional Pela
Alfabetizagdo  Na
Idade  Certa —
PNAIC — E Suas
Implicagdes Na
Formacdo E Na
Pratica Pedagodgica
Do Professor
Alfabetizador’

Universidade
Federal
Amazonas

2018

do

Direito a Alfabetizacao
como Politica Puablica

A dissertagdo aborda
o Programa Pacto
Nacional pela

Alfabetizagdo na Idade
Certa (PNAIC) como
uma politica publica
central para garantir o
direito a alfabetizagao
das criancas até os 8 anos
de idade. O PNAIC esta
alinhado a LDB (1996),
ao PNE (2014) e a Meta
5 (alfabetizagdo até o 3°
ano do EF), reforcando o
compromisso do Estado
com a educacdo basica.
A pesquisa detalha os
quatro eixos do programa

(formagao docente,
materiais didaticos,
avaliagdes e  gestdo),
evidenciando sua

estrutura como politica

publica integrada. A
autora aponta
fragilidades na

implementagdo, como a
falta de articulacdo entre
redes municipais € o
programa federal, além
da descontinuidade de
acdes apoOs o término das
formacgdes

Formacao e
Valorizacao Docente

A formagdo continuada é
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analisada como eixo
estruturante do PNAIC,
com énfase nos seguintes
aspectos: as formagdes
priorizam a  reflexdo
sobre a pratica, a
articulagdo teoria-pratica
e o uso de recursos
ladicos (jogos, literatura
infantil).A pesquisa
destaca a cadeia
formativa (formadores da
IES — orientadores de
estudo — professores),
mas critica a
superficialidade em
alguns contextos, como
no Amazonas, onde

houve dificuldades
logisticas e financeiras.
As professoras
entrevistadas relatam
mudangas em  suas
concepgoes de

alfabetizacdo, mas a
observagdo revela que
nem todas incorporaram
estratégias do PNAIC
(falta de cantinhos de
leitura, pouca utiliza¢do
de jogos).

Integracao entre
Alfabetizacio e
Letramento como

Pratica Pedagogica

A pesquisa baseia-se na
perspectiva de alfabetizar
letrando, defendida por
Magda Soares e Emilia
Ferreiro, que considera
alfabetizacao e
letramento como
processos distintos, mas
indissociaveis. O PNAIC
incorpora essa
abordagem, incentivando
o trabalho com géneros
textuais e praticas sociais
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de leitura e escrita.

A observacdo das turmas
do 1° ao 3° ano revelou
que algumas professoras
incorporaram elementos
do PNAIC, como o uso
de sequéncias didaticas e

atividades Iudicas. No
entanto, outras ainda
mantém praticas

tradicionais, com énfase
em copia € memorizagao,

sem integrar
adequadamente 0
letramento. A autora

identifica a necessidade
de melhor planejamento

das atividades, maior
diversificacao de
estratégias (como

projetos didaticos) e uso
mais eficaz dos recursos

do  PNAIC (jogos,
acervos literarios).
Também  destaca a

importancia de adaptar as
praticas para atender a
diversidade dos alunos,
incluindo criancas com
deficiéncia.

D10

ALVES,
Josenilda Rita
Teixeira

Reflexos Do
PNAIC Na Pratica
Pedagodgica Dos
Professores Dos
Anos Iniciais Na
Rede Estadual Em
Belém Do Para'

UNIVERSIDADE
DO ESTADO DO
PARA

2019

Direito a Alfabetizacao
como Politica Publica

A dissertagdo destaca o
PNAIC como uma
politica publica alinhada
a Meta 5 do PNE (2014),
que visa garantir a
alfabetizagcdo de criangas
at¢é os 8 anos. O
programa ¢ apresentado
como uma resposta aos
baixos indices de
alfabetizacdo no Brasil,
especialmente no Pard,

onde os indicadores
educacionais sdo criticos
(IDEB, evasao,

repeténcia).
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Formacao e
Valorizacao Docente

O PNAIC ¢ analisado
como um modelo
inovador de formacao,
baseado em principios
como reflexividade,
colaboracao e
socializagdo de saberes
(Cadernos de Formacao,
2013-2016). A autora
ressalta a importancia da
formagdo em servico,
articulando  teoria e

pratica. Desafios
identificado, foram:
Precarizagdo: professores
temporarios nao
recebiam bolsas, o que
desmotivava a

participagdo. Falta de
Infraestrutura: ~ Escolas
sem acesso a internet ou
materiais basicos
limitavam a aplicacdo das
formacgdes.Fragmentagao:
A formacao inicial dos
professores ¢ criticada
como "fragil e
questionavel" (p. 74),
reforcando a necessidade
de articulacio com a
graduacao.

Integracao entre
Alfabetizacio e
Letramento como

Pratica Pedagogica

A dissertacdo adota a
perspectiva de Magda
Soares, defendendo que
alfabetizacao e
letramento sd3o processos
indissociaveis. O PNAIC
enfatiza o trabalho com
géneros textuais, leitura
deleite e direitos de
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aprendizagem.

DI1

MATIAS,
Juliana
Candido

As contribui¢des do
pnaic para a pratica
educacional na rede
estadual de ensino
de Rolim de Moura-
RO: a perspectiva
docente

Universidade
Federal
Rondonia

2019

de

Direito a Alfabetizacao
como Politica Puablica

O PNAIC ¢ apresentado
COMO um COmMpromisso
formal entre governo
federal, estados e
municipios para garantir
a alfabetizacao de
criangas até os oito anos

de idade, conforme a
Meta 5 do Plano
Nacional de Educagao
(PNE).

A pesquisa destaca a
importancia do PNAIC
como uma  politica
publica que visa reduzir o
analfabetismo e melhorar
os indices educacionais,
embora critique a
inconsisténcia entre o0s
resultados oficiais (como
o IDEB) e a realidade das
escolas.

Formacao e
Valorizacao Docente

A pesquisa revela que,
embora os professores
valorizem a oportunidade
de formacao e a troca de
experiéncias, a
conciliacdo entre a rotina
escolar e o PNAIC ¢ um
desafio significativo.

Integracao entre
Alfabetizacio e
Letramento como

Pratica Pedagogica

Os professores relatam
que as formacdes do
PNAIC enfatizam a
socializagao de
atividades préticas, mas
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nao aprofundam
discussdes tedricas ou
reflexdes sobre o papel
da  alfabetizacdo  no
desenvolvimento integral
das criangas.

A pesquisa aponta que,

embora 0 PNAIC
promova a troca de
experiéncias, ele nao

altera significativamente
as praticas pedagogicas,
mantendo uma
abordagem tradicional.

D12

BARROS,
Tatiane

Costa

Da

Indicios de praticas
pedagogicas
criativas no ciclo de
alfabetizacao na
escola de educacao
infantil  professora
Dalva Cerqueira
Brito

Universidade
Federal
Tocantins

2016

do

Direito a Alfabetizacao
como Politica Publica

A dissertagdo aborda o

Pacto  Nacional pela
Alfabetizagdo na Idade
Certa (PNAIC),

destacando-o como uma
politica publica que visa
garantir o direito a
alfabetizacdo até os 8
anos de idade. A autora
menciona sua experiéncia
como coordenadora local
do PNAIC, o que reforca
a importancia  dessa
politica na formagdo de

professores e na
estruturagao do ciclo de
alfabetizacao. A

pesquisa  evidencia a
alfabetizagdo como um
direito social, alinhado as
demandas

contemporaneas de
educacdo. No entanto,
critica a fragmentacao
das metas em ciclos, que
pode diluir os objetivos
de aprendizagem. A
autora ressalta a
necessidade de praticas
pedagodgicas criativas
para superar desafios
estruturais, como a falta
de recursos e a
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desvaloriza¢ao docente.

Formacao e
Valorizacido Docente

A autora discute a
formacao docente a partir
de sua trajetoria pessoal e
do grupo de pesquisa

"Escolas Criativas",
vinculado a Rede
Internacional de Escolas
Criativas (RIEC).
Destaca a necessidade de
uma formacao

continuada que valorize
os saberes experienciais e
a criatividade. A
dissertacdo  critica a
formacao tradicional,
fragmentada e distante da
realidade escolar,
propondo um paradigma
emergente baseado na
complexidade e na
transdisciplinaridade. A
valorizagdo docente ¢é
tratada como um eixo
central para  praticas
pedagdgicas eficazes,
mas a autora reconhece a
desvalorizagao financeira
e social da profissao
como um obstaculo.

Integracao entre
Alfabetizacao e
Letramento como

Pratica Pedagogica

A autora  diferencia
alfabetizagdo  (dominio
do codigo escrito) e
letramento (préaticas
sociais de leitura e
escrita), defendendo uma
abordagem integrada. As
observacdoes em sala de
aula mostram atividades
como contagao de
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historias, teatro e projetos

de  reciclagem, que
articulam  ambos  os
conceitos. pesquisa

demonstra que as praticas

pedagdgicas criativas
(como sequéncias
didaticas e  projetos)

favorecem a integracdo
entre  alfabetizacdo e
letramento. No entanto,
aponta lacunas, como a
falta de recursos e a
necessidade de maior
apoio institucional para
consolidar essas praticas.

D13 | QUIRINO, Alfabetizag¢ao Universidade
Thais de | cientifica e a | Federal de | Texto nao localizado
Souza proposta para o | Rondonia
ensino de ciéncias
na educagdo infantil | 2021
de  Humaitad-AM:
aspectos da
claboracao,
formagdo e praticas
dos professores
D14 | BATISTA, Pratica docente: | Universidade
Lidiane contribui¢do da | Federal de | Texto nao localizado para
Tavares fonoaudiologia Rondodnia analise
Pereira educacional No
desenvolvimento da | 2021

compreensdo leitora
dos escolares de 3°
Ao 5° Ano

Fonte: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/

A partir da metodologia de anélise de conteudo proposta por Bardin (1977), foram

identificadas nas dissertagdes acima, trés categorias centrais: ‘o direito a alfabetizagdo como

politica publica’, ‘a formagdo e valorizagdo docente’, e a ‘integragdo entre alfabetizacdo e

letramento como pratica pedagogica’. Vale salientar, que as dissertacdes D13 e D14 nao

foram indentificadas, sendo inviavel analisa-las.

Quando ao ‘Direito a Alfabetizagdo como Politica Publica’, os estudos analisados

concordam que a alfabetiza¢do ¢ um direito fundamental, respaldado por marcos legais como
a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB/1996), o Plano Nacional de Educagao
(PNE/2014) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (DCNEI/2010).




37

Programas como o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) e a Avaliacao
Nacional da Alfabetizagdo (ANA) sdo citados como iniciativas para garantir esse direito,
especialmente no ciclo de alfabetizagao (1° ao 3° ano do Ensino Fundamental). No entanto, as
pesquisas revelam uma contradi¢do entre o discurso legal e a realidade pratica. Enquanto as
politicas publicas defendem a inclusdo e o respeito aos ritmos de aprendizagem, sua
implementagdo muitas vezes prioriza métricas quantitativas, como os resultados do IDEB e da
ANA, em detrimento de uma abordagem mais contextualizada e significativa. Além disso, ha
criticas a descontinuidade das politicas, a falta de adaptagao regional e as desigualdades no
acesso a alfabetizacdo de qualidade, especialmente em areas rurais e entre populagdes
vulneraveis.

J& a categoria ‘Formacdo e Valorizacdo Docente’, as pesquisas apontaram que a ¢
apontada como um eixo central para a qualidade da alfabetizagdo, mas os estudos destacam
fragilidades tanto na formacao inicial quanto na continuada. Nos cursos de licenciatura em
Pedagogia, ha uma critica recorrente a dissociacdo entre teoria e pratica, com lacunas na
preparagdo para desafios contemporaneos, como o uso de tecnologias e o trabalho com a
diversidade. A formagdo continuada, embora valorizada em programas como o PNAIC, ¢
frequentemente descrita como pontual e desconectada da realidade escolar. Outro problema
destacado ¢ a precarizagdao das condi¢des de trabalho docente, incluindo baixos salarios, falta
de infraestrutura e sobrecarga de tarefas, fatores que desmotivam os(as) professores(as) e
impactam a eficacia de sua pratica. Embora algumas pesquisas reconhegam avangos na
valorizacdo tedrica dos saberes docentes, como a integragdo entre conhecimentos académicos
e experienciais, ainda persiste uma contradi¢do entre o discurso de valorizagdo e a realidade
de desprestigio social e profissional enfrentada pelos(as) educadores(as).

Quanto a Integracdo entre Alfabetizacdo e Letramento como Pratica Pedagogica, a
maioria dos estudos fundamenta-se em tedricos como Magda Soares e Emilia Ferreiro para
defender a integracdo entre alfabetizagdo (dominio do cddigo escrito) e letramento (praticas
sociais de leitura e escrita). Essa abordagem ¢ contrastada com métodos tradicionais, como a
silabagdo e as copias mecanicas, criticados por priorizarem a decodificagdo em detrimento da
producdo de sentido. Algumas pesquisas apontam experiéncias inovadoras, como o uso de
projetos didaticos, sequéncias de leitura e atividades ludicas, que buscam articular os dois
conceitos. No entanto, os(as) professores(as) enfrentam desafios para implementar essas
préaticas, incluindo a pressdo por resultados em avaliagdes padronizadas, a falta de recursos
pedagdgicos e a caréncia de formacgdo especifica. Essas limitagdes reforcam uma contradi¢ao

entre o ideal tedrico de uma alfabetizagdo significativa e as condigdes reais das escolas, que
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muitas vezes reproduzem um ensino fragmentado e pouco contextualizado.

A andlise de discurso, conforme proposta por Bardin (1977), é uma metodologia
qualitativa que busca interpretar os significados subjacentes aos textos e comunicagoes.
Bardin (1977) enfatiza a importancia da categorizagdo e da codificagdo para desvendar as
estruturas discursivas presentes nos dados. Seu método, conhecido como analise de conteudo,
divide-se em trés etapas principais: pré-analise, exploragdo do material e tratamento dos
resultados. A pré-analise envolve a organizagcdo do corpus, enquanto a exploracao identifica
unidades de significado. Por fim, a interpretacdo conecta esses elementos ao contexto social e
historico. Bardin destaca que o discurso ndo ¢ apenas um conjunto de palavras, mas uma
expressao de ideologias e relagdes de poder.

Bardin (1977) argumenta que a andlise de discurso deve considerar tanto o contetdo
manifesto quanto o latente, ou seja, o que ¢ dito e o que estad implicito. A técnica de
categoriza¢do proposta por ela permite agrupar temas recorrentes, identificando padrdes e
contradigdes no discurso. A autora também ressalta a necessidade de rigor metodologico,
evitando interpretagcdes subjetivas ou superficiais. Sua abordagem ¢ amplamente utilizada em
pesquisas sociais, politicas e mididticas, pois possibilita a compreensao critica das mensagens
veiculadas. Além disso, Bardin (1977) alerta para a influéncia do(a) pesquisador(a) no
processo analitico, sugerindo a reflexividade como ferramenta para garantir a validade dos
resultados.

A contribui¢cdo de Bardin (1977) para a anélise de discurso reside na sistematizagao de
um método acessivel e replicavel, que equilibra profundidade tedrica e aplicabilidade pratica.
Seu trabalho influenciou diversas areas, como educacdo, comunicacdo e psicologia,
ampliando o debate sobre a producao de sentidos. A analise de contetido, em sua perspectiva,
ndo se limita a quantificagdo, mas prioriza a qualidade dos significados. A pesquisadora
também discute a intertextualidade, mostrando como os discursos se relacionam com outros
textos e contextos. Por fim, sua obra refor¢a a ideia de que a linguagem ¢ um campo de
disputas simbolicas, onde se manifestam conflitos e hegemonias. Assim, a anélise de discurso

¢ uma ferramenta essencial para desvendar as complexidades da comunica¢ao humana.
Estrutura da Pesquisa

Conforme a Base Nacional Comum Curricular a alfabetizacdo do aluno deve ser
consolidada até o final do 2° ano do Ensino Fundamental, no entanto ¢ um processo complexo
que dentro da normativa pode esteder-se até o 3° ano, para esse processo ser desenvolvido

necessita de um profissional qualificado e capacitado que promova uma aprendizagem
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autonoma no ato de ler e escrever.

Observa-se que esta pesquisa tem um impacto substancial no ambito educacional, uma
vez que os(as) educadores(as) enfrentam desafios cotidianos em relagdao ao processo de ensino
e aprendizagem dos(as) alunos(as).

Alfabetizar ndo ¢ uma tarefa simploria, vé-se que ¢ um direito fundamento que precisa
ser trabalhado de forma especifica que acompanhe as diretrizes educacionais vigentes, pois 0s
avangos nas politicas publicas de alfabetizacdo dos brasileiros se faz presente nas
nomeclaturas educacionais, mas as dificuldades no processo do desenvolvimento das
habilidades da leitura e da escrita dos anos iniciais do Ensino Fundamental sdo notorias e
desafiadoras, ¢ a pratica pedagogica no espaco escolar que decide o sucesso ou o fracasso
desse processo, onde observa-se que o professor(a) ndo consegue atender 100% de sua
clientela ao término do ano escolar, a priori esta pesquisa buscou conhecer a pratica
pedagogica do professor(a) alfabetizador(a) como esse profissional desenvolve sua pratica
docente em turmas com realidades multiplas como contribuem de forma efetiva para
consolidar uma alfabetizagao significativa.

Assim, justifica-se a importdncia de as criangas passarem pelo processo de
alfabetizagdo na educagdo basica, pois desperta a autonomia e o autoconhecimento, além de
permitir que elas se relacionem com seus pares e enfrentem as adversidades do mundo por
meio da linguagem escrita e oral. Esse aprendizado significativo ¢ adquirido por meio de
praticas pedagogicas diferenciadas, aplicadas pelos(as) professores(as) em sala de aula.

Neste contexto, a presente pesquisa tem como objetivo geral ‘Estudar a pratica
pedagogica do(a) professor(a) alfabetizador(a) e compreender como essa profissional
estrutura e sistematiza o processo de ensino-aprendizado no contexto da alfabetizagdo’. Ja os
objetivos especificos, sdo: analisar o que diz a literatura da area de educagdo, sobre as praticas
pedagdgicas dos(as) professores(as) alfabetizadores(as); refletir sobre o papel da formacao
continuada na vida profissional dos(a) alfabetizadores(as); compreender como as
metodologias ativas servem de subsidio para os(as) professores(as) alfabetizadores(as).

Portanto, ¢ primordial que o(a) professor(a) alfabetizador(a) domine amplamente todos
os parametros norteadores que fundamentam sua pratica. Diante disso, torna-se relevante
indagar: Como estd ocorrendo essa praxis e qual a importancia que ela assume para docentes e
discentes? E necessario priorizar as necessidades elencadas, que funcionam como um divisor
de 4guas em uma sociedade em constante mudanga.

Assim, esta pesquisa bibliografica adentra o campo da alfabetizacdo estruturando-

se em conhecer as conjunturas de uma tematica tao relevante na vida educativa do individuo,
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ou seja, a base fundamental da vida escolar, neste contexto a priori apresentamos nossa
pesquisa inicia-se com o levantamento bibliograficos de dissertacdes sobre a temaética,
destacando a regido norte do Brasil, em sequéncia discute o percurso metodologico que
embasa todo o trabalho, teoricamente buscando fundamentar tdo relevante tematica é
apresentado no segundo capitulo A Alfabetizagdo no Brasil: dificuldades e possibilidades
destacando a alfabetizacdo e o letramento com perspectivas atuais, o ensino tradicional e a
alfabetizacdo mecanica, a alfabetizacdo e seus desafios do mecanismo as praticas
contextualizadas, no terceiro capitulo enfoca o papel do(a) professor(a) alfabetizador(a) e seu
processo formativo, abordando a formacdo permanente articulacdo entre formacao inicial e
continuada, o campo da escola e seus desafios e identidade do professor alfabetizador e no
quarto capitulo temos Metodologias Ativas aplicdveis a alfabetizacdo salientando as
Metodologias ativas e concepgdes gerais, Metodologias ativas e alfabetizagao e Metodologias
ativas e experiéncias exitosas na alfabetizagdo. Sendo a alfabetizagdo um processo
fundamental para o desenvolvimento integral do aluno pois abre as portas para

um cidadao viver na sociedade mutavel esta pesquisa por fim apresenta suas consideragdes
finais fortalecendo que as praticas pedagogicas significativas sdo necessdrias para a
constru¢ao de um conhecimento amplo e preciso na vida do estudante.

Conforme a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a alfabetizacdo do aluno
deve ser consolidada até o final do 2° ano do Ensino Fundamental. No entanto, trata-se de um
processo complexo, que pode se estender até o 3° ano, exigindo um(a) profissional
qualificado(a) e capacitado(a) para promover uma aprendizagem auténoma no ato de ler e
escrever. Assim, observa-se que esta pesquisa possui impacto substancial no ambito
educacional, uma vez que os(as) educadores(as) enfrentam desafios cotidianos no processo de
ensino e aprendizagem dos(as) alunos(as).

Considerando as questdes levantadas, a presente investigagao foi cuidadosamente
estruturada em capitulos que abrangem desde o levantamento e andlise de dissertacdes
académicas até uma discussdo aprofundada sobre as praticas pedagogicas e a aplicacdo de
metodologias ativas no campo da alfabetizagcdo. Inicialmente, o estudo dedica-se a
identificacdo e selecdo de produgdes cientificas relevantes, especialmente aquelas que
abordam as especificidades regionais, com énfase na Regido Norte do Brasil, permitindo uma
compreensdo mais ampla das diferentes realidades educacionais.

Ao longo dos capitulos, sdo exploradas as principais dificuldades e possibilidades
encontradas no processo de alfabetizacdo, incluindo o papel do ensino tradicional, os desafios

enfrentados pelos professores alfabetizadores e a importancia do letramento contextualizado.
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Para mais, discute-se a formacao inicial e continuada desses profissionais, destacando como a
atualizacdo constante e o desenvolvimento profissional impactam positivamente a pratica
pedagogica e o desempenho dos alunos.

No capitulo seguinte, detalha-se o percurso metodoldgico que fundamenta esta
pesquisa, evidenciando a escolha pela abordagem documental e qualitativa. Sdo apresentados
os procedimentos adotados para coleta e andlise de dados, ressaltando a importancia da
analise de documentos oficiais, artigos cientificos, dissertagdes e outras fontes relevantes para
a construcao de um referencial tedrico sélido. Essa estrutura visa nao apenas compreender as
praticas pedagdgicas vigentes, mas também apontar caminhos para a consolidacdo de uma
alfabetizacdo significativa e transformadora, alinhada as diretrizes educacionais e as

necessidades reais do contexto escolar brasileiro.

1. PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

O ato de pesquisar ¢ inerente ao ser humano, constituindo-se como um processo de
construcdo do conhecimento que visa tanto gerar novas descobertas quanto questionar saberes
estabelecidos, promovendo assim uma continua evolugdo no aprendizado do individuo em sua
dimensao social.

A produgdo cientifica, historicamente desenvolvida pela humanidade, surge da
aplicacdo de métodos investigativos a problemas especificos. Nesse sentido, o conhecimento
cientifico configura-se como uma interpretacdo da realidade. Como afirmam Lakatos e
Marconi (1991, p. 155), a pesquisa representa "[...] um procedimento formal como método do
pensamento reflexivo, que requer um tratamento cientifico € se constitui no caminho para
conhecer a realidade ou para descobrir verdades parciais [...]". Nessa mesma perspectiva,
Prodanov e Freitas (2013) destacam que pesquisar consiste na busca por informagdes
desconhecidas, porém necessarias. Portanto, a pesquisa assume papel fundamental na
compreensdo do mundo, proporcionando esclarecimentos, revelando novas descobertas e
contribuindo para o progresso do conhecimento humano.

Nesse contexto, compreende-se que toda investigacdo cientifica requer parametros
norteadores que orientem a conduta do(a) pesquisador(a) na organizagao de seu estudo. No
campo educacional, especificamente, a pesquisa funciona como propulsora do conhecimento
e do crescimento pessoal, pois instiga o(a) pesquisador(a) a examinar sistematicamente seu

objeto de estudo, levando-o pesquisador(a) a um aprofundamento teérico e metodologico
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acerca de problematicas relevantes identificadas no inicio do processo investigativo. E nesse
ambito que se insere o presente estudo, que adentra o campo da alfabetizagdo por meio de
uma investigagdo detalhada sobre a pratica pedagogica do pesquisador(a) professor

pesquisador(a) alfabetizador pesquisador(a).

1.1 Métodos, técnicas e instrumentos para coleta de dados

O método de pesquisa configura-se como elemento fundamental em qualquer
investigacdo cientifica, fornecendo estrutura e direcionamento para o desenvolvimento do
estudo. Consiste em um conjunto sistematizado de procedimentos e técnicas aplicados de
maneira rigorosa e organizada, com o objetivo de responder aos questionamentos da pesquisa
ou alcangar seus propositos cientificos. Conforme Gil (2008), o método de pesquisa garante
precisdo e credibilidade aos resultados obtidos, permitindo a coleta, analise e interpretagao de
dados de forma consistente ¢ objetiva. A selecdo e aplicagdo adequadas da metodologia
revelam-se essenciais para assegurar a validade e relevancia da pesquisa.

O presente estudo almeja contribuir para o avanco cientifico no &mbito educacional,
adotando uma abordagem de natureza bésica. Nessa perspectiva, Prodanov e Freitas (2013, p.
126) definem pesquisa basica como aquela que "[...] envolve verdades e interesses universais,
procurando gerar conhecimentos novos uteis para o avanco da ciéncia, sem aplicagdo pratica
prevista [...]". Ao investigar tais universais, espera-se que os resultados obtidos possam
enriquecer o arcabouco tedrico da area e fornecer bases para futuras investigagdes no campo
educacional.

Para atingir os objetivos propostos, adotou-se uma abordagem qualitativa, envolvendo
pesquisa bibliografica e documental. Esta perspectiva metodologica apresenta caracteristicas
essenciais como: (1) a interpretacdo contextualizada dos fenomenos; (2) a constru¢do de uma
relagdo dialética entre sujeito e objeto de pesquisa; € (3) a compreensdo aprofundada dos
significados atribuidos aos fendmenos estudados, conforme Godoy (1995, p. 21), pois:

[...] Algumas caracteristicas basicas identificam os estudos denominados
“qualitativos”. Segundo esta perspectiva, um fendomeno pode ser melhor
compreendido no contexto em que ocorre e do qual € a parte, devendo ser analisado
numa perspectiva integrada. Para tanto, o pesquisador vai a campo ‘“captar” o
fendmeno em estudo a partir da perspectiva das pessoas nele envolvidas,

considerando todos os pontos de vista relevantes. Varios tipos de dados sdo
coletados e analisados para que se entenda a dindmica do fendmeno [...].

Na abordagem qualitativa, a compreensao holistica dos fendmenos em seus contextos



43

naturais e a imersdo empatica do(a) pesquisador(a) no campo de estudo constituem elementos
fundamentais. Como destacam Denzin e Lincoln (2018), essa perspectiva metodologica
privilegia a captagdo das multiplas perspectivas dos atores sociais envolvidos, exigindo do(a)
investigador(a). Como afirma Minayo (2017), "[...] a pesquisa qualitativa trabalha com o
universo de significados, motivos, aspiracdes, crengas, valores e atitudes [...]", o que exige do
pesquisador sensibilidade analitica e rigor interpretativo.

Quanto aos objetivos, a pesquisa classifica-se como exploratoria, pois visa
compreender as praticas pedagogicas  desenvolvidas pelos(as) professores(as)
alfabetizadores(as). Gonsalves (2011, p. 67) esclarece que a pesquisa exploratoria “[...] se
caracteriza pelo desenvolvimento e esclarecimento de ideias, com o objetivo de oferecer uma
visdo panoramica, uma primeira aproximacdo a um determinado fendémeno [...]”. Essa
abordagem oferece dados elementares que servem como suporte para estudos mais detalhado
sobre o tema.

Para compreender a dindmica do objeto de estudo em relagdo aos procedimentos
técnicos, os dados foram coletados através de pesquisa bibliografica e documental, que inclui
a analise de livros, artigos cientificos, teses, dissertagcdes, anudrios, revistas e outras fontes
escritas ja publicadas. Além disso, foram consultados documentos oficiais que fundamentam
o campo educacional.

A pesquisa bibliografica caracteriza-se por desenvolver-se “[...] a partir de material ja
elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos [...]” (Gil, 2008, p. 50).
Isso significa que o pesquisador busca explorar e analisar as ideias, teorias e descobertas
previamente publicadas para embasar seu estudo, tendo como principal vantagem a
capacidade de abranger ampla gama de fendmenos, especialmente quando o problema de
pesquisa envolve dados dispersos geograficamente (GIL, 2008). Portanto, a pesquisa
bibliografica desempenha um papel crucial na constru¢do do conhecimento cientifico,
permitindo ao pesquisador acessar e sintetizar uma vasta quantidade de informagdes ja
existentes.

No ambito das Ciéncias Humanas e da Educacao, a pesquisa documental distingue-se
pelo uso de documentos como fonte primaria de informacdo e andlise. O conceito de
"documento" neste contexto abrange ndo apenas registros oficiais ou legais, mas também
qualquer material escrito, visual ou digital que aporte informagdes pertinentes ao objeto de
estudo, desempenhando fung¢do central como mediador do conhecimento cientifico. De acordo
com Fontana (2018, p. 69), “[...] envolvem o manuseio de determinados documentos [...]”

para investigar um determinado tema, fendmeno ou problema de pesquisa. O objetivo ¢
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analisar e interpretar os documentos disponiveis de forma critica, buscando compreender seu
conteudo, contexto e significado em relagcdo a questdo em estudo.

A pesquisa documental, por sua abordagem qualitativa, contribui significativamente
para a compreensao de aspectos historicos, culturais e cientificos relacionados a uma
comunidade ou a um fenémeno situado em determinado contexto temporal. Essa abordagem
permite ao pesquisador esclarecer inquietagdes e questionamentos que, frequentemente, sao
organizados sob a forma de um problema de pesquisa. Nesse tipo de pesquisa, o exercicio
investigativo exige atencao especial a leitura, interpretacdo, andlise e organizagao dos
conteudos presentes nos documentos selecionados. Por isso, faz-se extremamente necessario
que a escolha do material seja criteriosa (Kripka; Scheller; Bonotto, 2015, p. 244).

Diferentemente da pesquisa bibliografica, baseada na interpretacdo de obras ja
reconhecidas pela comunidade académica, a pesquisa documental opera sobre registros
produzidos em situacdes especificas, promovendo uma aproximagdo direta com a realidade
investigada. Epistemologicamente, essa abordagem favorece a constru¢cdo de conhecimento
situado e interpretativo, caracteristico das metodologias qualitativas, pois requer analise
critica ¢ contextualizacao historica dos documentos, além de reflexdo acerca dos sentidos
implicitos nos textos.

Segundo Godoy (1995), a pesquisa documental pode causar certa estranheza quando
esta inserida no campo das metodologias qualitativas, pois ndo se enquadra nos moldes mais
convencionais desse tipo de investigacdo. Assim, esse tipo de pesquisa ndo precisa seguir
estruturas rigidas, o que confere ao pesquisador maior liberdade cognitiva para interpretar e
explorar diferentes caminhos analiticos. A pesquisa documental, portanto, revela-se uma
estratégia metodologica amplamente aplicavel em distintas 4reas do conhecimento como
Ciéncias Exatas, Ciéncias Naturais, Ciéncias da Satde, Ciéncias Sociais Aplicadas e,
especialmente, nas Ciéncias Humanas, com destaque para a Historia e a Sociologia, onde seu
uso ¢ recorrente. Ressalte-se, contudo, que este método demanda rigor por parte do
pesquisador na selegdo, organizacao e analise dos materiais, bem como aten¢ao a influéncia
da subjetividade no processo interpretativo.

Na sincretizacdo e analise dos documentos desta pesquisa, objetivou-se realizar uma
revisdo literaria abrangente, apresentando as principais obras e bases teoricas associadas a
docéncia no contexto da educacgdo, alfabetizagdo e a pratica pedagogica do(a) professor(a)
alfabetizador(a). Para isso langamos mao da analise de conteudo de Bardin (1977). Essa
escolha metodologica permitiu identificar padrdes e recorréncias tematicas presentes nos

textos analisados, ampliando a compreensao sobre os desafios e potencialidades do processo
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de alfabetizacdo. Além disso, ao explorar diferentes perspectivas teodricas e praticas, tornou-se
possivel contextualizar o papel do(a) professor(a) alfabetizador(a) frente as multiplas
demandas do campo educacional.

Bardin (1977, p. 135) compreende que “[...] fazer uma analise tematica consiste em
descobrir os “nucleos de sentidos” que compdem a comunicagdo € cuja presenga, ou
frequéncia de apari¢do, podem significar alguma coisa para o objetivo analitico escolhido
[...]” Esse tratamento permite o(a) pesquisador(a) extrair dados significativos e construir
interpretagdes fundamentadas a partir dos dados analisados. Portanto, a analise tematica nao
apenas revela padrdes e temas recorrentes na comunica¢do, mas também oferece uma
estrutura metodologica solida para a investigacdo qualitativa.

A andlise de conteudo constitui-se como um método sistematico de tratamento e
interpretagdo de dados qualitativos, amplamente utilizado em pesquisas educacionais. Este
método organiza-se em trés etapas inter-relacionadas, que permitem ao(a) pesquisador(a)
transitar dos dados coletados a construgdo de conhecimento cientifico. Na primeira etapa,
denominada pré-andlise, realiza-se a organizacdo do material coletado, incluindo a selecdo
dos documentos que compordo o corpus da pesquisa, seguida por uma leitura flutuante para
familiarizagdo com o conteudo e, finalmente, a formulagdo de objetivos e hipoteses de

trabalho, conforme demonstrado no guadro I abaixo:

QUADRO I: Etapas Da Analise De Contetado (Bardin, 1977)

ETAPA ACOES PRINCIPAIS FERRAMENTAS/METODOS

Selecdo do corpus, leitura Formulagao de hipoteses,

Pré-Anali ...
¢ 15€ flutuante indicadores

Codificagdo, classificagao,

~ Categorizagao, analise tematica
enumeragao

Exploracgao

Triangulacdo, comparagdo com

Tratamento Interpretacdo, validagdo, sintese .
teorias

Fonte: BARDIN, Laurence. Analise de Contetido. Tradugdo de Luis Antero Reto e Augusto Pinheiro.
Lisboa: Edi¢6es 70, 1977

Quanto ao processo de exploracdo e interpretacdo dos dados coletados, implica na
exploragdo do material, envolvendo um trabalho minucioso de codificagdo e categorizacao.
Nesta fase, o(a) pesquisador(a) identifica unidades de registro (como palavras-chave, frases
ou temas) e as agrupa em categorias, que podem ser previamente definidas com base no

referencial tedrico ou emergir do proprio material analisado (instrumentos de coleta de
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dados). Opcionalmente, pode-se recorrer a quantificagdo para evidenciar a frequéncia e
relevancia de determinados temas. A terceira e ultima etapa consiste na interpretacao
propriamente dita, onde os dados categorizados sdo confrontados com o marco tedrico da
pesquisa, permitindo ao(a) pesquisador(a) desenvolver inferéncias e conclusdes que
respondam aos objetivos do estudo.

No ambito da pesquisa sobre praticas pedagdgicas em alfabetizagdo, a analise de
conteudo revela-se particularmente pertinente. Este método permite identificar padrdes nas
abordagens metodologicas presentes nos achados de pesquisa. Além disso, possibilita
estabelecer relacdes entre as praticas docentes e as politicas educacionais vigentes, analisando
como estas ultimas se refletem (ou ndo) no discurso e na acao dos(as) educadores(as).

Entre as principais vantagens da andlise de conteudo destacam-se sua flexibilidade,
que permite a adaptagdo a diversos tipos de dados qualitativos; o rigor metodologico, que
confere maior validade aos resultados; e a capacidade de aprofundamento na compreensao
dos fenomenos estudados. Deste modo, a analise de conteudo, configura-se como uma
ferramenta metodoldgica robusta para investigacdes no campo da educagdo, em especial para
estudos sobre alfabetizacdo. Sua aplicagdo sistematica permite ndo apenas descrever praticas
educativas, mas compreender seus significados mais profundos e suas relagdes com o
contexto educacional mais amplo, contribuindo significativamente para o avanco do
conhecimento na area.

Preocupados em conhecer os fenomenos relacionados ao objeto de estudo, a pesquisa
utilizou diversos recursos de busca, incluindo busca e bancos de dados on-line (Scielo,
Capes). Os artigos foram selecionados e classificados com base em critérios essenciais de
avaliacdo, como a coesdo e relevancia do conteido apresentado, idioma (com o portugués
como lingua padrao) e a data de publicagdo, priorizando as obras recentes e incluindo artigos
classicos pertinentes ao tema em questdo. Por meio dessa investigagdo, busca-se fundamentar
as dificuldades e operacionalizar os conhecimentos em nossa propria pratica docente.

A alfabetizagdo e as praticas pedagogicas sdo essenciais no desenvolvimento
educacional e para fundamentar o presente estudo, baseou-se nos estudos de Magda Soares
(2004, 2017, 2018, 2020), Paulo Freire (1996), Emilia Ferreiro (2004)), Perrenoud (2000),
Saviani (1996). Em conjunto, esses(as) autores(as) forneceram subsidios tedricos e praticos
essenciais para a analise e compreensao de estratégias eficazes de alfabetizagdo e praticas
pedagbgicas extensiva e contextualizadas. Além disso, documentos legais como a
Constituicao Federal (CF), a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo (LDB), a Base Nacional

Comum Curricular (BNCC), o Referencial Curricular Amazonense (RCA), e a Proposta
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Curricular e Pedagdgica do Ensino Fundamental Amazonense (PCP) sdo considerados neste

estudo como referenciais para praticas docentes no contexto escolar.

1.2 Contribuicoes bibliografica: livros e artigos

Com intuito de inferir um significado mais amplo ao objeto de estudo, realizamos uma
descrigdo significativa sobre a tematica em questdo sem perder a esséncia dos objetivos de
pesquisa. Em decorréncia, apés andlise detalhada das informagdes obtidas foi possivel ter
clareza e percorrer metodologicamente o objeto de pesquisa em estudo de forma eficaz,

segundo Teixeira:

[...] A andlise tem como objetivo organizar e sumariar os dados de tal forma que
possibilitem o fornecimento de respostas ao problema proposto para investigagdo. Ja
a interpretacdo tem como objetivo a procura do sentido mais amplo das respostas, o
que ¢ feito mediante sua ligagdo a outros conhecimentos anteriormente obtidos [...].
(GIL, 1999, apud TEIXEIRA et al, 2003, p.15).

Observa-se na afirmativa Gil (1999), que a interpretacdo dos dados vai além da mera
analise técnica, buscando atribuir significado aos resultados mediante sua articulagdo com o
arcaboucgo teodrico existente. Sabiamente, o autor enfatiza a importincia de conhecer
integralmente o objeto da pesquisa, levando-nos a realizar uma leitura aprofundada, buscando
firmar sentido as palavras e interpretar para além das entrelinhas. Isso visa responder os
objetivos propostos no estudo e proporcionar uma perspectiva positiva do processo de

alfabetizacdo através da pratica pedagdgica do professor no ambiente escolar.
Para embasar teoricamente e fundamentar a pesquisa, foram utilizadas fontes

bibliograficas de(as) autores(as) que discutem sobre a importancia da pratica pedagdgica
dos(as) professores(as) para a alfabetizacdo. As fontes bibliograficas sdo essenciais para
orientar, enriquecer ¢ legitimar a pesquisa, contribuindo para o avango do conhecimento em
diversas areas do saber. Destaca-se a seguir autores relevantes no cenario educacional
brasileiro e suas contribui¢des na discussao sobre alfabetizacgao.

Emilia Ferreiro (2004) em seus estudos discute profundamente sobre o processo de
alfabetizacdo, destacando a complexidade e as etapas envolvidas no desenvolvimento da
leitura e da escrita. Ferreiro (2004) propde uma abordagem construtivista, argumentando que
as criangas ndo aprendem a ler e escrever por meio de uma simples transmissdo de
conhecimento, mas sim construindo ativamente suas proprias hipdteses sobre a linguagem

escrita. A autora enfatiza a importancia de compreender as concepcdes prévias das criancas



48

sobre a escrita ¢ de formular um ambito de aprendizado que as encoraje a experimentar,
questionar e refletir sobre o sistema de escrita. Segundo Ferreiro (2004), a alfabetizagdo ¢ um
processo dindmico e individualizado, no qual os alunos constroem gradualmente seu proprio
entendimento sobre a linguagem escrita, passando por estdgios que vao desde a pré-
alfabetizacdo a solidifica¢do do controle da leitura e escrita.

Magda Soares (2004) discute a importancia de compreender a alfabetizagdo e o
letramento como processos complementares e interdependentes no desenvolvimento da
capacidade de escrever e ler. Para Soares (2004) alfabetizar vai além do simples ensino das
habilidades basicas de decodificagdo da escrita; envolve também a compreensdo dos usos
sociais e culturais da linguagem escrita. J4 o letramento pertence a pratica social da leitura e
escrita, envolvendo o dominio das convengdes e habilidades necessarias para participar
plenamente das atividades letradas em diferentes contextos sociais. Para a autora “[...]
verifica-se uma progressiva, embora cautelosa, extensdo do conceito de alfabetizacdo em
dire¢do ao conceito de letramento: do saber ler e escrever em dire¢dao ao ser capaz de fazer
uso da leitura e da escrita” (Soares, 2004, p. 7). A alfabetizagdo e o letramento sdo vistos
como processos continuos e interligados, essenciais para o desenvolvimento da capacidade de
comunicagdo e participacgao social dos individuos.

Philippe Perrenoud (2000) aborda a importancia de uma abordagem pedagdgica que
considere a diversidade dos alunos em sala de aula. Perrenoud (2000) propde uma pedagogia
que reconheca e valorize as diferencas individuais, adaptando o ensino as dificuldades,
aptidao e estilos de aprendizagem de cada aluno(a). Destaca a importancia de praticas
pedagdgicas flexiveis e adaptaveis, que permitam aos docentes responderem de forma eficaz
os obstaculos e demandas de uma sala de aula heterogénea. Além disso, Perrenoud (2000)
enfatiza o carecimento dos professores se envolverem em um processo continuo de reflexao e
atualizagdo de suas praticas pedagdgicas, a fim de assegurar uma educagdo de exceléncia para
todos os estudantes.

De acordo com Paulo Freire (1996), o processo de letramento e alfabetizagdo nao se
resume simplesmente a aquisi¢do de competéncias de leitura e escrita, mas também envolve
uma compreensao critica do mundo e a capacidade de agir sobre ele de maneira consciente e
transformadora. Freire (1996) ressalta a importancia de uma abordagem educacional que va
além da mera difusdo de conhecimento, incentivando os alunos a refletirem sobre sua
realidade, questionarem e se engajarem na busca por uma sociedade mais justa e igualitéria.
Neste contexto, Freire (1996, p. 65) destaca que “[...] a responsabilidade do professor, de que

as vezes nao nos damos conta, ¢ sempre grande [...]”. O letramento e a alfabetizacdo estdao
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intrinsecamente ligados, contribuindo para a emancipa¢do humana e a constru¢do de uma
consciéncia critica, permitindo que os individuos exer¢am sua cidadania de forma plena e
participativa.

Saviani (2009) desenvolve uma analise profunda sobre a formacdo docente,
defendendo uma concep¢do que articula de maneira indissociavel trés dimensodes
fundamentais: a formagdo inicial, a formacdo continuada e o contexto histdrico-politico da
educagdo brasileira. O autor postula que a preparacao de professores(as) deve assentar-se
sobre alicerces tedricos robustos, particularmente no que concerne aos fundamentos da
alfabetizacdo, mas que essa base tedrica s6 adquire pleno significado quando conjugada com
uma pratica pedagdgica reflexiva e contextualizada.

Um dos eixos centrais da argumentacdo de Saviani (2009) reside na critica a dicotomia
entre teoria e pratica na formacdo docente. O autor enfatiza que a atuacdo docente
transformadora exige ndo apenas o dominio de técnicas pedagogicas, mas sobretudo uma
compreensdo critica dos processos histéricos que conformaram a educagdo brasileira e das
politicas educacionais em vigor. Essa perspectiva permite aos(as) professores(as) situarem sua
pratica em um contexto mais amplo, identificando tanto os condicionantes estruturais quanto
as possibilidades de interven¢ao qualificada.

Por fim, Saviani (2009) avanca na proposicao de que a formagdo docente deve ter
como horizonte a construcdo de uma educacdo democratica e de qualidade socialmente
referenciada. Nessa concepcdo, o(a) professor(a) € concebido(a) como intelectual
transformador(a), cuja atuagdo profissional deve estar orientada pela capacidade de ler
criticamente a realidade escolar e nela intervir de maneira fundamentada, promovendo
processos de ensino-aprendizagem que efetivamente contribuam para a emancipagdo dos
sujeitos e para a transformacao social.

Teberosky e Colomer (2003) ressaltam a importancia de uma abordagem
construtivista, que enfatiza o desenvolvimento ativo do conhecimento pelo(a) aluno(a).
Segundo essa visdo, o aprendizado da leitura e escrita ndo se limita & mera decodificagdo de
simbolos, mas envolve a compreensdo e a producdo de significados. O processo de
alfabetizacdo deve ser contextualizado, relevante e desafiador, permitindo que o(a) aluno(a) se
engaje de forma auténtica e significativa. As autoras destacam ainda a importancia do uso de
materiais auténticos e relevantes no processo de aprendizagem, assim como a necessidade de
uma abordagem flexivel e adaptativa que leve em consideracdo as diferentes experiéncias,
interesses e estilos de aprendizagem dos(a) alunos(a). Isso envolve o uso de estratégias

diferenciadas, como o trabalho em grupos colaborativos, a utilizagdo de tecnologias
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educacionais e a valorizagdo da diversidade linguistica e cultural.

Corroborando com a discussao Cagliari (1989) destaca a importancia do conhecimento
linguistico no desenvolvimento da alfabetizagdo. Apresentando uma visdo critica e
fundamentada sobre os métodos de ensino da lingua escrita, oferecendo compreensdes
valiosas para educadores e pesquisadores. Sua abordagem interdisciplinar sobre leitura e
escrita ¢ indispensavel para quem busca compreender os desafios e as possibilidades da
alfabetizacao.

As contribuigdes tedricas dos(as) autores(as) mencionados anteriormente oferecem
uma perspectiva abrangente e transformadora para o ensino da leitura e escrita, destacando
trés eixos fundamentais: o protagonismo discente e aprendizagem ativa, que coloca o(a)
aluno(a) como sujeito central no processo de construcdo do conhecimento através de
interagdes sociais e reflexdo critica; a contextualizacdo sociocultural da aprendizagem, que
integra a alfabetizag@o as praticas sociais de linguagem, transformando-a em instrumento de
compreensdo ¢ intervengcdo no mundo; e a personalizagdo e equidade educacional, que
respeita as singularidades dos aprendizes, seus ritmos e trajetdrias de vida.

Estes principios constituem um referencial essencial para praticas alfabetizadoras mais
significativas, exigindo um compromisso politico-pedagdgico das instituigdes e profissionais
da educacdo para transformar teoria em acao no cotidiano escolar, garantindo assim o direito a
uma alfabetizacdo plena e emancipadora como base para uma educacdo verdadeiramente
democratica e transformadora. Portanto, ¢ fundamental que educadores e instituicdes de
ensino considerem esses principios e estratégias ao desenvolver praticas pedagodgicas que
visam promover o sucesso dos alunos no processo de alfabetizagao.

Assim, conforme demonstra o presente estudo sobre o processo de alfabetizagao,
torna-se fundamental reconhecer o(a) professor(a) como principal mediador(a) no acesso aos
instrumentos de leitura e escrita durante os anos iniciais da escolarizagdo. Esse profissional
desempenha papel crucial ao estabelecer pontes entre os conhecimentos formais e as
experiéncias cotidianas dos(as) alunos(as), criando condi¢des para que estudantes consigam
articular de maneira significativa seus saberes prévios com o conhecimento historicamente
acumulado ensinado na educagdo formal. Essa mediagdo qualificada, quando fundamentada
em uma pratica pedagodgica intencional, sistematica e deliberada, ndo apenas facilita a
aquisicdo da leitura e da escrita, mas também possibilita aos(as) alunos(as) compreenderem a
fun¢do social da linguagem e seu potencial transformador, constituindo-se assim como base
essencial para uma alfabetizagdo plena e emancipatoria.

Considerando o exposto, observa-se que os(as) autores(as) destacados(as) enfatizam a
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alfabetizagdo como um processo ativo, contextualizado e social. H4 uma critica ao
mecanicismo tradicional e uma defesa de praticas pedagogicas que integrem alfabetizacdo e

letramento, conforme detalhado na tabela abaixo:

QUADRO II - Categorizacao: Identificacdo de unidades de significado e temas recorrentes.

EXEMPLOS DE AUTORES

CATEGORIA SUBCATEGORIAS CITACOES RELACIONADOS

"Ler nao € decifrar,
escrever ndo ¢ copiar.

Concepcoes de Processo X o Emilia Ferreiro,
S .. .\ Ler € poder atribuir um
Alfabetizacao construtivista/cognitivo .. . Magda Soares
significado ao que esta
escrito" (Ferreiro, 1999).
"Alfabetizacao e
Integracdo com !etrgmeqtp S?(?, processos Magda Soares
letramento indissociaveis" (Soares,
2004).

"O professor deve ser um
Papel do(a) D intelectual

Professor(a) etk @il transformador" (Freire,
1996).

Paulo Freire, Saviani

"Pedagogia que
Adaptag@o a reconheca e valorize as
diversidade diferencgas individuais"
(Perrenoud, 2000).

Philippe Perrenoud

"A pratica pedagogica
Métodos e i .. mecanizada nao oA —
. Critica a0 mecanicismo Libaneo, Cagliari
Praticas desenvolve pensamento

critico" (Libaneo, 1994).

"Aprendizagem deve ser .
P g Paulo Freire,

Contextualizagdo e relevante e vinculada a
S . . . Teberosky &
significancia realidade social" (Freire,
1996) Colomer

Fonte: quadro montado pela pesquisadora com base nos tedricos analisados

A partir da interpretacdo dos achados, nota-se que a alfabetizagdo ¢ vista enquanto
Processo Significativo. Os(as) autores(as) rejeitam a visdo tradicional (mecanicista) e
defendem uma abordagem que valorize a constru¢cdo de sentido (Ferreiro, Soares). Ferreiro
(1999) enfatiza que a crianga constrdi hipoteses sobre a escrita, ndo apenas decodifica
simbolos.

O(A) Professor(a) ¢ Mediador(a) do processo de alfabetizacdo. O(a) docente deve

articular teoria e pratica, adaptando-se as necessidades dos(as) alunos(as) (Freire, Perrenoud).
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Saviani (2009) destaca a formacdo docente continua para uma pratica reflexiva. Ja Soares
(2000) propoe integracao Alfabetizagdo-Letramento, onde argumenta que alfabetizar e letrar
sd0 processos simultaneos, ndo hierarquicos. Libaneo (1994) e Cagliari (1997), fazem forte
critica as praticas tradicionais, de métodos baseados em memorizagao, propondo alternativas
contextualizadas.

Em Freire (1996) a alfabetizacdo é vista como parte do desenvolvimento social e
critico, em que a pratica docente deve ser dindmica, baseada em reflexdo e adaptagdo,
conforme ressalta Perrenoud (2000).

Nota-se que os tedricos supracitados expressam uma convergéncia tedrica em torno da
alfabetizacdo como processo ativo, mediado por praticas pedagogicas contextualizadas e
criticas. Autores como Ferreiro (1999) e Soares (2000) fundamentam a pesquisa, enquanto

Freire (1996) e Perrenoud (2000) destacam o papel transformador(a) do(a) professor(a).

1.3  Contribuicdes documentais: Documentos legais

Os documentos legais que regem a educacdo nacional desempenham um papel
fundamental na compreensdo do processo de alfabetizagdo, pois fornecem um arcabougo
normativo e conceitual que orienta e fundamenta a investigagdo realizada. A andlise desses
documentos permite compreender o contexto legal e politico que molda as préaticas
educacionais, bem como identificar as diretrizes e metas estabelecidas para o sistema
educacional, tornando-se de grande relevancia para o presente estudo.

Ao analisar os documentos legais que orientam as praticas pedagogicas dos
professores alfabetizadores no contexto do processo de alfabetizagdo, destaca-se a
Constituicao Federal de 1988, a qual, em seu artigo 205, reconhece a educagdo como um “[...]
direito de todos e dever do Estado e da familia” [...]. No artigo 206, sdo enfatizados os
principios pelos quais o ensino deve ser ministrado, incluindo a *“garantia de padrdo de
qualidade”, conforme destacado no inciso VII (Brasil, 2023, p. 173). Essa énfase na qualidade
do ensino estabelecida pela Constituigdo Federal ¢ fundamental para um processo de
alfabetizagdo eficaz, pois a qualidade do ensino desempenha um papel fundamental na
promog¢ao do desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita dos alunos.

Corroborando com os artigos citados da CF/88, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdao 9394/96 destaca, no artigo 13, os deveres dos docentes, incluindo “zelar pela

aprendizagem dos alunos” e “estabelecer estratégias de recuperagdo para os alunos de menor
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rendimento”. (LDB, 2017, p. 14). Com base nessas afirmagdes, percebe-se o quanto os
professores sdo responsabilizados pelo processo de alfabetizagdo dos alunos. No entanto, o
artigo 67 da LDB discorre que “os sistemas de ensino promoverdo a valorizacdo dos
profissionais da educagao” [...] e garantirao “condi¢des adequadas de trabalho” (LDB, 2017,
p. 44). Entretanto, durante as praticas docentes, observa-se professores sem a devida
valorizacdo e com condi¢des de trabalho precarias.

A andlise dos dispositivos legais pertinentes revela um paradoxo na educagdo
brasileira: embora os professores sejam essenciais no processo de alfabetiza¢dao, muitas vezes
enfrentam condi¢des de trabalho precarias e falta de reconhecimento por parte dos sistemas de
ensino (Freire, 1996). E fundamental que as politicas educacionais e as praticas
administrativas se comprometam verdadeiramente em valorizar e apoiar os profissionais da
educacdo, garantindo-lhes as condi¢cdes necessarias para desempenhar seu papel de forma
eficaz e contribuir efetivamente para o sucesso dos alunos no processo de alfabetizacdo e
aprendizagem.

Com foco no desenvolvimento de competéncias, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), documento orientador que norteia as decisdes pedagdgicas a serem seguidas para o
desenvolvimento de tais competéncias, defende “[...] a superagdo da fragmentacao
radicalmente disciplinar do conhecimento, o estimulo a sua aplicagdo na vida real, a
importancia do contexto para dar sentido ao que se aprende e o protagonismo do estudante em
sua aprendizagem e na constru¢do de seu projeto de vida” (Brasil, 2018, p 15). A BNCC
aborda principios fundamentais da educacdo contemporanea que tém implicagdes
significativas para a alfabetizacdo. Ao defender a superacdo da fragmentacdo disciplinar do
conhecimento, sugere-se uma abordagem integrada na qual as habilidades de leitura e escrita
ndo sdo ensinadas de forma isolada, mas sdo integradas a outras areas do conhecimento,
proporcionando uma compreensiao mais abrangente e contextualizada da linguagem.

O Referencial Curricular Amazonense (RCA) ¢ o documento que orienta o sistema de
ensino do Amazonas, servindo como referéncia para os professores da esfera estadual e
municipal. Este documento estd em consonancia com a BNCC. O RCA destaca o a
importancia do curriculo na formagdo dos profissionais da educagdo e a necessidade de
compreensdo conceitual, pratica e metodologica sobre os conceitos de alfabetizagcdo e
letramento. (Amazonas, 2019).

Outro destaque do RCA destina-se a alfabetizacdo e o letramento, que, conforme o
documento, “[...] sdo processos indissociaveis, sendo que uma nao ¢ pré-requisito para a outra

e sim devem ocorrer simultaneamente, [...] sempre que a crianga se apropria dos codigos
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linguisticos deve desenvolver as habilidades de uso do sistema”. (Amazonas, 2019, p. 30). O
maior desafio € proporcionar situagdes de aprendizagem em que a alfabetizacdo seja
desenvolvida juntamente com situagdes de letramento. E importante promover praticas
pedagogicas que fomentem ndo apenas a decodificagdo da escrita, mas também sua
compreensdo e aplicacdo em contextos significativos, visando uma alfabetiza¢do plena e
eficaz.

A Proposta Curricular e Pedagogica do Ensino Fundamental Amazonense (PCP) ¢ um
documento que retne os fundamentos e pressupostos que embasam a reforma curricular da
educacdo brasileira apdés a homologacdo da BNCC e a aprovagdo do RCA. Serve como
ferramenta que auxilia os profissionais da educagdo em sua pratica pedagdgica, assim como
na constru¢do de um novo curriculo (Amazonas, 2021). Visa refletir sobre a transformacao
curricular pela qual a Educa¢ao Basica tem passado, sinalizando meios para que as agdes
curriculares das escolas sejam marcadas por praticas inovadoras, levando em consideragdo as
identidades de professores e alunos.

A PCP corrobora com o RCA no que diz respeito a alfabetizacdo e letramento,
enfatizando a proposta de um curriculo articulado. O documento destaca que alfabetizagdo e o

letramento devem articular-se para melhorar a aprendizagem dos alunos:

[...] para isso, os professores devem ndo s6 compreender os conceitos como também
adotar uma pratica metodoldgica capaz de inserir os estudantes em eventos de
letramento de modo a introduzir, ampliar ¢ consolidar as habilidades de leitura e
escrita. (AMAZONAS, 2021, p. 25).

Dessa forma, promove-se uma abordagem integrada que visa ndo apenas a aquisi¢cao
de habilidades basicas de alfabetizacao, mas também a elaboracao de habilidades leitoras e
escritoras mais amplas, fundamentais para uma participacdo ativa e efetiva na sociedade
contemporanea.

Os documentos analisados proporcionaram uma compreensao detalhada das politicas,
programas e praticas educacionais atualmente vigentes, permitindo uma avaliagdo criteriosa e
fundamentada dos desafios e oportunidades que o docente encontra no processo de
alfabetizagdo e letramento. A analise desses dispositivos legais evidencia que, embora haja
um arcabouc¢o normativo robusto para orientar e assegurar o direito a alfabetizagdo, sua
efetivacdo depende diretamente das condigdes ofertadas aos profissionais da educagdo, do
suporte continuo a formagao docente e da implementagdo coerente das propostas curriculares,
ressaltando a necessidade de alinhar as intencdes legais com as praticas escolares para garantir

0 acesso, a permanéncia e o desenvolvimento pleno dos alunos no processo de alfabetizacao.
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Observa-se que o ordenamento juridico reforca a alfabetizagdo como direito
fundamental e vinculam sua qualidade a formacdo docente. Ha tensdes entre as diretrizes
legais e a realidade pratica, sendo valorizagdo do professor versos condigdes de trabalho. O

quadro abaixo demonstra as articulagdes legais em torno da alfabetizagao.

QUADRO III - Categorizacio: Identificacio de unidades de significado e temas recorrentes.

CATEGORIA SUBCATEGORIAS E)(C]Til\T/[:égE;) E R]?E(I)Jilélrgl\? :1;) gS
TR . "A educacdo ¢ direito de
Rilf.;;)tgtiia 5o S)arf:tlil‘zlacional todos e dever do Estado" CF/88, LDB/96
¢ (CF/88, Art. 205).
"Alfabetizagao até o 2°
Foco na idade certa ano do EF" (BNCC, BNCC, PNAIC
2018).
Formacio Exigéncia de RSSO G
Docen tie quaflgi Hoasle graduacdo na area" LDB/96, PNE
(LDB/96, Art. 62).
Valorizacio "Piso salarial e
roﬁssio(r;lal formacgao continuada" Lei 11.738/2008
p (Lei 11.738/2008).
Integracao "Processos
Metodologias alfabetizacao- indissociaveis" (RCA, RCA, PCP
letramento 2019).
Contextualizacio "Conteudos vinculados a
curricular ¢ préticas sociais" BNCC, PCNs
(BNCC, 2018).
Discrepancia teoria- "Professores enfrentam
Desafios 4 ticap condicdes precarias" LDB/96, ECA
p (LDB/96  realidade).
. "Escassez de pesquisas
f&a%ﬂ:s; ngo sobre praticas no Norte" Dados CAPES
p ¢ (dados do CAPES).

Fonte: quadro montado pela pesquisadora com base nos tedricos analisados

1.3.1. Considerando a analise e interpretacdo dos achados.

O ordenamento juridico analisado, a alfabetizacdo aparece como Politica Publica.

A CF/88 ¢ aLDB/96 estabelecem a alfabetizacdo como direito publico subjetivo dos
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estudantes, todavia a BNCC (2018) operacionaliza prazos e metas - ciclo de alfabetizagdo até
0 2° ano. Apesar da obrigatoriedade, ha altas taxas de analfabetismo funcional, ratificando os
dados IBGE mencionados nesssa pesquisa.

Outro fator que ganha visibilidade ¢ a ‘Formagdo e Valorizagdo Docente’.
A LDB/96 ¢ o PNE exigem formagdo especifica e continuada. Quanto as ‘Abordagens
Pedagogicas’, a RCA (Referencial Curricular Amazonense) e PCP (Proposta Curricular
Pedagégica do Ensino Fundamental Amazonense) defendem a integracao entre alfabetizagao
e letramento, alinhando-se a tedricos como Magda Soares (2000). A BNCC promove
"contextualizagdo" e "protagonismo do(a) aluno(a)", articuladas as metodologias ativas sdo
discutidas no capitulo 4 desta pesquisa. Observa-se que o ordenamento juridico em torno da
alfabetziagcdo prioriza a padronizacdo do Ensino no Brasil, mas falham em tratar das
desigualdades regionais.

Por fim, os documentos legais descritos e analisados neste topico, fornecem um
arcabougo tedrico robusto para a alfabetizagdo, mas sua implementacdo ¢ desigual. Ha
Diretrizes claras sobre integracdo alfabetizacdo-letramento (RCA, BNCC), reconhecimento
da formagdo docente como eixo central (LDB/96, PNE) no processo de ensino aprendizagem
relevante nas turmas de alfabetizacdo, todavia a falta de articulagdo entre politicas nacionais e
realidades locais e a discrepancia entre direitos garantidos e condigdes materiais, sdo 0s

grandes desafios na Educa¢do Amazonense.

2. A ALFABETIZACAO NO BRASIL: DIFICULDADES E POSSIBILIDADES

2.1 A alfabetizacdo e o Letramento: perspectivas atuais

Discorrer sobre alfabetizacdo nos transcende a infincia, o descobrir das primeiras
letras, primeiras palavras e primeiras escritas nos faz entender a complexidade de trabalhé-la
na sala de aula de forma que agregue as novas concepgdes de aprendizagem significativa.

Indiscutivelmente, a crianga s6 aprende a ler e a escrever convivendo com o mundo da
leitura e da escrita. Do ponto de vista linguistico e cognitivo para aprender a ler e escrever ¢
preciso fazer a relagdo das letras com os sons, com os grafemas, pois a escrita alfabética se
resume no registro dos sons de acordo com um sistema de representagdo extremamente
complexo. No primeiro momento a crianca precisa relacionar o som da lingua com os

desenhos que no caso sdo as letras é assim que ela ird desenvolver a leitura e
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consequentemente a escrita.

A autora Magda Soares (2020) defende a alfabetizagdo e letramento como processos
interligados, porém cada um com uma concepgao propria, onde alfabetizar ¢ ensinar o
reconhecimento das letras, sons e formag¢ao de palavras e o letramento além da leitura e
escrita que o aluno saiba compreender e usar essa habilidade desenvolvida em vérios

contextos da vida como praticas sociais significativas, segundo a autora:

Alfabetizagdo e letramento sdo processos cognitivos e linguisticos distintos,
portanto, a aprendizagem e o ensino de um e de outro ¢ de natureza essencialmente
diferente; entretanto, as ciéncias em que se baseiam esses processos ¢ pedagogia por
elas sugeridas evidenciam que sdo processos simultdneos e independentes. A
alfabetizagdo — a aquisicdo da tecnologia da escrita — ndo precede nem ¢é pré-
requisito para o letramento, o contrario, a crianca aprende a ler e escrever
envolvendo-se em atividades de letramento, isto ¢, de leitura e producdo de textos
reais, de praticas sociais de leitura e de escrita. (2020, p.27)

A pedagogia salienta alfabetizacdo e letramento como processos independentes e
simultaneos, a autora denomina esses processos como “Alfaletrar” defendendo que
alfabetizagdo ja envolve o letramento, ou seja, € primordial ensinar a ler e escrever, mas que
tenham sentido significativo na vida da crianga.

Estudos contemporaneos, fundamentados em autores como Emilia Ferreiro (2004),
Magda Soares (2004) e Paulo Freire (1996) norteiam sobre alfabetiza¢do e letramento no
processo de ensino-aprendizagem de leitura e escrita da crianca, vivemos numa sociedade
letrada e precisamos que nossas criancgas se apropriem da leitura e da escrita na idade certa.
Ressalta-se neste sentindo que muito antes da crianga chegar a escola onde lhe ¢ apresentado

0 processo sistematico de alfabetizagdo, ja convivem no seu cotidiano familiar com situagdes

de leitura e escrita, assim:

Ferreiro e Teberosky, ao pesquisarem a psicogénese da lingua escrita, revelam a
maneira pela qual a crianga e o adulto constroem seu sistema interpretativo para
compreender esse objeto social complexo que € a escrita. Mesmo quando ainda néo
escrevem ou léem da forma convencionalmente aceita como correta, ja estdo
percorrendo um processo que os coloca mais proximos ou mais distantes da
formalizacdo da leitura e da escrita. (LIRA, 2006, p. 44).

Independentemente do nivel social em que esta inserido a crianga, ao adentrar a escola,
ja vem fazendo a leitura de mundo, ndo chegam na escola vazio, e a formalizagdo da leitura e
escrita como ja citado ¢ complexo, pois ao longo dos anos foi um processo desenvolvido de
forma mecanica e quantitativa de certa forma permeando um comodismo inadequado a pratica
docente do professor alfabetizador.

Mediante a complexidade do tema em si, se faz necessario o professor conhecer os

conceitos especificos de alfabetizar e letrar, até um bom tempo atrés alfabetizacdo foi o inico
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termo usado para representar o aluno que aprendia a ler e escrever. Atualmente na nova
nomenclatura temos os termos alfabetizacdo e letramento, o alfabetizador precisa entender
quais as similaridades e diferengas entre esses termos, para que ele consiga se organizar e
planejar suas aulas sabendo diferenciar um do outro.

Neste sentido, subtende-se que alfabetizacdo significa aquele aluno que consegue ler e
escrever, ou seja, trata da decodificagdo das letras, ¢ o aluno que reconhece as letras do
alfabeto, junta os sons, por meio da juncdo de silabas forma palavras e realiza leitura de
palavras, frases e pequenos textos. Ja o aluno letrado ¢ o que ira atender as demandas sociais
do uso da escrita e da leitura, ou seja, saber o usar a escrita e a leitura de acordo com o
objetivo proposto e principalmente ter dominio da leitura e da escrita para uso social nao
apenas do aluno no inicio do processo escolar. A leitura faz parte continua na vida do
estudante, independente da sua escolarizagdo, porque nem todos que sabem decodificar
codigos linguisticos sabem ler e interpretar. Segundo Cagliari “[...] A leitura é extensdo da
escola na vida das pessoas. A maioria do que se deve aprender na vida tera de ser conseguido
através da leitura fora da escola. A leitura ¢ uma heranga maior do que qualquer diploma [...]”
(2001 p. 148).

A questdo das demandas sociais e a sociedade letrada que se faz necessario fixar
nesses alunos a importancia da leitura na sua vida, no inicio da formacdo educativa que
devesse trabalhar no aluno a leitura reflexiva e assimilativa que ndo se limita ao espago
escolar.

Alfabetizar e letrar seguem a mesma reta, a grande diferenca que quando a crianga
domina a escrita e leitura ja esta alfabetizado e ponto, ja o letramento € um processo continuo
na vida do estudante. Por isso, ¢ um tema atualmente muito pesquisado e estudado pois
observa-se que muitas vezes o professor diz meu aluno ja ler, mas sera que ele interpreta essa
leitura? E um processo desafiador, alfabetizar requer paciéncia e amor e uma alfabetizacio
bem desenvolvida faz a diferenga na vida do aluno. Como diz Cagliari (1997, p. 10) “A
alfabetizacdo ¢ um elemento importante, pois, saber ler e escrever ¢ condicdo necessaria a
participag@o na sociedade letrada em que vivemos”. A alfabetizacdo representa a etapa mais
crucial na formagdo escolar de um individuo, assim como a invengdo da escrita foi ponto
critico para o desenvolvimento da humanidade.

Levando em consideracao a relacao entre a importancia do professor e a alfabetizagao,
¢ importante destacar que a formacao docente ¢ guiada por documentos normativos nacionais
que estabelecem diretrizes para sua atuacdo, sendo estes: resolugdo CNE/CP n° 2/2019, n°

1/2020 e n° 4/2024, que tratam da formacao inicial e continuada, refor¢ando a importancia de
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um processe formativo integrado, que articule teoria e pratica. Esses documentos sdo
fundamentais para compreender como os profissionais que atuam na alfabetizagdo sdo
preparados e continuamente formados.

Atualmente estar alfabetizado, ou seja, saber ler, escrever e fazer uso destes
conhecimentos ¢ uma questdo de sobrevivéncia, pois um futuro promissor depende de uma
educacdo de qualidade e inicia na alfabetizacdo porque 14 que o professor ira formar inimeros
valores nos seus alunos para uma vida futura que se inicia com o processo de alfabetizagdo e
letramento significativo.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais/ PCN (1997-8) letramento ¢ entendido
enquanto produto da participagdo em praticas sociais que usam a escrita como sistema
simbdlico e tecnologia.

Sao praticas discursivas que precisam da escrita para torné-las significativas, ainda que
as vezes nao evolvam as atividades especificas de ler ou escrever dessa concepcao decorre o
entendimento de que, nas sociedades urbanas modernas, ndo existe grau zero de letramento,
pois nelas ¢ impossivel ndo participar, de alguma forma, de algumas dessas praticas.

Assim, tais praticas sdo fundamentais no processo de alfabetizar e letrar pois um ¢
alancado ao outro com suas especificidades proprias que jamais devem ser confundidos, pois
alfabetizar ¢ quando o aluno desenvolve as habilidades de aprender a ler e escrever e o
letramento complementa esse processo quando o aluno alfabetizado desenvolve a habilidade
de usar essa leitura e essa escrita desenvolvida anteriormente em situagdes de contextos
sociais, que devem ser desenvolvidos no ambito escolar simultaneamente, tornando-se
desafiador.

Neste contexto, o grande desafio do educador na atualidade nas diferentes areas do
ensino ¢ a reflexdo continua e dialogica das suas praticas pedagogicas, e a disposicdo ao

enfrentamento dos conflitos ideoldgicos internos e externos presentes nas praticas.

O desafio € (...) formar leitores que saberdo escolher o material escrito adequado
para buscar a solugdo de problemas que devem enfrentar e ndo alunos capazes
apenas de oralizar um texto selecionado por (...). O desafio é conseguir que os
alunos cheguem a ser produtores de lingua escrita, conscientes de pertinéncia e da
importancia de emitir certo tipo de mensagem em determinado tipo de situagdo
social, em vez de se treinar unicamente como copista que se reproduzem um
propdsito proprio- escrito por outros, como receptores de ditados cuja finalidade-
também estranhasse reduz a avaliagdo por parte do professor. (...) O desafio ¢
conseguir que a escrita deixe de ser na escola somente um objeto de avaliagdo, para
se constituir realmente num objeto de ensino (...) chegar a leitores e produtores de
textos competentes e autdbnomos (LERNER, 2002, P.27.29).

O autor enfatiza a grande diferenca em se formar leitores de forma significativa, pois o
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bom leitor consequentemente ¢ um excelente produtor de textos, e domina as especificidades
dos demais componentes curriculares e se destaca de forma positiva e sagaz na sociedade
letrada.

No contexto educacional a palavra desafio ganha outras conotagdes, sobretudo ao
falarmos do processo de alfabetizag¢do, que € o periodo mais importante da formagao escolar
de uma pessoa, neste sentido ¢ imprescindivel salientar que o professor alfabetizador ¢
cotidianamente desafiado na sua pratica pedagdgica como a falta de apoio do ambito familiar
na vida escolar dos filhos, questdo de indisciplina, alunos desmotivados sem interesse para
estudar, outros com problemas de satide principalmente emocionais, entre outros desafios que
perpassam os muros escolares.

Alfabetizar ¢ complexo ¢ desafiador, mas observa-se que atualmente esta pratica vem
assumindo uma abordagem diversificada, que elenca a pratica pedagdgica docente uma linha
pedagogica que norteia o professor a realizar um trabalho significativo focado na vivéncia do

aluno.

2.2 A alfabetizacio e seus desafios: do mecanicismo as praticas contextualizadas

Se faz necessario entender que o processo educacional do Brasil iniciou de forma
equivocada, com a educacdo jesuitica, onde houve as grandes divisdes de classes,
domesticacdo dos nativos, fundamentado num plano curricular baseado no ensino europeu, o
Ratio Studiorum. Como exemplo, primeira grande lei educacional do Brasil em 15 de outubro
de 1827, sancionada por D. Pedro 1. Composta por 17 artigos, onde escolas de primeiras letras
para todas as cidades, vilas e lugares mais populosos do império, para ambos os sexos, de 7 a
14 anos de idade. No entanto, determinava que nas escolas de primeiras letras do império,
meninos € meninas deveriam estudar separados com curriculos diferentes, o que ndo condizia
com a realidade de uma terra em processo de colonizagao.

Assim, com inicio da escolarizagao formal, se fez necessario adotar um método de
ensino que atendesse as necessidades das classes dominantes e como a pedagogia tradicional
j4 havia sido difundida pelas escolas publicas francesas a partir do iluminismo (século XVIII)
com foco no crescimento do aluno por mérito do professor, que por sua vez transmitia seus
conhecimentos com frieza e autonomia. No Brasil final do século XIX, a educa¢ao destacou-
se como sonho da modernidade apds a Proclamacdo da Republica, onde as escolas foram

institucionalizadas, de forma universal assumindo relevante papel de modernizagdo e
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progresso do Estado-Nag¢do. Como grande impulsionadora das classes iletradas, resolveu
adotar uma tendéncia pedagogica de ensino tradicional, utilizado nas escolas publicas
europeias em todas suas escolas brasileiras. Segundo Libaneo (1983), nessa tendéncia, a
escola tem como papel preparar moral e intelectualmente os alunos para que possam ocupar
suas posigoes na sociedade. O compromisso das escolas estd voltado para a cultura e o ensino,
enquanto os métodos e 0s problemas sociais sdo vistos como pertencentes a sociedade.

Segundo Libaneo (1983), o individuo era preparado para a vida em sociedade por
meio de uma formagdo moral e intelectual pautada na tendéncia tradicional da educagao.
Os(as) alunos(as) que conseguiam assimilar esse modelo alcancavam relevante éxito
profissional, uma vez que a escola tradicional tinha como fungdo principal fazer com que o
estudante progredisse por seu proprio mérito. Nessa perspectiva, o(a) professor(a) —
detentor(a) do conhecimento — transmitia o saber de forma mecanica, enquanto o(a) aluno(a)
assumia um papel passivo no processo educativo, independentemente de suas
particularidades. Dessa forma, estabelecia-se uma relag@o hierarquica em que o(a) docente era
o0 sujeito ativo e o discente, o receptor do conhecimento.

Em priori, esse ensino tdo peculiar ¢ denominado de pedagogia tradicional, com uma
caracteristica impar adotando uma abordagem de ensino totalmente centrada no(a)
professor(a), priorizando conteudos, disciplina, obediéncia, memorizacdo entre outros onde
segundo Libaneo “[...] Na pedagogia tradicional, o professor ¢ o centro do processo de ensino,
como autoridade que transmite saber, enquanto o aluno € o receptor passivo do conhecimento,
encarregado de memorizar e reproduzir os contetdos ensinados [...]” (1983, p. 14). O autor
numa visdo ampla nos mostra o quanto a pedagogia tradicional tem suas limitagdes
educacionais, pois ndo forma o aluno de forma integral, embora tenha sua importancia na
producdo do conhecimento.

No entanto, o ensino tradicional apresentava aspectos tanto positivos quanto negativos
no processo educativo. No lado negativo, as salas de aula seguiam uma estrutura rigida, com
alunos(as) enfileirados(as) e sem interacao significativa entre professor(a) e estudante, o que
dificultava a compreensdo dos contetdos. Por outro lado,a pedagogia tradicional era e ainda ¢
considerada relevante, por comprometer-se com a formagdo ‘“integral” do(a) aluno(a), a
transmissdao de valores e o preparo moral e intelectual. Nesse modelo, o(a) professor(a)
transmitia o conhecimento de forma expositiva, enquanto o(a) aluno(a) assumia um papel
receptivo, absorvendo os conteidos que o capacitavam a desempenhar seu papel na
sociedade.

Neste sentido, Saviani (2009) enfatiza a importincia da pedagogia tradicional como
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base inicial, pois dar permissdo ao aluno a obter um conhecimento acumulado, embora
levante inimeras criticas que o conhecimento adquirido assuma um carater questionador e
critico. “A pedagogia tradicional, centrada no professor, preocupa-se em transmitir aos alunos
os conhecimentos sistematizados e acumulados historicamente pela humanidade, cabendo aos
alunos assimilarem e reproduzir esses contetidos” (Saviani, 2009, p. 16). O autor salienta a
questdo do conhecimento fixado, sem duavidas o professor sendo o grande mestre do saber,
mas coloca o aluno com uma postura mais receptiva com relacao ao conhecimento adquirido.

A pedagogia tradicional mantém a relagdo hierarquica entre professor(a)
ativo(a) e aluno(a) passivo(a), dinamica que Paulo Freire (1987) critica ao chamaé-la
de "educacdo bancaria". Nessa metafora, o conhecimento ¢ visto como um depdsito de
informacdes a serem memorizadas e repetidas, sem reflexdo critica. Freire (1996, p. 68)
afirma que “[...] Na visdo 'bancdria’ da educacdo, o saber ¢ uma doa¢do dos que se julgam
sabios aos que julgam nada saber. O educador ¢ sempre o que educa; o educando, o que ¢
educado; o educador é quem sabe; os educandos, os que ndo sabem [...]".

De forma critica, Freire destaca que, nesse modelo, o(a) professor(a) detém o saber
absolutoe controla todo o processo de ensino, enquanto os(as) alunos(as)
sdo condicionados(a) a passividade. Essa abordagem ignora seus conhecimentos prévios,
anula o didlogo e impede a construcdo de um saber contextualizado e significativo.

Nota-se que alfabetizar vai muito além de uma simples transmissao de conhecimento —
¢ um processo complexo que exige comprometimento e reflexdo pedagogica. Conforme
Saviani (2009) e Paulo Freire (1996), durante décadas, a educacdo brasileira restringiu-se a
modelos tradicionais, nos quais o ensino era centrado no(a) professor(a) como detentor do
saber, com aulas expositivas baseadas no livro didatico. Nessa estrutura, os(as) alunos(as)
tinham pouca ou nenhuma oportunidade para questionar ou se expressar, consolidando
uma aprendizagem mecanica e descontextualizada.

Um dos reflexos desse modelo era a alfabetizacdo por meio de métodos padronizados,
como a juncao silabica, a repeticdo de sons e a memorizagdo. Apesar de levar a um dominio
técnico da leitura e da escrita, essa abordagem ndo considerava o raciocinio critico ou a
realidade do(a) aluno(a), tornando o processo de alfabetizagdo artificial e pouco significativo.

Por um bom periodo alfabetizar foi um processo mecanizado de ensino, Emilia
Ferreiro (1985) salienta a alfabetizagdo mecéanica como um método de ensino da leitura e
escrita limitado a memorizacdo e decodificacdo de letras e silabas onde os alunos sdo
alfabetizados de forma fragmentada e recorrente, Ferreiro (1986, p. 18) enfatiza: “[...] Ensinar

r J4

mecanicamente € esquecer que aprender a ler e a escrever ¢ compreender a natureza do
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sistema de escrita e usa-lo em fun¢do de objetivos e significativos [...]”. A autora argumenta
que o mecanicismo na alfabetizag¢do limita o processo da aquisi¢do da leitura a memorizagao
sem objetivos e significativos, a crianga precisa compreender o real sentido da leitura e da
escrita, aonde o professor ird por meio de sua pratica promover a construgdo de um
conhecimento critico e autobnomo.

Assim, Libaneo (1994) faz criticas relevantes a alfabetizacdo mecanica afirmando
que essa abordagem de ensino ignora totalmente o contexto social dos alunos e limita-se em
ensinar apenas habilidades técnicas. “[...] A pratica pedagdgica que reduz o ensino a mera
transmissdo de contetdos e a repeti¢do de exercicios mecanizados ndo contribui para o
desenvolvimento do pensamento critico ¢ da autonomia dos alunos [...]”. (Libaneo, 1994, p.
40). O autor nos leva a refletir que a pratica pedagdgica que reduz o ensino a conteudista e
repetitivo nao educa para o mundo, o(a) aluno(a) ao ser alfabetizado precisa ter desenvolvido
habilidades de leitura e escrita de forma autonoma e real.

Deste modo, cabe ao(a) educador(a) alfabetizador(a) assumir, como compromisso
profissional, uma pratica pedagdgica renovada que supere os métodos tradicionais. Essa nova
abordagem exige: Planejamento intencional e diversificado - com estratégias pedagogicas que
contemplem diferentes formas de aprendizagem; Foco no desenvolvimento integral -
promovendo ndo apenas a decodificagcdo, mas a compreensao significativa da leitura e escrita;
Contextualizacdo do ensino - adaptando as praticas pedagocgicas a realidade sociocultural
dos(as) estudantes. Essa postura docente vai além da técnica - ¢ uma opgdo politica e
pedagbgica que reconhece os(as) alunos(as) como sujeitos ativos do processo de
aprendizagem. O desafio ¢ formar leitores(as) e escritores(as) competentes, criativos(as) e
capazes de interagir criticamente com o mundo através da linguagem. Como afirma Ferreiro
(2001), que a alfabetizagcdo ndo ¢ um estado ao qual se chega, mas um processo continuo de
construgao de significados.

Com relagdo a alfabetizacdo mecanica o(a) professor(a) alfabetizador(a) precisa ter
consciéncia de dois pesos e duas medidas, nos primordios a crianga era comparada como uma
mera folha branca e o processo alfabetizador extremamente desigual, pois a crianca desperta
no seu tempo e o método de ensino ndo priorizava esse tempo de aprender, resultando em
alunos alfabetizados de forma passiva. Todavia, € neste primeiro momento que o professor ira
fixar valores dentro da sala de aula, ou seja, trabalhar o respeito, a disciplina, obedecer as
regras da escola, o compromisso na realizagdo das atividades propostas e consequentemente
avaliar o seu aluno por meio de atividades multiplas e ird verificar se o processo de

alfabetizacao esta sendo bem desenvolvido.



64

Necessariamente, o(a) professor(a) deve desenvolver uma nova linha pedagogica
voltada a pratica educativa de alfabetizar, inserir métodos e técnicas diversificadas que
despertem no aluno o desejo de aprender a ler e escrever de forma eficaz e significativa. Junto
a tais estratégias fixar valores humanos essenciais a formagao do cidadao de bem, por meio da
mesclagem de forma inteligente da educacgdo tradicional que se faz presente no cotidiano
escolar.

Portanto, na educag¢dao contemporanea, supera-se a visao mecanica da alfabetizagdo
como mera codificacdo, exigindo do(a) professor(a) uma pratica reflexiva que integre
formagao continuada, compreensao das vivéncias dos(as) alunos(as) e estratégias inovadoras -
desenvolvendo ndo apenas habilidades linguisticas, mas autonomia e criticidade para uma
atuac¢ao social transformadora.

E imprescindivel entender que a alfabetizagdio se consolidou no Brasil a partir do
inicio do século XX, sempre relacionado com processos de escolarizagdo, tema muito
debatido e estudado por muitos profissionais na area educacional, ndo pode ser denominado
como um método mecanicista fundamentando o ler e escrever na memorizacao de simbolos e
letras, e sim desenvolver no aluno um conhecimento amplo da aquisi¢do da linguagem e

escrita, pode-se afirmar:

[...] A alfabetizagdo como um processo de aquisicdo da “tecnologia da escrita”, ou
seja, um conjunto de técnicas, procedimentos e habilidades fundamentais para
pratica de leitura e da escrita: as habilidades de codificacdo de fonemas em grafemas
e de decodificac¢do de grafemas em fonemas, isto é, o dominio do sistema de escrita
alfabético ortografico (Morais; Albuquerque, 2007, p. 15).

Dentre as concepcdes pode-se concluir que a alfabetizagdo pode ser denominada como
uma constru¢do continua de conceitos, iniciando seu processo na vida do aluno com a
construgdo de hipoteses sobre o sistema alfabético que ndo se limita apenas a associa¢ao de
letras e sons, pois o aluno nesse primeiro momento das descobertas carece ser inserido num
ambito diferenciado, participando de situagdes desafiadoras que priorize a escrita e linguagem
alfabética de forma ampla e prazerosa.

Neste sentido Ferreiro (1985) aborda alfabetizagdo com uma nova nomenclatura
passando de um processo mecanico para um processo construtivista e cognitivo onde a
crianca ¢ priorizada as etapas de seu desenvolvimento no processo da aquisi¢cao da leitura, a
autora enfatiza “Ler ndo ¢ decifrar, escrever ndo ¢ copiar. Ler € poder atribuir um significado
ao que esta escrito” (Ferreiro, 1999, p. 10).

Alfabetizar vai além de aprimorar simbolos e cddigos, a autora enfatiza a compreensao

do que se I€, ou seja, o sentido real do que se esta lendo e escrevendo, a crianga constroi sua
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compreensdo do que foi lhe ensinado.

A contemporaneidade elenca uma sociedade extremamente desigual, onde os valores
estdo sendo fragmentados e atualmente somos vitimas da sociedade de consumo e
tecnologica. O professor deve estar atento, a crianga chega na sala de aula com um
conhecimento informal peculiar de sua realidade. Assim Emilia Ferreiro (1999, p. 47) afirma
que “a alfabetizacdo ndo ¢ um estado ao qual se chega, mas um processo cujo inicio € na
maioria dos casos anterior a escola e que ndo termina ao finalizar a escola primaria”, muito
bem colocado pela autora, pois o processo de alfabetizagdo se inicia antes da crianca entrar na
escola, primeira educagdo ¢ a familiar e consequentemente por meio do contato com o seu
meio social a crianga ja ¢ detentora de um conhecimento peculiar e verbal que serd elencado
ao ensino formal desenvolvido na escola pelo professor.

A autora Magda Soares sabiamente aborda alfabetizagdo como um processo
diferenciado alinhando a leitura ¢ escrita simultaneamente, ¢ levando a crianga a usar esse
aprendizado no seu meio social. De acordo com Soares e Batista (2005), o processo de
alfabetizacdo envolve a instrugdo para a leitura e escrita, com um enfoque mais especifico no
ensino do sistema de escrita e nas relacdes entre esse sistema e a lingua falada.

Conforme a autora a alfabetizagdo em si trata principalmente da decodificagdo das
letras, o aluno alfabetizado ¢ aquele que domina o cddigo alfabético, que junta os sons, que
forma silabas, delas ja parte para as palavras, enfim consegue ler palavras, frases, textos, nao
limitando apenas a ler como também interpretar textos, de forma simples e eficaz.

Apesar das controvérsias em torno do conceito de “alfabetizado”, que atualmente
suscita debates até mesmo entre os profissionais da area, observa-se a definicdo de Bordignon

e Paim:

Principalmente, a partir do final do século XIX, a educagdo e, por conseguinte, a
alfabetizagdo sofreram mudangas significativas, sobretudo no que se refere a
concepcao pedagdgica que fundamenta as praticas docentes, o que implicou métodos
desenvolvidos no processo de ensinar a ler e escrever (Bordignon e Paim, 2017, p.
54).

O método sintético consiste na correspondéncia entre som e grafia, através do qual a
aprendizagem se dara por meio de letra por letra, silaba por silaba, palavra por palavra, ou
seja, ¢ a forma como se ensina a leitura e a escrita partindo de unidades menores, envolvendo
a constru¢ao do conhecimento gradativamente. Segundo Mortatti (2006), no método sintético,
o educador inicia pelas partes menores e busca integra-las para construir um conhecimento
mais complexo.

E importante salientar que o autor aponta o método supracitado como uma forma de
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construir o conhecimento de forma simples, para tal ele ¢ dividido nos métodos alfabético,
fonico e silabico.

O método alfabético ¢ fundamentado de principio nas letras do alfabeto, associadas ao
seu som ¢ formar palavras, ou seja, ¢ o reconhecimento da letra com sua sonorizagdo, nele a
crianca ird aprender o nome de todas as letras do alfabeto, ordem alfabética, soletracao,
combinagdes silabicas e por fim montar palavras, tornando-se assim um método simples de
ser aplicado”. O nome das letras ¢ associado a forma visual, as silabas sao aprendidas de cor e
com elas se formam palavras isoladas. [...]. Esse método tem como objetivo a combinagao de
letras e sons”. (Carvalho, 2010 apud Fontes e Benevides, 2012, p. 3).

Neste sentido, as letras do alfabeto de forma sequencial vao se mesclando ente si, no
ambito da alfabetizacao ¢ considerado afirmar que esse método € o mais tradicional utilizado
e pode assumir um carater negativo no ensino quando o professor faz uso de exercicios
repetitivos e o conhecimento prévio do aluno nao ¢ respeitado no espago escolar.

Meétodo fonico ao contrario do alfabético o processo de alfabetizagdo se dar de inicio
na identificagdo dos sons individuais das letras e somente apos essa identificagdo que irdo se
formar as palavras, ou seja, a crianca inicia pelo som da letra com as vogais,
consequentemente as consoantes, relacionando cada grafema (letra) com o som do fonema

assim resultando em formagao de silabas e palavras:

A atengdo esta direcionada a dimensao sonora da lingua, assim, inicia-se o processo
ensinando a forma e o som das vogais, depois das consoantes, em seguida, cada letra
¢ aprendida como um fonema que, unindo a outro, formam-se as silabas e depois as
palavras”. (Fontes e Benevides, 2012, p.3).

Neste método ndo se memoriza palavras inteiras a crianga em primeiro momento
entende que cada letra possui um som especifico que por meio da soletragdo ¢ possivel a
constru¢do de palavras. No entanto ¢ importante atentar os cuidados que o professor precisa
ter com relacdo aplicagdo do método fonico, pois precisa de inicio apresentar silabas ou
palavras de complexidade de acordo com a capacidade que a crianca domina codificar e
decodificar, se esse processo nao for considerado ndo ira acontecer a alfabetizagdo efetiva.

Me¢étodo silabico ja estd mostrando ¢ onde a alfabetizacdo ¢ focada na combinacdo de
silabas para formar palavras, ou seja, se baseia de que os alunos pronunciam silabas e nao
letras ou sons divididos, as criancas devem aprender as silabas antes de compreender as
palavras. “Segue uma sequéncia com base em uma ordem de apresentagdo das silabas mais

faceis para as mais dificeis, destacadas de palavras-chave e estudadas sistematicamente em

familias sildbicas que, ao junta-las, formam novas palavras” (Fontes e Benevides, 2012, p.3),
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em sintese esse método fomenta as criangas a formar e ler palavras de maneira mais eficiente
pois as palavras seguem uma estrutura sildbica continua. Neste contexto, o método silabico
apresenta algumas limitacdes no processo de alfabetizagdo pois ao priorizar silabas acaba
limitando o desenvolvimento da consciéncia da consciéncia fonologica da crianga.

O método analitico, através do qual se ensina o todo, a palavra, iniciando-se com
palavras, frases ou contos, tenta fazer com que as criancas compreendam o sentido de um
texto. Prioriza as habilidades de ouvir, falar e escrever. Conforme Fontes e Benevides tal

método:

[...] em como ponto de partida unidades linguisticas maiores como palavras, frases
ou pequenos textos para depois conduzir a analise das partes menores que as
constituem, como as letras ¢ as silabas, supondo que, no reconhecimento global
como estratégia inicial (2012, p. 4).

Portanto, essa abordagem na alfabetizacdo se fundamente inicialmente na leitura e
compreensdo de palavras, frases e textos completos, ou seja, comeca como o todo vem
retrocedendo para unidades menores, como o sintético o método analitico ¢ dividido nos
processos de Palavracdo, Sentenciagdo e Global.

No método de palavragdo a alfabetizacdo acontece por meio do ensino da palavra

graficamente, tendo como base o reconhecimento visual e oral, ou seja, faz relacdo da imagem

que podem ser extraidas de um texto ou historias apresentadas:

[...] a crianga € colocada diante de uma lista de palavras ditas e compreendidas num
processo oral, usando, assim, a técnica da memorizacdo, para o reconhecimento
global de certa quantidade de palavras da lista em combinagdes diferentes, para
construirem sentengas significativas e, na sequéncia, trabalhar as silabas/letras até a
crianga se tornar capaz de fazer, de forma automatica, as conversdes letras/sons
(Morais, Albuquerque e Leal,2008, P. 17)

Portanto, nessa abordagem o processo de alfabetizagdo acontece quando o aluno
aprende a associar imagem e palavra, porém de forma negativa gera uma dificuldade de
compreensdo fonética, memorizagdo excessiva gerando algumas lacunas no processo de
alfabetizacao.

No método de sentenciacdo todo processo de alfabetizacdo ¢ baseado na compreensao
de frases inteiras, para em sequéncia decompd-las em palavras e por fim silabas, esse método
usa a sentenca como unidade de aprendizagem. Neste método segundo Borges, “Na
sentenciacao, a unidade inicial do aprendizado ¢ a frase, que ¢ depois dividida em palavras, de
onde sdo extraidos os elementos mais simples: as silabas” (2008, p. 3). Neste sentido, a
crianca ¢ estimulada a desenvolver uma capacidade de compreensdo e assim formar frases em

sua linguagem escrita, todavia pode ser um passo na alfabetizagdo complexo devido uma
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aplicag¢do que desconsidera inumeros elementos do contextuais para o aprendizado linguistico.

No método Global a crianga inicia seu processo de aquisicao da leitura ja no texto, ou
seja, ¢ uma abordagem pedagdgica que foca diretamente o ensino da leitura e escrita do todo
para as partes, onde a crianca deva desde o inicio de sua escolarizacdo perceba as coisas e
principalmente a linguagem em seu aspecto global.

Fundamentalmente os métodos de alfabetizagdo analiticos sdo conhecidos como
tradicionais ou artilheiros, pois seguem um modelo especifico de alfabetizar, pois
fundamentam seu processo de ensino aprendizado na compreensdo da palavra formada.

Neste sentido ¢ importante o professor atentar para as individualidades de sua
clientela, conhecer primeiramente seus alunos, pois como vimos no processo de alfabetizagao
sdo sugeridos métodos de ensino com unico objetivo de desenvolver nos alunos as habilidades
de leitura e escrita de forma significativa o professor apds um conhecimento prévio precisa
trabalhar o processo de alfabetizagdo conforme a realidade de seus alunos de forma simples e
participativa.

Apesar da singularidade do ensino de aquisi¢cdo do codigo da escrita, a compreensao
de estar alfabetizado chegou a estar limitado ao fato de se poder assinar o proprio nome.
Aliado a esse entendimento, qualquer pessoa estaria apta a alfabetizar, pois como afirma
Damis (2002, p.102), “[...] houve época em que a Unica condigdo para o exercicio da docéncia
no ensino primario € no ensino secundario era a de nao ter sido condenado por nenhum crime
infamante”. Pode-se depreender dessa premissa que ensinar alguém a ler e a escrever nao
demanda nenhum conhecimento mais especifico, ndo exige profissionalizacdo nem mesmo
habilidade, ¢ quase que uma aprendizagem que esta na iminéncia de acontecer € a qualquer
momento assim se realizara.

Assim, o processo de alfabetizar no Brasil ¢ desafiador, o profissional docente tem um
suporte tedrico relevante que abre um leque de sugestdes significativas que auxiliam numa
pratica pedagogica diferenciada, todavia no papel € lindo, mas na teoria ha uma complexidade
gritante.

De acordo com a pesquisa sobre a taxa de analfabetismo no Brasil, fundamentada nos
dados do Censo 2022 realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a
taxa de analfabetismo no Brasil foi de 7%, destacando desigualdades regionais com sua maior
demanda no Nordeste. Outro grande desafio para alfabetizacdo brasileira € a evasdo escolar,
assim como o baixo rendimento, a falta de comprometimento da familia, a falta de interesse
do proprio aluno em aprender, a valorizagdo profissional.

O professor alfabetizador no ambiente escolar se depara com inumeros desafios,



69

enfrenta salas numerosas e precisa lidar com alunos que apresentam inumeras dificuldades
que vao da falta de motivacdo, de natureza bioldgicas, fisicas psicologicas e comportamentais
que cada crianga traz consigo.

Cada crianga tem uma forma de aprender, aprendizagem significativa se faz de forma
gradativa, para lidar com tantos desafios no ambiente escolar o professor transcende do
mecanicismo as praticas contextualizadas que devem ser desenvolvidas entre as vivencias
pessoais dos alunos e o curriculo escolar da série trabalhada. Assim, Pimenta define pratica

contextualizada:

Significa ter a pratica, ao longo do curso, como referente direto para contrastar seus
estudos e formar seus proprios conhecimentos e convicgdes a respeito. Isso quer dizer
que os alunos precisam conhecer o mais cedo possivel os sujeitos ¢ as situagdes com
que irdo trabalhar. (Libaneo; Pimenta, 2011, p. 55).

Portanto, sera inserido nos componentes curriculares de ensino as vivéncias e
experiéncias que o aluno traz consigo, ou seja, o seu proprio contexto, como por exemplo, no
processo de alfabetizagdo o professor trabalhar praticas de leitura de imagens agucando o
raciocinio da crianga sobre o percurso que o mesmo faz de sua casa até a escola, que em
hipdtese alguma se limita apenas ao componente curricular de lingua portuguesa, serd uma
aula interdisciplinar e dindmica e o objetivo da aula serd alcancado de forma eficaz e
satisfatorio.

Tecnicamente, ¢ importante atentar que tudo deve ser bem planejado, Tafner (2003)
salienta que € necessario construir um elo entre o mundo real e o mundo da escola. Segundo o
autor, na maioria das institui¢des escolares os conteudos nao sao trabalhados de forma
contextualizada, perdem o sentido ao ndo se atribuir significado a eles onde se evidencia um
cenario preocupante. Nisso, Coelho (1999 apud Spinello, 2014, p. 8) explica que: “a pratica
do professor em sala de aula se apresenta de forma decisiva no processo de desenvolvimento
dos estudantes, de forma que talvez seja este 0 momento em que o professor deva rever a
metodologia utilizada durante o exercicio da pratica docéncia”.

Observa-se o quanto ¢ importante se trabalhar praticas contextualizadas na atual
conjuntura das salas de aula, pois a pratica docente ndo ¢ TUnica e acabada e o
desenvolvimento da aprendizagem do aluno ¢ desafiador.

A contextualizagdo em sintese, € vista como um tema ou um acontecimento que venha
a ter algum sentido com o ambiente escolar, ou seja, se atribuir um significado a este tema, ao
acontecimento para que ele seja esclarecido na sua totalidade, mas claro que com bases reais
em situacdes auténticas. Para isso se faz necessario dar um tratamento ao conteudo ¢ a

informagao para que eles sejam expostos na sua totalidade atentando a todas as suas vertentes,
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as estratégias pedagogicas devem considerar as experiéncias dos alunos como principal ponto
de partida, sendo que tais experiéncias sejam sociais, culturais, emocionais, religiosas entre
outras devem estar interligadas aos saberes que dara sentido a aprendizagem. Em suma, a
contextualizagdo assume um papel importante na educacao, ¢ uma estratégia pedagdgica e
para que ela aconteca de verdade o professor precisa ter conhecimento da realidade do seu
alunado, e nortear sua visao para dar o tratamento preciso ao conteudo e a informagao.

O fato de contextualizar significa que ¢ atribuido ao objeto de estudo um sentido mais
amplo, mais significativo, e os alunos vao descobrindo e construindo o seu conhecimento, por
meio da observagdo, da interagdo e participagdo em atividades auténticas.

Observa-se, portanto, a importancia da educacdo contextualizada, pois ela se contrapde
as concepgoes de ensino com pensamentos arcaicos, numa conjuntura técnica, contextualizar
o ensino ¢ precisamente interligar o contetido formal (cientifico) ao contetido ndo formal
(conhecimento prévio) tornando-os interessante e significativo.

Na otica de Paulo Freire (1967) a educacdo contextualizada deve ser conectada e
desenvolvida a realidade social, cultural e econdmica dos alunos, o autor propde uma
abordagem real considerando as experiéncias e o meio que o aluno estd inserido, assim
resultando numa educacdo critica e transformadora, onde esse aprendizado possa permitir
alunos reflexivos, questionadores e ativos no seu proprio processo de aprendizagem. Segundo
o autor: “Ninguém ignora tudo. Ninguém sabe tudo. Todos nds sabemos alguma coisa. Todos
nds ignoramos alguma coisa. Todos nods ignoramos alguma coisa. Por isso, aprendemos
sempre” (Freire, 1989, p. 39). Na visdo de Freire a educagdo nio deve ser vista como um
processo isolado onde o professor ¢ o dono absoluto do saber e sim que ela deve ser
abrangente, compartilhada com a troca de conhecimentos entre professores e alunos,
respeitando as experiéncias e a vida € um eterno aprendizado.

O professor ird ter em suas maos uma ferramenta indispensavel como suporte a sua
profissdo, pois inumeras ideias pedagogicas que passam a enxergar € compreender a
necessidade de desenvolvimento de espacos de aprendizagem que dialoguem com os espagos
vivenciais de seus aprendestes a partir de suas situagdes concretas.

Num aspecto geral, a contextualizacdo ¢ o ato de ligar o conhecimento a sua origem e
a sua aplicabilidade, sabemos que o professor ¢ obrigado a apresentar dados, nimeros com
relagdo ao seu trabalho pedagdgico e deve cumprir a composicao curricular que sua série de
ensino exige, dai que sua pratica ird transcender as barreiras técnicas do mecanicismo arcaico
as inovagdes pedagdgicas. Ressalta-se que a contextualizacdo dos componentes curriculares

entrou em pauta com a reforma do ensino médio, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao n°
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9.394/96 (LDB), que ¢ a lei que norteia a Educagdo brasileira fala da compreensdao dos
conhecimentos para uso cotidiano, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) que sdo os
guias que orientam a escola e os professores na aplicagdo de novos modelos educacionais,
foram estruturados sobre os eixos da interdisciplinaridade e a contextualizagdo. A Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) documento normativo com referéncia obrigatoria para
elaboracdo dos curriculos escolares e propostas pedagogicas, na pratica propde que 0s
conteudos cheguem a sala de aula vinculados a contextos reais e isso leva a exigéncia da
aplicabilidade de novas estratégias e o professor exerca transposicao didatica, ele vai observar
a realidade que seu aluno estd inserido e vai transpor para uma linguagem pedagogica,
cientifica levando em consideragdo a faixa etaria, os conteidos e seus componentes
curriculares.

As préaticas contextualizadas como estratégias de praticas pedagdgicas ¢ um grande
desafio para o professor, pois exige que ele saia constantemente de sua zona conforto, mas
vale ressaltar que a pratica da constru¢ao do conhecimento deve ser algo vivenciado tanto
pelo professor quanto pelo aluno e o professor precisa ter o pensamento certo sobre a sua
pratica e a responsabilidade que cabe a si de ensinar seu aluno a pensar certo, ¢ despertar nele

a vontade de aprender por meio de perspectivas, que segundo Chalita:

O aluno tem que ser amado, respeitado e valorizado. O aluno nio é uma tabua rasa,
sem nada, em que todas as informagdes sdo jogadas. Nao é um carrinho vazio de
supermercado em que alguém coloca o que bem entende, e o carrinho vai
aguentando tudo o que nele é jogado. Ao contrario, o aluno é um gigante que precisa
ser despertado. Todo e qualquer aluno tem vocagdo para brilhar, em areas distintas,
de formas distintas, mas é um ser humano e como tal possui inteligéncia, potencial;
se ndo for destruido pelos maus educadores, podera produzir, crescer ¢ construir
caminhos de equilibrio, de felicidade (...) A sala é um espago sagrado em que o
aluno merece ser valorizado e incensado pelo afeto e pelo saber”. (2001, p. 261-
262).

Conforme o autor frisa, o modo operante do professor na sala de aula faz toda a
diferenca, a valorizacdo das vivéncias pessoais de cada aluno ndo limita o aprender apenas ao
conhecimento cientifico, e sim ao desenvolvimento amplo e significativo para brilhar na
sociedade. Esse brilho inicia-se na alfabetizacdo, ¢ na base da educagdo formal, que o aluno
ird construir sua linha escolar, uma alfabetizagdo bem trabalhada por parte do professor
estrutura essa crianga de forma sélida a galgar seu processo educativo de forma positiva.

Em suma, as praticas contextualizadas devem ser priorizadas nos planejamentos
diarios do professor, deixar de lado histoérias prontas e acabadas e criar novas por meio do
contexto dos seus alunos do seu meio social que sejam significativas, importantes como

também inserir contextos culturais, artisticos, historicos, atuais como foi a copa do mundo
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2022 dentro do contetdo que se vai trabalhar, com certeza trazer o universo desses alunos
para o espaco escolar resultara em alunos envolvidos com seu processo educativo. Desta
forma entende- se, que o professor precisa procurar mecanismo que o ajude a planejar e
desenvolver atividades significativas favorecendo o desenvolvimento das habilidades e
competéncias que resultam numa aprendizagem significativa.

Falamos muito no Brasil sobre alfabetizacdo, sendo um dos grandes obstaculos das
escolas regulares do ciclo, ensinar a crianca, o jovem ¢ o adulto a ler e escrever de forma
significativa, porque identificar sons e codigos nao significa que se esta alfabetizado. O
individuo alfabetizado de fato e direito ¢ aquele que desenvolveu as habilidades de leitura e
escrita de forma coerente que o leve a se comunicar com o mundo, sabendo se expressar e
compreender as informagoes.

Ao decorrer da historia da educacao brasileira ha uma luta constante contra o
analfabetismo de jovens e adultos, assim, sdo elencadas inimeras dificuldades que transladam
do campo social, econdmico, politico e familiar, onde se destacou uma consideravel
fragilidade historica na formacao educacional no Brasil, com professores despreparados, falta
de recursos pedagdgicos. Atualmente, somos vitimas de uma pandemia mundial e devastadora
que inseriu o ensino remoto somente possivel pela internet, tal método nem todos os alunos
tinham acesso. Portanto, h4 a relevante necessidade de ser bem desenvolvido programas de
escolarizagdo, uma educacao basica de qualidade possivel com professores habilitados na area
e principalmente condi¢des sociais adequadas, porque uma base educacional bem

desenvolvida faz a diferenga na vida educacional do aluno.

3. O(A) PROFESSOR(A) ALFABETIZADOR(A) E SEU PROCESSO FORMATIVO

A pratica pedagogica do professor (a) faz a grande diferenga na vida do aluno, pois
esse profissional precisa ter uma formacao inicial especifica para sua clientela. Necessita de
programas de formacdo continuada para adequar sua pratica com as inumeras realidades
encontradas no cotidiano escolar. Durante a graduacdo o que mais diretamente se relaciona a
formagdo do alfabetizador, sdo as disciplinas obrigatérias que tematizam alfabetizacdo e o
estagio curricular nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Assim, por meio de uma
formagdo curricular especifica, busca-se promover a alfabetizagdo que permite ler com
autonomia diferentes géneros textuais e escrever atendendo a diferentes finalidades socio

discursivas de forma auténoma.
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Ressalta-se a grande importancia de se conhecer as normas e diretrizes que garantem o
direito a educagdo e obrigatoriedade e regulagdo da docéncia no Brasil: A constitui¢ao Federal
de 1988, estabelece em seu artigo 205: “A educacao direito de todos e dever do Estado e da
familia, serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para
o trabalho” no artigo 206:“ O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:
igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola, a liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte ¢ o saber.” A Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacdo Nacional (LDB) — Lei n°® 9.394/1996 que regula educag¢do no Brasil no artigo 62:
“A docéncia nas escolas publicas e privadas exige que os professores sejam graduados na area
que atuam. A lei define que os professores devem estar em constante atualizagdo por meio de
programas de formacdo continuada. No artigo 66: “O poder publico deverd assegurar aos
profissionais do magistério a valorizagdo da profissdo, a formagao continuada e condigdes de
trabalho adequadas”. Lei n® 11.738/2008 — Piso Salarial Profissional Nacional lei que
estabelece o piso salarial do profissional docente no artigo 1°: “Fica estabelecido, em todo o
territorio nacional, o valor minimo para vencimento inicial dos profissionais do magistério da
educagdo basica publica nos termos da lei”. Plano Nacional de Educacdo (PNE) — Lei n°
13.005/2014 que define as metas e estratégias para desenvolvimento da educagdo no Brasil e
valorizacdo da formacdo continuada e carreira docente. Meta 15: “Valorizar os profissionais
da educacdo, ampliando a oferta de programas de formacgdo continuada e assegurando
melhores condi¢des de trabalho e remuneragdo”. A Lei n® 13.415/2017 “estabelece diretrizes
para reforma do ensino médio, qualificacdo docente, destacando a importancia da formacgao
continuada e especializacao para o exercicio do magistério. Conselho Nacional de Educagao
(CNE) “emite pareceres e resolugdes que regulamentam o exercicio da docéncia no Brasil”.
Lei n° 8.069/1990- Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) “Estabelece, em seus artigos,
a educacdo como um direito fundamental da crianca e do adolescente, com a obrigatoriedade
de atendimento em escolas regulares e a responsabilidade do Estado em garantir a formagao
dos profissionais da educacdo para o atendimento adequado”. Regulamentacdo dos cursos de
formacgao de professores (Resolugdo CNE/CP n°® 2/2015 “Esta resolug¢do define as diretrizes
para a formagdo de professores e a obrigatoriedade de uma formacao adequada para o
exercicio da docéncia na educagdo basica. Ela também orienta sobre a necessidade de
formagao continuada e de avaliacdo da qualidade de ensino”.

Portanto, a docéncia ¢ toda regulamentada por um conjunto de normas legais que

fundamentam a obrigatoriedade do ensino brasileiro além de valorizagdo profissional e
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fornecer a qualidade da educacao.

3.1 Formacio docente permanente e os desafios do campo escolar

As mudangas relevantes nos pardmetros que norteiam a educagdo brasileira na
atualidade, assume um carater extremamente relevante a classe docente, pois durante muito
tempo no Brasil, a preocupacao com a formagao do professor nao era vista como algo forte
tanto nas academias quanto na propria pratica. Diante disso, individuos adentraram na
docéncia tornando-se professores a partir de saberes ndo sistematizados advindos das
experiéncias obtidas com professores que se tinham. Neste periodo, o ato de educar nos
espacos escolares ndo exigia uma profissionalizacdo especifica, se o individuo tinha formacao
no antigo magistério era apto a assumir qualquer sala de aula independente de série.

Cabe destacar que a formacao docente permanente precisa ser compreendida em
didlogo com os documentos educacionais analisados no percurso metodologico desta
pesquisa, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o Referencial Curricular
Amazonense (RCA), a Proposta Curricular Pedagogica do Novo Ensino Médio (PCP) e o
Programa Nacional de Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC). Esses instrumentos normativos
e programaticos reforcam a centralidade da alfabetizagdo nos anos iniciais € orientam a
pratica pedagogica dos professores, articulando-se diretamente as exigéncias legais e as
diretrizes do Conselho Nacional de Educagao (CNE).

Com as regulamentacdes do ensino, como por exemplo a LDB de 1996, a formagao do
professor comegou a ter uma sistematizagdo detalhada enquanto uma profissdo, com
parametros e saberes ndo somente experiéncias e sim saberes técnicos e pedagdgicos que
regulamentam o nosso fazer, que € o processo de ensino aprendizagem de nossos alunos.

Para esses saberes técnicos e pedagdgicos a profissdo professor requer uma formagao
especifica a cada componente curricular e série de ensino, esse profissional tem por obrigagao
de estar apto e habilitado a desenvolver sua pratica de forma eficaz e condizente a sua
formacao especifica. Esta preparagdo profissional visa de forma precisa oportunizar ao
licenciado a vivéncia das praxis educacionais, de inimeras situagdes que estdo presentes no
processo de ensino e aprendizagem em nossas escolas brasileiras.

Neste contexto, destaca-se a formacdo inicial ou qualificacdo profissional, pois
contribui grandemente na ampliacdo dos saberes e conhecimentos necessarios para o exercicio

da profissdo, onde sdo organizados para a vida social e produtiva, pois ela de forma direta
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propde diversas situacdes de aprendizagem, onde se inclui estudos tedéricos de autores
renomados na area da educagdo com pesquisas atualissimas voltadas para o ambito escolar.

Sem duvidas ¢ pertinente afirmar que a formacao inicial ¢ o que qualifica formalmente
num campo especifico, pode-se dizer como uma licenciatura, instruindo o profissional para a
atuar inicialmente no mercado de trabalho. Em contrapartida a formagao continuada ¢ o
aprimoramento de conhecimentos e habilidades adquiridos na formacao inicial, sem duavidas
se faz necessario na vida profissional do educador(a) pois ¢ um processo de aprendizagem
permanente visando o aperfeicoamento continuo ao longo da carreira através de cursos,
palestras e outras atividades.

A normatizagdo educacional brasileira ¢ pertinente, atualmente todo profissional na
area da educacdo para atuar no espago escolar deve estar habilitado em sua area especifica,
entre os principais documentos do Conselho Nacional de Educagdo (CNE) que tratam da
formagao inicial e continuada de professores sdo a Resolugdo CNE/CP n° 4, de 29 de maio de
2024, que definem as diretrizes curriculares para a formagao inicial, ¢ a Resolugdo CNE/CP n°
1, de 27 de outubro de 2020, que por sua vez estabelece as diretrizes para a formagao
continuada, ambas as normativas complementam a Lei n° 9.394/96 (LDB) e a BNCC
norteando tanto a formacao inicial quanto o aperfeigoamento permanente do professo(a).

No Brasil, a educacdo conta com diretrizes que procuram garantir qualidade e
coeréncia entre teoria e pratica. Nesse sentido, a Resolu¢ado CNE/CP n°® 2/2019 instituiu a
Base Nacional Comum para a Formag¢ao Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-
Formacao), alinhando os cursos de licenciatura 8 BNCC. Essa resolugdo tem como objetivo
alinhar os cursos de licenciatura as competéncias previstas na BNCC, estabelecendo
exigéncias sobre os conhecimentos e praticas que devem ser desenvolvidos ao longo da
formagdo. Destaca-se a énfase na articulagdo entre contetidos especificos, pratica pedagogica
e valores éticos, além de prever um nucleo de conhecimentos pedagdgicos que integra teoria,
praticas de sala de aula e avaliagdes formativas. Ademais, orienta que as Institui¢des de
Ensino Superior (IES) organizem os estagios e atividades praticas de forma a garantir
experiéncias de ensino supervisionadas e vinculadas a problemas reais enfrentados nas
escolas. Embora traga uma proposta mais ordenada e fundamentada em competéncias e
habilidades que o professor deve desenvolver, a resolucdo foi criticada por reduzir a
autonomia dos cursos e por tratar a formagdo de maneira excessivamente técnica, pouco
sensivel a diversidade dos contextos escolares e das identidades docentes. Ao alinhar a
formacao inicial a BNCC, fortalece também a articulacdo com politicas e programas como o

PNAIC, que visam garantir a alfabetizacdo até o 2° ano do Ensino Fundamental.
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Com relagdo a formagdo continuada, a Resolugdo CNE/CP n° 1/2020 foi um
complemento normativo a anterior, instituindo a Base Nacional Comum para a Formagao
Continuada de Professores da Educacao Basica. Essa diretriz reconhece a formacao ao longo
da vida como parte constitutiva da docéncia, orientando sistemas de ensino e instituicdes
formadoras na elaboracdo de programas que fortalecam o desenvolvimento profissional de
professores em exercicio. Além disso, define principios para programas de formacdo em
servico, orientando sistemas de ensino e instituigdes formadoras quanto a elaboragao de
ofertas continuas e contextualizadas. Destaca ainda a necessidade de articulagdo entre
ofertantes, redes e escolas, visando garantir percursos formativos que respondam as demandas
locais, promovam reflexdo sobre a pratica e incorporem processos de avaliagdo e
monitoramento do impacto das agdes formativas. Embora a resolu¢do traga avancos ao
considerar a formagdo continuada como elemento estratégico das politicas educacionais, ela
também foi alvo de criticas por ndo aprofundar suficientemente os modos de implementagao
nos diferentes territdrios educacionais, especialmente nas redes publicas.

E, mais recentemente, a Resolugdo CNE/CP n° 4/2024 revogou ambas as anteriores e
instituiu novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial em Nivel Superior
de Profissionais do Magistério da Educac¢do Escolar Bésica. Essa normativa reafirma a
formagdo docente como processo continuo, critico e articulado entre teoria, pratica, pesquisa €
extensdo. Organiza a matriz curricular em quatro nucleos — formagdo geral, conhecimentos
especificos, extensdo e estagio supervisionado — e valoriza aspectos como inclusdo, equidade,
sustentabilidade e o uso de tecnologias.

Embora represente um avango ao tentar integrar as multiplas dimensdes da docéncia,
ainda suscita debates sobre a redugdo da carga horaria de estagio e a centralidade da BNCC na
formacao. Em conjunto, esses documentos evidenciam que a formacao docente no Brasil esta
em constante reformulacdo, refletindo disputas de concepc¢des pedagdgicas, politicas e
epistemologicas que influenciam diretamente a atuacdo dos profissionais da educacdo.
Portanto, todo profissional da educacdo em sua pratica precisa esta assegurado que sua
atuacdo ndo se define mais ao atuar por necessidade, precisa ter aptiddes adquiridas por meios
de formacdo académica e esta em constante aprimoramento, neste sentido € notério destacar a
educagdo do Amazonas que segue as normatizacdes educacionais vigentes, no entanto no seu
curriculo aprimorou documentos imprescindiveis para a atuagao docente, a Resolucdo que
aprova o Referencial Curricular Amazonense do Ensino Médio (RCAEM) ¢ a Resolugdo n°
85/2021-CEE-AM. Esta resolucdo do Conselho Estadual de Educagdo do Amazonas
(CEE/AM), de 19 de julho de 2021, aprova este referencial fundamentado na Base Nacional
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Comum Curricular (BNCC) e como complemento a resolu¢do supracitada temos a A "PCP
Amazonense" refere-se a Proposta Curricular Pedagdégica do Novo Ensino Médio do
Amazonas, que esta definida na Resolugao n° 168/2021 do Conselho Estadual de Educagao do
Amazonas (CEE-AM). Esta resolugdo estabelece as diretrizes para a implementagao do Novo
Ensino Médio nas escolas estaduais do Amazonas, alinhada com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Sao resolu¢des regionalizadas conforme a realidade local onde o
professor(a) de forma sintética ¢ norteador a desenvolver uma pratica educativa significativa.
A presenca do RCA e da PCP Amazonense evidencia que a formagao docente no estado do
Amazonas nao se dd de forma isolada, mas estd integrada as diretrizes nacionais discutidas na
metodologia desta dissertagdo.

Todo professor necessita ter uma formagao, para o Ensino Basico, independente de
qual regido for, é necessario diploma em curso superior da sua area de atuagdo, seja ela das
ciéncias sociais, naturais, exatas com habilitagdo em licenciatura, para o Ensino Superior ¢
necessario que o professor dé sequéncia a sua formag¢ao com mestrado e doutorado. Percebe-
se que a formagdo do docente ¢ primordial para aplicabilidade de suas praticas educacionais,
pois os processos de formacao de professores almejam um profissional polivalente dentro de
suas especificidades, além de ensinar o professor desenvolve seu trabalho de forma ampla e
investigativa sobre o seu proprio fazer pedagdgico em busca de um ensino significativo na
vida do aluno, consciente dos inimeros desafios e conflitos que encontra no cotidiano escolar

oriundos de um contexto social mutavel e desigual, como destaca Franco:

O ensino, atividade caracteristica do professor, ¢ uma pratica social complexa,
carregada de conflitos de valor ¢ que exige opgdes éticas e politicas. Ser professor
requer saberes ¢ conhecimentos cientificos, pedagogicos, educacionais, sensibilidade
da experiéncia, indignag¢do teodrica ¢ criatividade para fazer frente as situagdes
unicas, ambiguas, incertas, conflitivas e, por veze, violentas, das situagdes de ensino,
nos contextos escolares e ndo escolares. E da natureza da atividade docente proceder
a mediacdo reflexiva e critica entre as transformagdes sociais concretas e formagao
humana dos alunos, questionando os modos de pensar, sentir, agir e de produzir e
distribuir conhecimentos na sociedade. (2012, p. 15).

Como autor enfatiza, o professor deve ter consciéncia que sua profissdao ¢ desafiadora,
ensinar ¢ uma pratica social complexa, professor necessita ter uma formacao estruturada e
sistematizada adquirida por uma formacao docente, direcionada a clientela que ira trabalhar.
Por isso, o professor hoje para desenvolver sua docéncia nas salas de aulas deve estar
habilitado com saberes cientificos, pedagogicos e técnicos, pois ¢ o principal agente de
transformag¢ao na forma¢ao humana.

Atualmente a formacdo inicial de professores ¢ sem duvida o resultado da pratica

pedagdgica de institui¢des de Educagdo Superior alinhadas claro as experiéncias vividas extra
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curriculares, escritos e até mesmo fora das instituicdes formadoras, pois apesar de sobretudo
assumir um carater institucional com o cumprimento de um percurso formativo, com carga
horéria referente a uma estrutura curricular de cursos de licenciatura ou demais programas de
formacao inicial a formacgao do professor ¢ pluralista, pois vai além dos muros institucionais.

Em carater técnico os cursos de licenciatura no nosso pais sdo basicamente compostos
por dois grupos de saberes: os saberes referentes a area da educacgdo e os saberes disciplinares
que sao aqueles de sua area de referéncia. Ressalta-se que a organizagdo e estrutura
curriculares dos cursos sdo indicativos de como a formagao docente vem sendo pensada nas
universidades desde sua criacdo em 1930.

Entdo, a base tedrica referente a formagao de professores ¢ imprescindivel, pois cabe a
ela nortear e construir uma pratica critico-reflexiva por parte do futuro docente com foco a
formagdo humana dos alunos que se encontram em constru¢ao do conhecimento, assim essa
pratica docente age como conjunto de agdes e experiéncias guiadas por teorias proprias da
docéncia onde o ensinar € significativo sendo assim um processo permanente e real. Assim

Freire enfatiza:

O fato, porém, de que ensinar ensina o ensinante a ensinar um certo conteudo nao
deve significar, de modo algum, que o ensinante se aventure a ensinar sem
competéncia para fazé-lo. Ndo o autoriza a ensinar o que ndo se sabe. A
responsabilidade ética, politica e profissional do ensinante lhe coloca o dever de se
preparar, de se capacitar, de se formar antes mesmo de iniciar sua atividade docente.
Esta atividade exige que sua preparagdo, sua formagdo se torne processos
permanentes. Sua experiéncia docente, se bem percebida e bem vivida, vai deixando
claro que ela requer uma formagao permanente do ensinante. Formacao que se funda
na analise critica de sua pratica. (2001, p. 259).

Em outras palavras, o que Freire sabiamente nos mostra que ninguém deve falar do
que ndo conhece, a educacdo deve ser valorizada e que ndo somente o aluno tem que
aprender, mas o professor ¢ um eterno aprendiz, precisa estar cotidianamente alinhado as
estruturas pedagogicas de sua pratica para desenvolvé-la de forma permanente e significativa
que ¢ adquira por meio de uma formacao eficaz e verdadeira.

Dentre esses estdo claros os parametros educacionais que orientam a formacao inicial,
voltamos nossa Otica a formagdao dos professores alfabetizadores, que ¢ de fundamental
importancia ter um conhecimento amplo sobre as especificidades dos alunos em processo de
alfabetizagdo e trabalhar uma pratica pedagogica que desenvolva as habilidades para ler e
escrever no periodo certo.

Como ja salientado, o professor para atuar no espago escolar necessita de uma
formacao universitaria, a formacdo de professores para atuarem na educagdo basica nos Anos

Iniciais faz-se por meio de cursos de licenciatura em Pedagogia ou Normal Superior, apos
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concluir tais cursos este profissional esta habilitado para exercer a docéncia na Educagdo
Infantil e do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, assim a alfabetizacdo perpassa por todos
esses anos escolares alinhada ao letramento, salientando que nao ha um direcionamento
especifico sobre aptiddes necessarias para o professor alfabetizador.

Todavia, na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) aprovada pela Resolucdo
CNE/CP N° 2, de 22 de dezembro de 2017, ha orientacdo quanto ao desenvolvimento da agdo
pedagogica no ambito do processo de alfabetizagdo indicado como os dois primeiros anos do

Ensino Fundamental.

Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a agdo pedagdgica deve ter como
foco a alfabetizacdo, a fim de garantir amplas oportunidades para que os alunos se
apropriem do sistema de escrita alfabética de modo articulado ao desenvolvimento
de outras habilidades de leitura e de escrita e ao seu desenvolvimento em praticas
diversificadas de letramento. (Brasil, 2017, p. 57).

Com esta agdo pedagogica, tendo como foco a alfabetizagdo, se faz necessario que o
professor ndo apenas reveja sua pratica e sim compreenda como que € o processo de aquisi¢ao
do conhecimento do seu aluno e trabalhar agdes significativas que desenvolva nesses alunos
as habilidades e competéncias eficazes na leitura e escrita nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

Explicitamente, a teoria s6 funciona nivelada a pratica que para professores em
formacao inicial acontece por meio do estagio, pois as disciplinas tedricas e as consideradas
praticas nos cursos de licenciatura devem ser estabelecidas como multimensional e sistémica
em comum acordo com a pratica desenvolvida na sala de aula de forma indissociavel.

E fundamental que as institui¢des que formam os docentes tenham o cuidado em
orientar a pratica arreigada ao didlogo entre professores formadores e os em formacdo na
educagdo basica, pois € relevante atentar que as correntes pedagogicas em torno das teorias de
aprendizagem muitas vezes se distanciam das situagdes concretas das salas de aula e as
disciplinas que compdem o curriculo sdo estudadas de forma isolada, e o principal suporte na
formag¢do inicial ocorrer no processo do estdgio supervisionado direcionado aos futuros
professores, como sabiamente Libaneo (2014) destaca que ¢ essencial que as instituigdes que
formam docentes em todos os niveis adotem iniciativas que facilitem o estudo e a troca de
ideias. Ele sugere que essas iniciativas devem incluir a reunido de professores universitarios,
professores de redes publicas e particulares e estudantes, promovendo simpoésios e discussdes
abertas sobre temas relevantes para a pratica escolar.

Libaneo demonstra que a base para uma formagao inicial de qualidade entrelacada

com a praxis pedagdgica ocorre por meio de uma parceria entre as instituicdes académicas e
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as escolas que devem ter os mesmos objetivos € comungar os mesmos propositos na formagao
inicial dos docentes, onde por meio do estagio ira praticar a teoria adquirida nos bancos
universitarios.

Neste sentido, ¢ notorio dizer que o estadgio ¢ o primeiro contato do futuro professor
com a docéncia, onde de inicio que este novo profissional ird refletir sobre sua profissdo, as
vivéncias que o estdgio proporciona sdo experiéncias unicas, 14 que ele se depara com a
importancia de ser “o professor”, pois tera a otica real do desafio de sua profissdo, e ter
consciéncia que a experiéncia do estagio ¢ uma acao social, e o estagiario deve vé-lo de forma
investigativa pois 0 mesmo se caracteriza como campo do conhecimento.

Assim, se faz necessario o professor em formacao ter a concepg¢do que por meio do
estagio ele podera desempenhar seu papel de pesquisador/observador e mediador da
aprendizagem, dentro desta enorme responsabilidade o estdgio ¢ um componente curricular
imprescindivel e obrigatorio nas licenciaturas.

Todavia, o estagio ndo se limita apenas a uma atividade pratica instrumental, e sim em
um campo de conhecimento tedrico e pratico, pois dentro do campo da docéncia, a teoria €
indissociavel da prética, por isso os cursos de graduagdo, enquanto formacao inicial necessita
ter um equilibrio entre teoria e pratica, em consonancia para transformar-se em praxis.

As experiéncias vividas no campo do estagio levam o professor a reconhecer que sua
profissdo ¢ desafiadora, e precisa ter uma formacao inicial significativa que o leve a magistrar
sua teoria adquirida de forma pratica e eficaz na busca de uma qualidade de ensino real, assim

Barbosa (2009) salienta:

[...] sejam recortes singelos da profissdo, tornam-se indispensaveis a formagdo do
futuro professor, pois permitem vivenciar situagdes que vao além do exercicio
“técnico” da fungdo. Sdo as experiéncias de estagio que permitem o contato dos
académicos com o aluno, ser humano que ¢ a razdo do trabalho do professor. Nao
obstante, o estagio permite explorar situagdes tedricas e praticas, que envolvam a
interacdo, o respeito ¢ os vinculos estabelecidos na relag@o entre professor e aluno.
(2009, p. 91).

Pode-se afirmar conforme tdo bem exposto pelo autor que o componente curricular
estagio se configura como uma relevante atividade de pesquisa, tornando o professor em
formacao inicial um pesquisador incansavel.

Em sintese, o estagio supervisionado se resume quando o professor/aluno em
formac¢do de uma forma acompanhada pelo professor orientador ou supervisor, ird vivenciar
as experiéncias em sala e aula, seja observando, ou seja, exercendo a pratica docente, ird se
situar dentro do ambiente escolar e principalmente dentro do espaco sala de aula, e assim ira

aprender a sistematizar como essa pratica se desenvolve cotidianamente.
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A disciplina estdgio de inicio ¢ abordado a sua importancia na formagao inicial do
professor como € o caminho da iniciagdo da profissionalizagdo, em seguida a sua operalizagao
como disciplina curricular que exige uma sistematizagdo, uma orientacdo € uma
regulamentagdo pois os alunos saem das salas de aulas universitirias e sdo inseridos aos
espacos escolares para vivenciarem a pratica de ensino e aprendizagem e por fim apos a
vivéncia do campo onde o aluno professor passou por uma determinada quantidade de horas,
chega o momento da consolida¢ao do saber, ou seja, o momento de refletir sobre o que eu
aprendi dentro da vivéncia do estagio, levando-o a entender ser professor ¢ desafiador, ¢ a
experiéncia do estagio em formagao inicial nos mostra que o processo de ser professor ndo ¢
ininterrupto pelo contrario é um processo continuo que se inicia desde sua experiéncia inicial
quando o aluno professor em formagdo inicia com estadgio supervisionado e adenta
consequentemente na formagao continuada ¢ a consciéncia € nogao sobre a perspectiva de
trabalho, do seu lugar como sujeito de mudanga e sujeito de transformacdo ¢ adquirida no
estagio supervisionado alinhado a teoria e pratica que define o perfil docente e seja
transformador na pratica da sala de aula.

A profissao de professor deixou de ser vista como uma ocupagdo simploria, onde
individuo com uma certa experiéncia adquirida na sala de aula era apto a ensinar, atualmente
com a sistematizacdo do ensino brasileiro, pode-se afirmar que ser professor vai além da
conotacdo apto, requer um conhecimento tedrico e pratico adquirido nos cursos de graduagao
em licenciaturas especificas a cada componente curricular dos curriculos do ensino brasileiro.

Assim, o professor precisa ter uma formagdo académica para trabalhar na docéncia,
enfatizamos a formacdo continuada, onde apds a conclusdo de sua formagdo inicial o
professor precisa buscar aprimorar seu conhecimento adquirido conforme as necessidades que
sua profissdo apresenta como as mudangas curriculares, as inovagdes tecnoldgicas ente outras.

E importante ressaltar que a formagdo continuada, enquanto processo permanente,
também esta orientada por documentos curriculares como a BNCC e pelas politicas
educacionais estaduais, a exemplo do RCA e da PCP. Esses referenciais norteiam a
atualizacdo das praticas pedagdgicas dos professores alfabetizadores, estabelecendo metas
claras para o desenvolvimento da leitura e escrita nos anos iniciais. A pratica cotidiana do
docente ndo se desvincula do arcabougo legal e metodologico que sustenta a educacao
brasileira.

Conforme Perrenoud (2000) a formagdo continuada tem, entre outros propdsitos,
sugere metodologias e coloca os profissionais a par das discussdes tedricas atuais, com 0

intuito de apoiar as mudancas que se fazem necessarias para a melhoria da acdo pedagogica
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da escola e da educagio como um todo. E de suma relevancia o professor ter consciéncia que
conhecer novas teorias, faz parte do processo de constru¢do profissional, mas ndo ¢ suficiente,
se estas nao possibilitam ao professor relaciond-las com seu conhecimento pratico construido
no seu dia a dia.

O autor sabiamente fomenta a que cursos de formagao continuada sdo essenciais para
o enriquecimento da pratica pedagdgica do professor, enriquecendo seu cotidiano escolar com
inovagodes pedagogicas precisas no processo educacional.

Como vimos a formacao inicial ¢ o primeiro momento que o individuo tem ingresso
no mundo da profissdo de professor(a), mas somente ela ndo ¢ suficiente, se faz necessario
que o aprendizado continue por toda a vida, pois como vimos aprender ¢ um ato continuo,
neste sentido que abordamos a formag¢ao do professor(a), enquanto construtor do
conhecimento, enquanto o profissional que colabora na constru¢do da cidadania e
consequentemente em uma sociedade melhor.

Assim, formacao continuada amplia a formagao inicial, promovendo o aprimoramento
tedrico e pratico no proprio ambiente de trabalho, além de contribuir para uma formagao
cultural mais abrangente, que transcende o exercicio profissional, ou seja, a atividade
profissional necessita na atualidade de aperfeicoamento para acompanhar as mudangas
constantes que vem ocorrendo na sociedade como por exemplo as inovagdes tecnologicas, que
sdao utilizadas em demandas crescentes por alunos brasileiros e o professor precisa estar
inserido neste contexto.

O professor precisa estar engajado na atualizagdo de suas praticas pedagogicas para
trabalhar a educagdo do século XXI, que hoje exige profissionais de melhor qualidade no
mercado de trabalho, e principalmente os inimeros desafios que a educacdo brasileira hoje o
coloca como agente transformador, ou seja, precisa ter uma pratica educativa significativa no
contexto social, Giroux (1997) destaca a importancia da formag¢ao continuada dos professores
e como devem ser considerados intelectuais transformadores, envolvidos em praticas de
liberdade e de justiga social, que permitem que seus alunos se tornem cidaddos critico, neste
sentido o autor salienta que o professor além das técnicas que sua profissdo exige serem
trabalhadas o professor precisa assumir uma abordagem mais critica que transforme a
educacao.

Atualmente a profissdo professor busca incansavelmente aperfeicoamento profissional
adequado a cada componente curricular de ensino, conscientes que o mercado de trabalho ¢
altamente competitivo e excludente, esse profissional necessita estd preparado com cursos

profissionalizantes que aprimorem sua pratica, com autonomia resultando na qualidade de
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ensino:

Mas essa qualidade ndo se alcanca por meio da divisdo dos profissionais da
educagdo. Na realidade, ela ¢ contraria a efetivacdo dessa qualidade e a requerida
autonomia do professor, bem como ao benéfico fortalecimento de sua categoria, pois
a utilizagdo de procedimentos que ndo foram produzidos na coletividade dos
proprios professores “produz isolamento desses profissionais difundindo a imagem
de transmissores de um saber produzido no exterior de sua profissdo. (TASCA,
2010, p. 39-40).

Neste sentido, a autora observa que o profissional atuante mediante aos desafios de
sua profissdo, precisa ter consciéncia que nao trabalha sozinho, fazendo uma critica relevante
a questao da autonomia do professor, frisando a coletividade da classe em lutas sociais,
politicas e pessoais ao questionar por valorizagdo profissional e salarial, adotando uma
postura critica mais consciente das politicas publicas educacionais vigentes em nosso pais.
Dessa forma, a autora afirma que:

[...] compreende-se que o professor, seja do ciclo de alfabetizagdo ou ndo, precisa
participar de programas de formagdo continuada de forma critica e coletiva para que
assim possa criar efetivamente um processode constru¢do permanente do
conhecimento ¢ do desenvolvimento profissional no qual, a formagdo basica, as
condigdes de trabalho e a formagdo continuada atuem juntas (Tasca, 2010, p. 44).

E importante atentar que o profissional professor para desenvolver sua pratica de
forma significativa independente que seja do ciclo, alfabetizacdo ou fundamental II precisa
alinhar suas condi¢des de trabalho a formacao continuada para aperfeicoamento de sua pratica
para acompanhar as peculiaridades individuais de sua clientela.

Com uma formagdo continuada bem direcionada, de forma real e critica onde
consequentemente o professor deve ter no¢do de seu verdadeiro papel como educador, iré ter

um leque de opcdes que norteara sua pratica docente dentre os inumeros desafios que o

processo de ensino aprendizagem remete no ensino brasileiro.

E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a
préoxima pratica. O proprio discursso tedrico, necessario a reflexdo critica, tem que
ser de tal modo concreto que quase se confunda com a pratica. O seu
“distanciamento” epistemologico da pratica enquanto objeto de sua analise, deve
“aproxima-lo” ao maximo. (Freire, 1996, p 39).

O autor sabiamente nos mostra a atividade docente ¢ especificamente praxis, pois a
esséncia da atividade docente € o ensino aprendizagem, ou seja, o conhecimento técnico
pratico adquirido nos cursos de graduacdo em licenciaturas e formacdo continuada que
garante que a aprendizagem se realize como consequéncia da atividade de ensinar.

Essa atividade de ensinar nos remete ao nosso estudo que ¢ alfabetizacdo, onde a

formagdo continuada se torna imprescindivel, pois a obrigatoriedade do ensino fundamental
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de 9 anos, inciso no artigo 32 da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB/96)
nos exige alfabetizar criangas na série e idade certa, denominado “ciclo de alfabetizagdo”
assume uma complexidade pois nos desafia a ensinar o alunos a escrever de forma real dentro
do tempo estipulado com agdes especificas que ndo resultem no fracasso escolar.

Uma dessas agdes que envolvem os docentes se refere aos programas de formacao

continuada. Segundo Tasca e Guedes-Pinto:

[...] Nesse cenario, as discussdes se direcionam para o desafio de elevar a qualidade
do ensino e da aprendizagem dos alunos, especialmente do processo de
alfabetizacdo. No Brasil, a escolarizagdo obrigatoria tem acumulado indices
elevados de analfabetismo, tornando ainda visivel o fenomeno do fracasso escolar.
Os investimentos na ampliagdo do ensino fundamental e na melhoria da formacao
inicial e continuada de professores apresentam-se como uma das medidas para
reverter esse quadro. Temos visto iniciativas nos ambitos federal, estadual e
municipal quanto ao oferecimento de programas e/ou cursos para os professores [...]
(2013, p. 259).

Conforme os autores enfatizam, programas e cursos para professores sdo estratégias
eficazes para nossa educacdo brasileira, na alfabetizagdo nao ¢ diferente pois a formacgao
continuada ajuda os professores alfabetizadores na ampliacdo e atualizacdes de habilidades e
competéncias para cumprir a meta do ciclo de alfabetiza¢do com alunos lendo de forma eficaz
na idade e série certa.

A priori, essa formagdo tem o propdsito de aperfeigoar o desempenho do professor,
elencando a sua pratica um leque de possibilidades como estratégias e atividades inovadoras,
recursos ¢ metodologias contextualizadas na vivéncia do aluno, estruturagdo de
conhecimentos e saberes atuais e principalmente a atentar sobre sua pratica alfabetizadora.

Neste sentido, ¢ essencial ter uma visdo da formacao continuada de professores com
uma abordagem critica e reflexiva, Novoa (1995) sabiamente destaca a formagdo docente
como um processo a ser desenvolvido durante toda sua carreira, incluindo no seu contexto
uma aprendizagem mais pratica, porém teorica e colaborativa, ndo pode ser reduzida a
reciclagens, e sim deve oferecer subsidios onde o professor seja capaz de transformar sua
pratica de forma comprometida.

Portanto, a docéncia precisa deixar a linha tecnicista e assumir uma abordagem
diferenciada, embora os inimeros desafios que profissdo enfrenta, mas a pratica educativa
deve assumir um carater colaborativo, parceiro e acima de tudo condizente com um processo
educativo que vise o aprendizado transformador.

Nesse contexto, ¢ fundamental que o processo de ensino seja construido de maneira
coletiva, envolvendo ndo apenas o professor e o aluno, mas toda a comunidade escolar. O

engajamento de diferentes atores permite que o ambiente escolar se torne mais democratico e
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aberto ao didlogo, promovendo agdes que valorizem as experiéncias individuais dos
estudantes e ampliem as possibilidades de aprendizagem. Assim, praticas pedagdgicas
inovadoras e integradas contribuem para o fortalecimento dos vinculos sociais e para o
desenvolvimento de uma educagdo mais inclusiva e significativa.

Vemos que o objetivo da educagdo no Brasil ¢ a formagdo humana do educando,
transformando a escola em uma pratica regular de vivéncias de cidadania, equidade, inclusao
e socializacdo. Assim a educagdo ¢ a principal responsavel pela multiplicagdo do
conhecimento e pelo desenvolvimento de habilidades uteis para atuacdo do individuo em sua
comunidade.

Com um objetivo tdo forte e complexo, ndo cabe ao professor ensinar coisas, pois
atualmente a internet ¢ uma grande percussora do conhecimento, hoje além do professor
trabalhar a multiplicacdo do conhecimento ele deve ensinar seus alunos a pensarem,
estimulando na crianga a curiosidade, a criticidade.

O papel do professor com certeza ¢ o grande agente da transformagdo humana, que
torna seu trabalho extremamente desafiador, como ja supracitado ¢ uma profissdo que requer
uma teoria especifica a cada componente curricular adquirida por meio de uma formagao
académica, ndo basta apenas uma pratica adquirida em atuagdes rotineiras e didrias
fundamentadas nas vivéncias anteriores.

O espacgo escolar ¢ um ambiente com multiplas realidades, passam-se anos, a educagao
recebe novas roupagens educacionais, somos agraciados com inumeras inovagdes sugestivas
para melhorar a pratica na sala de aula, mas os desafios nas salas de aula permeiam os
mesmos de sempre e ganhando uma forga gritante com o dpice tecnoldgico, distirbios
psicossociais como depressdo, baixa estima, entre outros € um enorme desafio a nova
modalidade de ensino hibrido oriundo de uma grande pandemia de Covid-19 que mudou a
historia mundial, implica diretamente na pratica docente.

O conhecimento ¢ a base da educacdo e a pratica sala de aula vai além do
conhecimento adquirido nos cursos de formagdo universitdrio, ¢ uma jun¢dao da vivéncia
humana com o ensino formal, onde um necessita do outro, assim, a pratica educativa ¢ a cada
instante instigada a ser inovada no processo de aprender e ensinar, mediante a realidade do

seu contexto escolar em prol da autonomia, neste sentido, Freire esclarece:

A percepgao do homem e da mulher como seres “programados, mas para aprender”
e, portanto, para ensinar, para conhecer, para intervir, que me faz entender a pratica
educativa como um exercicio constante em favor da produgdo e do desenvolvimento
da autonomia de educadores e educandos (1996, p.145).

Nesse aspecto, o autor nos mostra a importancia de os professores terem conhecimento
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de que sua pratica educativa ¢ fundamental no desenvolvimento da autonomia, tanto deles
como profissionais atuantes, quanto de sua clientela. E necessaria uma reflexdo diaria em
busca de melhorar suas agdes praticas e crescer profissionalmente. De acordo com Schon
(2007), ¢ possivel, através da observacao e da reflexdo sobre nossas agdes, fazermos uma
descri¢ao do saber tacito que estd implicito nelas. Nossas descri¢cdes serdo de diferentes tipos,
dependendo de nossos propositos e das linguagens disponiveis para essas descrigoes, podendo
fazer referéncia, por exemplo, as sequéncias de operagdes e procedimentos que executamos;
aos indicios que observamos e as regras que seguimos; ou aos valores, estratégias e
pressupostos que formam nossas "teorias da acao".

Segundo o autor, quando professores observam e refletem sobre suas agdes educativas
executadas no espaco escolar, de forma positiva tem autonomia de se libertarem de atitudes
que levem a repeticdo, métodos ultrapassados, esses profissionais estdo sendo desafiados a
enriquecer sua pratica e transforma-la em resultados positivos para seus alunos.

Ao ato de alfabetizar, essa reflexdo ¢ primordial, pois recebe-se alunos em niveis
diferenciados, e o professor vai aprender a conviver e trabalhar a¢cdes que lhe ajude a realizar
um trabalho significativo com seus alunos, adotando praticas educativas, culturais, afetivas e
sociais diarias conforme suas vivéncias, pois a alfabetizacdo ¢ a base estrutural da educagao
letrada, construtivista e humana, uma criancga que teve uma alfabetizagdo bem estruturada sera
um aluno diferenciado nas séries advindas.

Neste contexto que o professor assume um papel de transformador social, o campo da
escola leva esse profissional a ser desafiado em sua profissdo, atualmente professores
precisam estar “antenados” a alunos tecnologicos, convivem de forma intensa com os
pensamentos dos alunos e estd mais inteirado com sua comunidade escolar. Acompanhando
assim, os avangos tecnologicos e cientificos, transformagdes sociais contemporaneas.

Dentro de grandes desafios, adentramos no campo da alfabetizagado, pois alfabetizar no
Brasil atualmente ¢ crucial, lidamos com uma clientela altamente complexa, o valor da
formagdo humana inicial requer um profissional polivalente, como esse professor ver esse
enorme desafio de alfabetizar uma clientela, filhos da alta tecnologia, oriundos de um virus
devastador?

Em sintese, no ano de 2020, ao sermos atingidos por uma pandemia mundial, a
necessidade de isolamento social e inicio de aulas remotas surpreenderam e impactaram a
todos. O cotidiano de criangas, professores e demais profissionais da educacdo se abalou de
forma inigualavel, tendo em vista as mudangas drasticas que se instalaram em nossas vidas.

Sendo assim, ao adotar a implementacdo do Ensino Remoto Emergencial (ERE), as criangas
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consequentemente pararam de ir a escola e cessaram seu convivio social e relagdes
socioafetivas com colegas e professores nesse espago.

Vigotski (1988) afirma que os meios de comunicacdo entre a crian¢a ¢ os demais
individuos que a cercam sdo o que origina o desenvolvimento da linguagem por ela. Pondera,
ainda, sobre o fato de que a crianca em processo de alfabetizagdo, principalmente no quesito
de aquisicdo da linguagem escrita, passa por mudangas psicointelectuais complexas.

Nesse contexto, devemos nos questionar sobre como a pandemia e o isolamento social
afetaram e seguem afetando o desenvolvimento desses processos de aprendizagem das
criancas que estdo em fase inicial de alfabetizacdo. Alguns desses estudantes que estavam
saindo da Educag@o Infantil e entrando no Ensino Fundamental ndo tiveram nem sequer a

chance de ingressar na escola e experimentar uma aula presencial. Dias e Smolka alegam que:

[...] Se tecnologia ¢ pandemia integram as condi¢des concretas de vida, propiciando
a apropriagdo e o desenvolvimento de novas formas de (inter) agdo, de gestos, de
signos e recursos semioticos, torna-se imperativo investigar como a escrita (¢ a falta
dela) e a escola (a falta dela) afetam os modos de participagdo das criangas na
histéria e na cultura e tornam-se constitutivos — pela presenca e pela auséncia - de
novas formagdes no desenvolvimento humano [...]. (2021, p. 242).

Perante a implementagdo do ensino remoto, as desigualdades no ambito da educacao
tornaram-se ainda mais salientes, visto que, como ja mencionado, uma grande porcentagem de
criangas que estudam em escola publica carece de recursos tecnoldgicos para acompanhar a
rotina escolar. Dessa forma, educadores se depararam com a necessidade de reinventar e
reformular quase que totalmente a forma de dar aula, de modo que fosse contemplada a
participagdo desses alunos. Porém, ¢ inevitavel que sejam observadas mudangas no processo
de aprendizagem das criangas, tendo em vista que as aulas remotas divergem em muitos
aspectos da rotina escolar que antes ocorria presencialmente.

A pandemia chegou, se alastrou e perdurara ainda por algum tempo manifestando seus
efeitos negativos sobre a trajetéria escolar daqueles que a iniciaram nesse contexto tao
limitante. As relagdes concretizadas pelo tripé professor-aluno-aprendizagem foram
desestabilizadas a tal ponto em que desamparo, desanimo e descontinuidade nas
aprendizagens foram os aspectos mais evidentes no que concerne as aulas remotas na rede
publica de ensino do Brasil.

Entende-se que o governo e as mantenedoras de determinadas instituicdes de ensino
ndo dispuseram de apoio, formag¢des ou cursos que qualificassem os docentes para a utilizacao
de artefatos tecnologicos.

Dessa forma, para muitos educadores, ndo foi possivel exercer uma pratica pedagogica
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potencializadora das aprendizagens dos alunos. Tendo em vista que a sala de aula se
transmutou para dentro do computador e/ou celular e o ensino passou a necessitar de recursos
digitais, enfatizou-se a falta de preparo de muitos profissionais para esse movimento.

Sendo assim, o impacto dessa ruptura temporal no processo de alfabetizacdo de tantas
criancgas serd alvo de um dos principais debates atribuidos aos docentes na volta as aulas
presenciais: o de como correr atras dos prejuizos causados pelo ensino remoto e permitir as
criangas tornarem-se sujeitos devidamente alfabetizados.

Nao podendo deixar de salientar a pandemia de covid 19 como grande desafio aos
professores, onde foi inserido o ensino hibrido, a educacdo vivenciou a tecnologia de forma
tdo abrupta por mais que a maioria dos professores, antes da pandemia, ja soubessem da
importancia da tecnologia na educagdo, ainda existia uma resisténcia forte entre professores-
tecnologia-alunos.

No processo de alfabetizagdo o ensino remoto foi extremamente delicado, entre tantos
desafios destacamos o acesso a internet de qualidade e a motivagdo educativa dos alunos que
¢ bem desenvolvida no espaco escolar, por meio da socializagdo conjunta assim Feitosa e

Santos salientam:

[...] Com a ruptura do ensino presencial para o ensino remoto, dificultou ainda mais
a situagdo, quando o assunto ¢ 1° ano do ensino fundamental em que esperasse
acontecer as primeiras interagdes entres os alunos para além do contexto familiar,
inclusive, assumindo este ultimo (com a chegada da pandemia), ainda mais
responsabilidades no processo de aprendizagem dos filhos, principalmente por
corresponder a uma fase de ensino que espera o desenvolvimento da leitura e escrita
[...] (2020, p. 09).

Os desafios sdo inimeros, que adentram o campo no espago escolar, pois nele ¢
desenvolvida uma pratica educativa formal que necessita da informalidade, atualmente as
escolas precisam se reinventar cotidianamente, e esses desafios levam os professores a
adquirirem novas formas de aprendizado.

Neste sentido, ¢ de suma importancia o professor alfabetizador ter um suporte
imprescindivel para desenvolver sua pratica docente, necessita de condi¢des de trabalho
adequadas, valorizacdo profissional, cursos de formagdes continuadas, pois a pratica docente
ndo ¢ mais trabalhada pela experiéncia e mecanizagcdo, requer profissionais ativos e
conscientes do seu papel no processo de educagdo do individuo, assumindo a
responsabilidade de trabalhar o processo de alfabetizagdo, ou seja, precisa ter dominio de
teorias e técnicas de alfabetizagdo, respeitar as diversidades de sua clientela, saber lidar com

os inumeros desafios que sua profissdo lhe apresenta diariamente e principalmente ter

consciéncia do seu papel social na vida de seus alunos que € a primeira referéncia de ensino
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formal tornando-se o grande responsavel em desenvolver no aluno as habilidades e
competéncias de ler, escrever e inserir na sociedade criangas auténomas, criticas construidas
de seu aprendizado. O estudo neste texto diz de novo o que ja vimos antes: a BNCC, o RCA,
a PCP e projetos como o PNAIC ndo s6 organizam o jeito de ensinar, mas sao muito

importantes para firmar um jeito de dar aulas que questione, pense e mude as coisas.

3.2 A Identidade do Professor Alfabetizador

Falar de identidade nos leva a refletir quem somos, quais nossos valores, nossas
habilidades e experiéncias, a formagdo da identidade humana ¢ influenciada por fatores
interpessoais, intrapessoais, culturais, sociais, neste sentido adentramos o campo educacional
com a identidade do professor alfabetizador, onde ¢ oriunda da construgao pessoal e social,
influenciada por contextos historicos e culturais.

O conceito cientifico de identidade docente resume-se num processo de constru¢ao
social, que envolve tanto o pessoal quanto o profissional. Cada professor constroéi sua
identidade docente a partir da interagdo com suas experiéncias profissionais e pessoais, sendo
um processo continuo de construgdo e reconstrugdo. Segundo Hall (2006), a identidade ¢ uma
construgdo, um processo nunca concluido, sempre em desenvolvimento, e constituido na e
através da diferenga. O autor destaca que a identidade esta em constante constru¢do. O ser
humano vive moldando sua identidade e, neste contexto, o professor busca moldar a sua
identidade e ajuda a construir inimeras outras.

A formacao docente, necessita levar em conta como vivem os seus sujeitos, vendo-os
como seres sociais € historicos, esse profissional ¢ o grande portador de saberes plurais e

heterogéneos, que se articulam e se mobilizam durante sua pratica pedagogica:

[...] Ha uma identidade especial que caracteriza o professor alfabetizador e este
precisa conhecer e compreender aspectos historicos que ajudaram a
construir/constituir uma tradicdo metodologica propria do nivel de ensino em que
atua. Isso inclui o conhecimento dos métodos de alfabetizacao [...]. (Frade, 2005, p.
16- 17).
Neste sentido, o autor salienta a grande responsabilidade de alfabetizar, que inclui
varios métodos norteadores que estruturam sua pratica de forma sagaz e real, criar um
ambiente alfabetizador que favorega a aprendizagem das criangas, procurar entender as

relacdes entre alfabetizacdo e consciéncia fonoldgica, utilizar praticas contextualizadas,

abordamos assim, a identidade desse profissional.
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O professor (a) tem por dever reconhecer sua grande importancia na sociedade e
adequar sua pratica pedagogica a sua clientela atentar como seu aluno aprende, desenvolver
um trabalho didatico onde sua pratica assume um carater humanizado, procurando fazer da
escola um espaco prazeroso de constru¢ao do saber onde Perrenoud (1999) de forma precisa,
aborda as novas competéncias para ensinar que norteiam as competéncias profissionais do
professor fomentando sua pratica educativa. Salienta Perrenoud (1999, p. 30): “[...]
Competéncia ¢ a faculdade de mobilizar um conjunto de recursos cognitivos (saberes,
capacidades, informagdes etc.). Para solucionar com pertinéncia e eficdcia uma série de
situagoes [...]”.

Ao se falar de escola, ¢ fundamental o professor (a) promover esse conjunto de
recursos cognitivos necessarios para o bom desenvolvimento de sua pratica. Assim Perrenoud
(1999), partindo do principio de que os seres humanos se desenvolvem pelas relagdes que
estabelecem com seu meio, enfatiza que cada pessoa desenvolve suas competéncias de forma
diferente, no campo educacional viabiliza as competéncias pedagogicas. Entretanto, o autor
sabiamente enfatiza que n6s educadores antes de inserirmos atividades pedagogicas em nosso
cotidiano, devemos reconhecer nossas proprias competéncias individuais, e ter conhecimento
dos saberes existentes que nossos alunos trazem consigo e sabermos mobilizar nossos saberes

tedricos e praticos no desenvolvimento das competéncias, assim, Perrenoud (1999) afirma:

[...] as competéncias elementares evocadas ndo deixam de ter relagdo com as
propostas escolares e com os saberes disciplinares: elas exigem nogdes e
conhecimentos de matematica, geografia, biologia, fisica, economia, psicologia;
supoem um dominio da lingua e das operagdes matematicas basicas; apelam para
uma forma de cultura geral que também se adquire na escola. Mesmo quando a
escolaridade ndo ¢ organizada para desenvolver tais competéncias, ela permite a
apropriagd@o de alguns dos conhecimentos necessarios. Uma parte das competéncias
que se desenvolvem fora da escola apela para saberes escolares basicos (a nogdo de
mapa, de moeda, de angulo, de juros, de jornal, de roteiro etc.) ¢ para as habilidades
fundamentais (ler, escrever, contar). Nao ha, portanto, contradigdo obrigatdria entre
0s programas escolares e as competéncias mais simples [...]. (1999, p. 2).

Perrenoude (1999) sabiamente faz uma correlagdo entre saberes informais e formais que
devem ser trabalhados no espaco escolar, o professor bem estruturado profissionalmente com
competéncias bem desenvolvidas resulta numa pratica pedagdgica diferenciada, o autor
salienta que professores precisam ser organizado e saber conduzir situagdes de aprendizagem,
precisa avaliar e acompanhar o desenvolvimento de seus alunos com competéncia apta a
tomar decisdes sobre sua progressdo, ter no¢do que o aprendizado precisa de uma pratica
diferenciada, os alunos precisam ser envolvidos de fora direta no seu processo de

aprendizagem, saber trabalhar em equipes respeitando as individualidades, além de participar
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da administragdo escolar inserir as familias no contexto escolar, saber lidar com os avangos
tecnoldgicos e com os desafios que a profissdo docente enfrenta e por fim dirigir sua propria
formagdo de forma positiva que desenvolva as habilidades e competéncias de seus alunos

Desta forma, o professor precisa de forma perspicaz organizar sua pratica docente em
prol de levar seus alunos a desenvolverem as habilidades e competéncias necessarias, no
ambito da alfabetizacdo que ¢ ler e escrever de forma autdbnoma e coerente.

Vale ressaltar positivamente que o professor alfabetizador ao focar em metas
especificas fundamentadas coerentemente a sua realidade tera resultados positivos, necessita
centrar sua abordagem no aluno, colocd-lo no centro do processo de alfabetizacdo,
respeitando seu tempo, sua individualidade e procurando adaptar o ensino no ritmo de
aprendizagem de cada um melhorando a cada dia seu ambiente de trabalho resultando numa

alfabetizacdo humanizadora. Relevante essa pratica pedagogica diferenciada.

[...] O importante ¢ aprender a aprender, isto ¢, aprender a estudar, a buscar
conhecimentos, a lidar com situagdes novas. E o papel do professor deixa de ser o
daquele que ensina para ser o de auxiliar o aluno em seu proprio processo de
aprendizagem [...]. (Saviani, 2011, p. 431).

Sabiamente o autor focaliza o papel do professor na contemporaneidade, como sujeito
mediador e ndo detentor do conhecimento, procurando criar um processo de aprendizagem
que atenda as necessidades de seus alunos. Assim, ressalta-se a responsabilidade que o
professor alfabetizador tem a mais, pois a crianca esta no inicio da escolariza¢ao formal e ira
construir saberes e valores necessdrios para o resto da vida, por isso o processo de
alfabetizagdo precisa ser bem desenvolvido, necessita de um professor comprometido. Assim
Tardif (2002, p. 18) ressalta que: “[...] o saber do professor € plural, composito, heterogéneo
por que envolve, no proprio exercicio do trabalho, conhecimentos e um saber fazer bastante
diversos, provenientes de fontes variadas e, provavelmente, de natureza diferente [...]”.

Neste sentido que a identidade do professor alfabetizador deve ser formada, o autor
nos mostra que o saber deste profissional ao entrelacado na sua pratica ¢ multiplo, mas
composto de forma diferenciada que ira se adequar ao espago escolar envolvendo as vivéncias
arreigadas nos seus alunos ao processo de aprendizagem.

A identidade docente se torna impar quando ¢ construida diariamente, para isso €
imprescindivel atentar para teoria e pratica ja frisado anteriormente que uma nao vive sem a
outra, para uma pratica pedagogica transformadora o professor de forma constante deve
buscar, repensar e transformd-la continuamente no espago educativo, isso se torna possivel
quando esse profissional busca trabalhar suas competéncias por meio de belas teorias e tenha

consciéncia do seu valor profissional na sociedade como multiplicador das ac¢des coletivas
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dentro de nossa sociedade mutavel.

O professor alfabetizador desenvolve um trabalho definidor da trajetéria de seus
alunos, pois alfabetizacao implica em todos os segmentos de ensino, onde esse processo tao
importante exige o reconhecimento de uma identidade profissional, associada a valoriza¢ao de
um conjunto de saberes, os sistematizados pelas diferentes areas de conhecimento que
estudam a lingua escrita, sua aquisi¢do e seu ensino dependem de formagao académica, como
os saberes praticos que envolvam habilidades e conhecimentos que o professor adquire ao
longo do exercicio de sua atividade.

Assim, esse professor precisa conhecer as diferentes dimensodes de seu trabalho, ter um
conhecimento amplo dos pressupostos e implicagdes pedagogicas dos processos de
alfabetizacdo e, principalmente, conhecer todas as caracteristicas de seus alunos. O bom
alfabetizador tem conhecimento impar sobre os contetidos curriculares que devem ser
trabalhados nos primeiros anos de escolarizacdo e sabe aplicar técnicas pedagdgicas
adequadas a alfabetizagdo. Neste sentido, Gatti e Barreto (2011) afirma que a identidade
docente ¢ ajustada tanto pela formacdo formal quanto pela vivéncia individual de cada
professor de forma continua. Segundo o autor, a identidade profissional ndo ¢ um dado fixo,
mas um processo de constru¢do permanente, no qual o individuo ¢ levado a reinterpretar ¢ a
resinificar suas experiéncias, integrando-as em um todo coerente que da sentido a sua atuacao.

O perfil do professor alfabetizador segundo o autor € um processo continuo
constituido principalmente pela experiéncia que esse profissional traz consigo, e deve se
identificar com os alunos com quem ira trabalhar, com seu processo de aprendizagem e
principalmente com os inimeros desafios encontrados nos primeiros momentos de
socializagdo escolar, em sintese, o professor alfabetizador tem uma identidade relevante no
processo educacional, ¢ um profissional que atua num nivel fundamental de ensino, que ¢ a
consolidacdo do ensino e da aprendizagem da lingua escrita e a aplicagdo de uma pratica

diversificada

4. METODOLOGIAS ATIVAS NA ALFABETIZACAO

A metodologia utilizada para alfabetizar segue um padrao de métodos classificados em
sintéticos e analiticos que partem da leitura dos elementos graficos até a leitura da totalidade
das palavras. Atualmente temos como leque de opgdes norteadores na pratica pedagogica as

metodologias ativas que visam formar professores e estudantes nas competéncias e
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habilidades de forma ampla e significativa. Segundo Valente (2018, p. 27), “[...] as
metodologias ativas constituem alternativas pedagogicas que colocam o foco do processo de
ensino ¢ de aprendizagem no aprendiz, envolvendo-o na aprendizagem por descoberta,
investigacao ou resolugdo de problemas |[...]”

Nesse contexto, salienta-se como alternativas pedagogicas o contato com praticas
alfabetizadoras e com o planejamento didatico o grande coringa que possibilita um
planejamento diferenciado para alfabetizar, inserindo neste planejar o exercicio de diferentes
praticas de linguagem, de elaborar propostas diferenciadas, de producdo de materiais didaticos
fora e dentro da sala de aula com os(as) alunos(as), de antever intervencdes pedagdgicas
quando ha necessidades, resultando num processo de ensino e aprendizagem autonoma e

participativa.

4.1 Metodologias ativas: concepcoes gerais

A pedagogia ¢ uma ciéncia que tem como principal objeto de estudo a educacdo, dentre
elas temos tendéncias pedagdgicas relevantes como a tradicional, a escolanovista e a
tecnicista que norteiam a educacdo brasileira, na contemporaneidade as tendéncias
pedagogicas norteiam uma educacdo que visa as necessidades individuais, como a insercao de
metodologias ativas ao espaco escolar. Teoricamente tais metodologias sdo oriundas da
tendéncia pedagogica progressista, com abordagens sociointeracionistas e construtivistas,
valorizando o aprendizado ativo.

As diferentes praticas de ensino existente no contexto escolar sdo especificamente
metodologias diferenciadas que o professor busca desenvolver para estimular o aprendizado
de sua clientela, com as modificagdes curriculares as metodologias docentes acompanham as
mudangas deixando o conceito de realiza¢dao de algo e assumindo uma conotacdo mais real na
producao do conhecimento, surgindo assim as metodologias ativas que busca uma relagao
mais humana entre professor-aluno resultando em aulas participativas, assim Valente enfatiza
que:

[...] O fato de elas serem ativas esta relacionado com a realizacdo de praticas
pedagogicas para envolver os alunos, engaja-los em atividades praticas nas quais
eles sejam protagonistas da sua aprendizagem. Assim, as metodologias ativas
procuram criar situagdes de aprendizagem nas quais os aprendizes possam fazer
coisas, pensar e conceituar o que fazem e construir conhecimentos sobre os
contetidos envolvidos nas atividades que realizam [...]. (2017, p. 28).

Neste sentido o autor nos mostra a necessidade de praticas diferenciadas que norteiem
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os alunos de forma autonoma na constru¢ao do seu conhecimento. Assim, pode-se afirmar que
as metodologias ativas proporcionam aos alunos uma nova visdo do aprender pois o ensino
viabilizado no espago escolar torna-se estimulante, diferenciado, onde o aluno tem
conhecimento que ele ¢ o grande astro sendo um dos principais agentes do processo de
aprendizagem, onde por meio de uma aprendizagem ativa e real ird ter como resultado um
individuo confiante, critico e agente de transformagdo social. Moran (2011, p 19.) Salienta
que “[...] Metodologias ativas de aprendizagem sdo aquelas em que os alunos participam
ativamente do processo de constru¢ao do conhecimento, enfrentando desafios e problemas
reais ou simulados, trabalhando em equipes e interagindo constantemente com professor e
colegas [...]”.

Para a participagao ativa desse alunos ¢ necessario o mediador que ira conduzir todo
processo, ou seja, para termos esse individuo confiante como aluno, se faz necessario termos
professores conscientes que isso s6 ¢ possivel mediacdo sua propria acdo pedagogica, neste
contexto esse profissional tem como objetivo de assumir uma postura idealizadora e
desafiadora pois ira buscar técnicas que desenvolva suas competéncias em cima das

dificuldades e necessidades dos alunos de forma individualizada, onde segundo José Moran:

[...] As metodologias precisam acompanhar os objetivos pretendidos. Se queremos
que os alunos sejam proativos, precisamos adotar metodologias em que os alunos se
envolvam em atividades cada vez mais complexas, em que tenham que tomar
decisodes e avaliar os resultados, com apoio de materiais relevantes. Se queremos que
sejam criativos, eles precisam experimentar inimeras novas possibilidades de
mostrar sua iniciativa [...]. (2011, p.17).

Neste sentido, o autor salienta a importancia de tragar e trabalhar em cima de objetivos
relevantes, que agucem e desafiem o cognitivo do aluno, transformando o espaco da sala de
aula de um ambiente técnico para um ambiente atrativo com multiplas possibilidades de
aprendizado. Serdo desenvolvidas praticas educativas com metodologias de aprendizagens
diversificadas que construam competéncias e desenvolvam as habilidades essenciais no
processo de aprendizagem. Borges (2014) esclarece que os alunos devem contar com
materiais ludicos, jogos, debates, videos, entre outros recursos, que incentivam a observacao,
raciocinio, pensamento e reflexdo. Ele destaca que o professor, ao ter um curriculo a cumprir,
pode se beneficiar de um ambiente mais descontraido e flexivel. Cada aluno tem seu ritmo de
aprendizagem, e muitos ndo compreendem totalmente o contetido de imediato. Portanto, ao
usar metodologias ativas, o controle da situagdo ¢ transferido para os alunos, que podem se
organizar e otimizar seu aprendizado, estimulando tomadas de decisdes individuais e

coletivas, advindas das atividades essenciais da pratica social e dos contextos dos estudantes.
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O Iudico tornou-se uma ferramenta pedagogica diferenciada no processo de ensino na
atualidade, sabiamente o autor correlaciona os jogos e brincadeiras com as formalidades
curriculares, prazos a serem cumpridos por parte do docente, onde de forma proativa esse
profissional com intuito de educar ird promover um ensino diferenciado, com uma conotagao
de conhecimento baseado nas vivéncias individuais e coletivas, no didlogo, no errar e acertar,
assim com estratégias que despertem no aluno o prazer de aprender.

As atividades ludicas levam a crianca a explorar conceitos e conteido de forma
espontanea, resultando numa participagdo ativa dos alunos resultando num aprendizado
prazeroso. Vygotsky (1991) enfatiza o lidico no desenvolvimento cognitivo e social do aluno.
A brincadeira estabelece uma zona de desenvolvimento proximal para a crianga, permitindo
que ela atue além de seu comportamento habitual. Ao mergulhar em um mundo imaginativo,
a crianga expande suas habilidades e avanca em seu desenvolvimento.

Nesta otica percebe-se a grande importancia da pratica docente diferenciada, ao falar
de avancar em seu desenvolvimento o autor faz a relagdo da aprendizagem significativa e de
qualidade ¢ possivel quando mescla a teoria curricular com jogos e brincadeiras condizentes

com 0s objetivos propostos no contexto escolar.

4.2 Metodologias ativas e alfabetizacio

Na pedagogia tradicional, o foco estd no professor, que detém o conhecimento e
repassa ao aluno, onde ha metas a serem cumpridas, dentro de determinados prazos, que sdao
verificados por meio de avaliagdes periddicas.

As metodologias diferenciadas sdo inseridas na pratica docente como um suporte
técnico, pois o ensino brasileiro na atualidade ainda ha metas a serem cumpridas com prazos
estabelecidos e avaliagdes precisas que verificam para o nivel de aprendizagem dos alunos.

O processo de ensino aprendizagem precisa acompanhar as inimeras transformagdes
presentes no contexto social e na educacdo brasileira, Como vimos as metodologias ativas
valorizam o aprendizado ativo e construtivista, priorizando uma aprendizagem mais efetiva,
E no convivio da sala de aula que além de métodos de alfabetizagio costumeiros é
apresentado ao aluno opgdes diversificadas para aprender a ler de forma real e significativa,
opgdes essas que procuram acompanhar as diversidades individuais, as mudancas
educacionais, os avangos tecnologicos tdo presentes na educacdo e sociedade brasileira na

contemporaneidade.

No ciclo da alfabetizagdo, a pratica pedagdgica precisa se reinventar para que o



96

processo de leitura e escrita seja desenvolvido de forma condizente com as transformacdes
educacionais e sociais, € para que o aluno se torne o grande autor de seu aprendizado. Ferreiro
e Teberosky (1986) apontam que a crianga, em vez de ser considerada um recipiente vazio a
ser preenchido, deve ser vista como alguém que constrdi conhecimento e formula hipoteses
sobre a linguagem escrita. Nesse sentido, a construcao desse conhecimento ¢ reinventada, € o
professor precisa desmistificar a concep¢do de que a crianca chega a escola zerada de
conhecimento, pois ela ja traz consigo uma educagao

Dessa forma, vale ressaltar inimeros beneficios que auxiliam nesse processo tao
complexo, pois o uso de metodologias ativas no processo de alfabetizacdo ird desenvolver no
aluno inumeras especificidades que a atual conjuntura educacional requer, o(a) aluno(a) ira
tornar-se protagonista do seu proprio aprendizado desenvolvendo as habilidades e
competéncias precisas de forma autonoma e real dos pequenos estudantes brasileiros.

Essas novas metodologias norteiam o(a) professor(a) na aplicabilidade de seus
componentes curriculares de forma ativa, refletindo antecipadamente sobre métodos ativos de
ensino que ird desenvolver na sua sala de aula mediante as particularidades das aprendizagens
individuais, pois em diversos periodos histéricos o professor era condicionado a desenvolver

sua pratica pedagogica condizente a sua €poca:

[...] Assim, em contraposi¢do ao método tradicional, em que os estudantes possuem
postura passiva de recepgdo de teorias, o0 método ativo propde 0 movimento inverso,
ou seja, passam a ser compreendidos como sujeitos historicos e, portanto, a assumir
um papel ativo na aprendizagem, posto que tém suas experiéncias, saberes e
opinides valorizadas como ponto de partida para construgdo do conhecimento [...].
(Diesel; Baldez; Martins, 2017, p.271).

Indiscutivelmente o método tradicional de ensino se faz presente no contexto escolar,
que ao ser interligado ao método ativo o(a) aluno(a) se tornard agente ativo do seu proprio
processo de aprendizagem, considerando que cada crianga tem seu modo de aprender o(a)
professor(a) precisa inovar sua pratica pedagodgica continuamente, no contexto da
alfabetizacdo as metodologias ativas devem ser integradas as experiéncias as propostas da
educacdo basica. Assim, o(a) professor(a) alfabetizador(a) precisa ter consciéncia que
necessita constantemente melhorar sua pratica, em busca de aprendizagem cada vez mais
autonoma as metodologias ativas proporcionam oportunidades a aprendizagem onde o
estudante € o protagonista no seu campo de experiéncias.

Sob essa Otica, constata-se que metodologias como a Aprendizagem Baseada em

Projetos estao alinhadas as competéncias de linguagem estabelecidas pela BNCC para os anos

iniciais, ao favorecer a leitura, a producao textual e o uso social da escrita em contextos reais.
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Essa integracdo também atende as recomendacdes do RCA, que orienta para a adaptacao
curricular conforme as especificidades locais. A incorporacdo de tecnologias digitais ao
processo de alfabetizacdo esta em conformidade com as diretrizes tanto da BNCC quanto do
RCA, as quais ressaltam a importancia da inovagcdo e¢ do uso critico das ferramentas
tecnoldgicas no ambiente escolar. Iniciativas como o PNAIC reforcam essa abordagem ao
sublinhar a relevancia da atualizacdo constante das praticas pedagogicas e do uso de recursos
tecnologicos como fatores de ampliagdo da aprendizagem. A Competéncia Geral 5 da Base

Nacional Comum CurriculaR reforga:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informag@o ¢ comunicagdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo
as escolares) para se comunicar, acessar ¢ disseminar informacgdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva (Brasil, 2018, p. 9).

Neste sentido, os(as) autores(as) sabiamente nos apontam que a aprendizagem precisa
ser construtivista, participativa e significativa, o processo de alfabetizagdo precisa ser
centrado na aprendizagem da crianga, no seu contexto familiar, e o(a) professor(a)
alfabetizador(a) precisa agucar a curiosidade de sua clientela, procurando proporcionar
atividades relevantes a cada crianca de forma ampla e diferenciada mediante seu grau de
entendimento e dificuldades, e paralelamente ao planejar e executar atividades diferenciadas
o(a) professor(a) estd continuamente repensando sua pratica pedagdgica dentro da sala de
aula.

Portanto, as metodologias ativas assumem uma postura imprescindivel nos
planejamentos curriculares dos educadores, pois apontam praticas inovadoras que facilitam a
pratica dos professores alfabetizadores, possibilitando uma intervengdo pedagogica quando
necessario. Infelizmente, ainda temos criancas com niveis de aprendizado diferenciados,
avancando de turma sem dominio da leitura e escrita. O(A) professor(a), munido de
ferramentas certas, ou seja, conhecimento teorico fundamental para desenvolver sua pratica e
principalmente 1identificar as principais necessidades que acabam dificultando o
desenvolvimento do aprendizado no espago escolar, ird desenvolver um trabalho direcionado,
focado no aluno como sujeito ativo do seu saber. Moran (2015) destaca que as metodologias
ativas permitem que o aluno seja o centro do processo, estimulando-o a buscar, pesquisar,
resolver problemas e construir conhecimento de forma colaborativa. Neste sentido, o autor
nos mostra que o aluno precisa ser estimulado de uma forma que o faga participar ativamente

por meio da pratica com atividades diferenciadas. Pedagogicamente o(a) professor(a) ¢ o(a)
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mediador(a) que instiga seus/suas alunos(as) no ciclo de alfabetiza¢do a encontrar o caminho
que os possibilite a aquisi¢do da leitura e escrita de forma autonoma e participativa.

Teoricamente as metodologias ativas na alfabetizacao, sao abordagens de ensino que o
professor ira inserir em sua pratica pedagogica de forma criativa e prazerosa, sempre
buscando colocar o aluno como protagonista do seu processo de aprendizagem, esse aluno
precisa ser instigado a construir seu conhecimento, precisa aprender a dominar a leitura e
escrita na série e idade certa.

E notério que cada professor(a) tem sua metodologia de ensino planejada, porém as
metodologias ativas associadas ao ciclo de alfabetizagdo, corroboram para estratégias
pedagogicas eficazes e precisas ao processo de alfabetizar. Pois uma sala cheia, com criangas
em varios niveis sildbicos ¢ um grande desafio ao professor, pois a crianga apresenta um ritmo
proprio com diferentes peculiaridades.

Neste sentido, o(a) professor(a) alfabetizador(a) precisa desenvolver sua pratica
pedagogica com procedimentos que estimule na crianga a construc¢io ativa do conhecimento,
com uma aprendizagem contextualiza, que motive a crianga continuamente de forma inclusiva

resultando numa pratica integrada resultando numa base alfabética solida.

4.3 Metodologias ativas e experiéncias exitosas na alfabetizacao

A educacdo brasileira vem ao longo dos tempos assumindo roupagem diferenciada,
reformas educacionais pertinentes ao processo de ensino e de aprendizagem, inserindo ao
ensino Praticas educativas inovadoras que auxiliam o(a) professor(a) a desenvolver um
trabalho mais comprometido em prol de alunos(as) mais criticos(as) e autbnomos(as).

Neste arcabouco educacional enfatizamos o processo de alfabetizacdo, que ao longo
do contexto histérico assumia um conceito que crianga alfabetizada era aquela que sabia ler e
escrever, mas aluno alfabetizado vai mais além de decodificar cédigos, e sim aquele que
domina leitura de forma significativa. A priori, o(a) professor(a) alfabetizador(a) tem como
suporte pedagodgico as metodologias ativas, onde ele/ela ira alancar a sua pratica técnicas de
ensino diversificadas condizentes com as necessidades de sua sala de aula, onde temos
criangas com diferentes niveis de aprendizagem.

Assim, as metodologias ativas sabiamente inseridas no contexto educacional da
Tendéncia pedagdgica progressista, com uma pedagogia libertadora e critico-social dos

conteudos, proporcionam ao(a) aluno(a) uma aquisicio de conhecimento promissora,
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assumindo um carater revolucionario no ato de alfabetizar. Magda Soares (2004) destaca que
alfabetizar ndo € apenas ensinar a crianga a ler e escrever, mas também inserir na cultura
letrada, ensinando-a uma nova maneira de ler e interpretar o mundo, de ler e interpretar a
realidade.

A autora defende o processo de alfabetizagdo fundamentado na realidade do(a)
aluno(a), neste sentido que as metodologias ativas assume uma posi¢do essencial no
enriquecimento da pratica docente, fomentando o(a) professor(a) a planejar e desenvolver
suas aulas de maneira a despertar no(a) aluno(a) a curiosidade, o questionamento a reflexao
do que estd aprendendo, neste sentido destacamos as praticas exitosas desenvolvidas no
espaco sala de aula, onde o professor correlaciona seus objetivos propostos a técnicas
diferenciadas considerando as caracteristicas da turma, convidando a familia a participar mais

ativamente do processo escolar de seus filhos fortalecendo assim o processo de alfabetizacao.

Atualmente, acompanhando as mudangas educativas, enfatizamos as metodologias
ativas como uma abordagem inovadora, visando o aluno como protagonista do seu processo
educativo. Na alfabetizacdo, como suporte pedagogico, temos metodologias aplicadas de
forma especifica. Entre elas, destacamos a Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP), onde
os alunos sdo provocados a resolver problemas por meio da leitura e escrita, com projetos
desenvolvidos por eles/elas mesmos(as).

Também temos a Aprendizagem Cooperativa, onde os estudantes trabalham juntos
para alcangar objetivos comuns. Cada membro do grupo ¢é responsavel tanto pelo seu
aprendizado quanto pelo dos demais, criando um ambiente de interdependéncia positiva. Essa
aprendizagem ¢ extremamente relevante, pois desenvolve o senso de cooperagdo. Os alunos
sdo estimulados a se ajudarem mutuamente no processo de leitura e escrita, fortalecendo um
aprendizado coletivo e individual, respeitando a cooperacgao e o trabalho em grupo. Conforme

destaca Libanio (2013, p.89):

[...] A aprendizagem cooperativa, ao contrario da competitiva, estimula a interagdo
solidaria entre os alunos, promovendo ndo apenas a aquisi¢do de conhecimentos,
mas também o desenvolvimento de valores como respeito mutuo, responsabilidade e
dialogo. Nessa perspectiva, o professor atua como mediador, organizando situagdes
didaticas que favoregam a colaboragdo e a construgdo coletiva do saber [...].

Do mesmo modo, Demo (2011, p. 67) destaca que [...] A cooperacdo em sala de aula
rompe com a légica individualista da educagdo tradicional, transformando o aluno em sujeito

ativo de sua aprendizagem. Quando os estudantes trabalham juntos, constroem conhecimento
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de forma dialdgica, superando desafios coletivamente e atribuindo significado ao que
aprendem [...].

Destacamos a Gamificagdo, uma metodologia que torna o processo de alfabetizacdo
mais prazeroso com a inser¢ao de jogos e atividades ludicas, resultando na motivagao e
estimulo dos alunos. Em sequéncia, abordamos a Aprendizagem Baseada em Problemas
(ABP), onde sdo apresentadas aos alunos situacdes-problemas que necessitam de leitura e
escrita para soluciona-los, agucando o pensamento critico. Destacamos ainda a Sala de Aula
Invertida, uma pratica autbnoma em que os alunos sao instigados a realizar estudo prévio dos
conteudos. Dentro da sala de aula, sdo posicionados em debates, producao de textos e leituras
significativas, com auxilio de recursos digitais. Para Meira (2018, p. 45), diz que “[...] A
gamificacdo na educacdo ndo se resume ao uso de jogos, mas a incorporacdo de elementos
ludicos (como desafios, recompensas e narrativas) em contextos de aprendizagem. Isso
transforma o processo educacional em uma experiéncia engajadora, onde o erro ¢ parte
natural da constru¢do do conhecimento [...].”. J4, Furtado (2019, p.78), especialista em
Metodologias Ativas, enfatiza que a importancia dessa metodologia, pois segundo o autor:
“[...] A gamificacdo potencializa a motiva¢do intrinseca dos alunos ao associar conteudo
curriculares a mecanicas de jogos, como missdes, niveis e feedback imediato. Essa abordagem
¢ especialmente eficaz na alfabetizagdo, pois transforma a aquisi¢do da leitura e escrita em um
processo dinamico e prazeroso [...]".

Abordamos a Storytelling (Contacdo de Historias), onde o professor desperta o
interesse da crianga pela leitura e escrita por meio de rodas de historias. Essa metodologia
aguca a imaginagdo e, por meio da contextualizacdo, desenvolve produgdes e narrativas
proprias. Enfatizamos o Brainstorming (ou Tempestade de Ideias), uma técnica muito usada
em dinamicas de grupo, que consiste no compartilhamento espontaneo de ideias. O objetivo €
encontrar solugdes para um problema ou gerar insights de criatividade, onde o professor
explora as habilidades, potencialidades e criatividade do aluno, direcionando-o ao servigo de
acordo com o interesse. Trata-se de uma técnica de ensino fundamentada na criatividade do
aluno, em busca de um ensino critico.

Em sintese, pode-se afirmar que as técnicas supracitadas de metodologias ativas sdo
inovagdes educacionais relevantes, sendo grandes aliadas ao processo educativo do aluno,
levando a eles um ensino diferenciado, atrativo, criativo e dindmico resultando na aquisi¢ao
de um conhecimento de forma auténoma, transformando o(a) aluno(a) um sujeito critico e
participativo tornando-o o centro do processo de aprendizagem principalmente no inicio da

escolarizagdo formal com a alfabetizacdo e o(a) professor(a) alfabetizador(a) com certeza o
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grande responsavel pela constru¢do do conhecimento.

Nesse contexto, compreende-se que as metodologias ativas ndo se limitam a inovagdes
didaticas, mas constituem parte integrante do projeto educacional brasileiro ao serem
sustentadas pelos documentos normativos que regem a educagdo. A BNCC estabelece a
centralidade da alfabetizagdo como direito de todos, ao passo que o RCA adapta essas
diretrizes as realidades regionais e a PCP do Amazonas amplia o olhar para experiéncias
interdisciplinares e colaborativas. Tais orientagdes apontam para a necessidade de que o
processo de alfabetizagdo seja vivido como pratica social, critica e inclusiva. Nessa
perspectiva, o PNAIC assume papel estratégico ao vincular formagdo continuada e pratica
docente, reconhecendo que o desenvolvimento profissional do professor alfabetizador deve
caminhar junto a sala de aula. O documento oficial do programa enfatiza que essa formagao
precisa articular reflexdao critica, troca de experiéncias ¢ o uso de metodologias criativas,
como jogos, projetos, recursos digitais e atividades ludicas, garantindo a efetividade da

aprendizagem. Como lembra Freire:

E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a
préxima pratica. O proprio discurso teorico, necessario a reflexao critica, tem que
ser de tal modo concreto que quase se confunda com a pratica. O seu
“distanciamento” epistemoldgico da pratica enquanto objeto de sua analise deve

“aproxima-lo” ao maximo (1996, p. 39).

Considerando o papel central do(a) professor(a) alfabetizador(a) na condugdo do
processo de ensino-aprendizagem, ¢ imprescindivel ressaltar que a efetividade das
metodologias ativas esta diretamente relacionada a capacidade do profissional de articular
teoria e pratica, reconhecendo as particularidades de cada turma e promovendo um ambiente
de aprendizagem inclusivo e colaborativo. A atuagdo reflexiva do(a) docente, aliada a
constante busca por inovacao e atualiza¢do, potencializa ndo apenas o desenvolvimento
cognitivo dos(as) alunos(as), mas também estimula habilidades socioemocionais, como
autonomia, criatividade e responsabilidade.

Pedagogicamente, mediante ao aparato de metodologias ativas ricamente explanadas,
abordamos as praticas exitosas no contexto escolar. Segundo Maria Clementina de Jesus
(2019), as praticas pedagogicas exitosas sao aquelas que transformam a realidade dos alunos e
da escola, gerando mudancas significativas e contribuindo para o processo emancipatorio dos
sujeitos envolvidos. Pode-se afirmar que tais praticas sdo transformadoras, pois trabalham
visando os bons resultados da aprendizagem. Elas criam condi¢des reais que levam os alunos
a serem agentes do seu processo de aprendizagem por meio da valorizagdo, onde o professor

planeja atividades com o objetivo de desenvolver uma aprendizagem significativa. No
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processo de alfabetizag@o essas praticas sdo precisas, pois ird desenvolver a leitura e escrita de

maneira diversificada, valorizando a individualidade

Segundo Sacoman (2010, p. 5), o “[...] processos de alfabetizagdo nao apenas como o
processo de aquisi¢ao da escrita enquanto objeto de aprendizagem em si, mas como pratica
discursiva, por meio da qual os alunos interagem entre si e vao se constituindo como sujeito
[...]”. Neste sentido subtende-se que alfabetizar ¢ um processo complexo, desafiador que
precisa ter em sua abordagem estimulos diversificados que trabalhe nas criangas no ciclo de
alfabetizacdo um aprendizado transformador onde seja agregada a teoria uma pratica que
respeite as individualidades dos(as) alunos(as), tornando-os(as) desde o inicio de sua

escolarizagdo protagonista de seu proprio processo de aprendizagem.

5. CONSIDERACOES FINAIS DA PESQUISA

A presente dissertagdo teve como objetivo geral analisar a pratica pedagogica do(a)
professor(a) alfabetizador(a), compreendendo como esse profissional estrutura e sistematiza o
processo de ensino-aprendizagem no contexto da alfabetizagdo. Para alcangar esse proposito,
foram delineados trés objetivos especificos, os quais guiaram a investigacdo e permitiram
reflexdes profundas sobre o objeto de estudo. A seguir, articulam-se os resultados da pesquisa
com a fundamentagdo teorica, destacando as contribui¢des deste estudo para o campo da
educacao.

Refletir sobre o papel da formacio continuada dos alfabetizadores que atuam em
turmas do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental I. A pesquisa evidenciou que a formagao
continuada ¢ um pilar essencial para a qualificacio da pratica docente. Autores como
Perrenoud (2000) e Saviani (2009) destacam que a formagao ndo se encerra com a graduacao,
mas € um processo continuo que deve acompanhar as transformagdes sociais e educacionais.
Os dados coletados revelaram que programas como o PNAIC (Pacto Nacional pela
Alfabetizagdo na Idade Certa) tiveram impacto positivo na formagdao de professores(as),
embora sua implementagdo tenha sido desigual, especialmente na regido Norte do Brasil. A
formag¢do continuada, quando critica e contextualizada, possibilita ao(a) professor(a) refletir
sobre sua pratica, adaptar metodologias e enfrentar os desafios cotidianos, como a
heterogeneidade das turmas e as demandas socioemocionais dos alunos.

Compreender o impacto das metodologias ativas na pratica dos(as)

professores(as) alfabetizadores(as). A analise demonstrou que as metodologias ativas, como
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a Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP), a Gamificacdo e a Sala de Aula Invertida, sdo
ferramentas poderosas para engajar os(as) alunos(as) no processo de alfabetizagdo. Conforme
defendido por Moran (2015) e Valente (2018), essas metodologias colocam o(a) aluno(a) no
centro do processo de aprendizagem, promovendo autonomia e significacdo. A pesquisa
destacou experiéncias exitosas em que o uso de praticas ludicas e contextualizadas resultou
em maior interesse e desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita. No entanto, a
implementa¢do dessas metodologias ainda enfrenta barreiras, como a falta de recursos e a
resisténcia a mudangas por parte de alguns educadores(as).

Analisar o que diz a literatura da area de educacio sobre as praticas pedagogicas
dos(as) professores(as) alfabetizadores(as). A revisdo bibliografica permitiu identificar que
a alfabetizacdo ¢ um processo complexo, que vai além da decodificagdo de cddigos,
envolvendo também o letramento, como defendido por Magda Soares (2004). Teoricos(as)
como Ferreiro (2004) e Freire (1996) enfatizaram a importdncia de uma abordagem
construtivista e critica, que respeite as hipoteses das criangas e as insira em praticas sociais de
leitura e escrita. A pesquisa também revelou a escassez de estudos sobre praticas
alfabetizadoras na regido Norte, apontando a necessidade de mais investigacdes que
contemplem as particularidades locais.

Além da anélise dos tedricos e do ordenamento juridico, as dissertacdes catalogadas,
demonstraram a importancia do direito a alfabetizagcdo, da formagao docente qualificada e da
integracdo entre alfabetizacdo e letramento. No entanto, as contradi¢des estdo principalmente
na implementacdo das politicas publicas, que frequentemente ndo consideram as
particularidades dos contextos escolares, e nas condigdes estruturais, que limitam a
efetividade das praticas pedagogicas. Para superar esses desafios, sugere-se a adocdo de
politicas mais sustentdveis, com formagdo docente continua e contextualizada, além de
avaliacdes que considerem ndo apenas resultados quantitativos, mas também processos
qualitativos de aprendizagem.

Diante da questdo norteadora proposta nesse estudo — “Como estd ocorrendo essa
préxis e qual a importancia que ela assume para docentes e discentes?” — € possivel afirmar
que a pesquisa conseguiu responder de forma satisfatoria ao que se propds. A pratica
pedagogica do(a) professor(a) alfabetizador(a), conforme revelaram os dados analisados, ¢
permeada por desafios estruturais, exigéncias pedagogicas e multiplos saberes construidos no
cotidiano escolar. Observou-se que essa praxis ¢ profundamente influenciada pela formagao
continuada, pelas metodologias adotadas e pelas condicdes reais de trabalho. Dessa forma,

evidencia-se que os objetivos especificos delineados foram fundamentais para responder a
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questdo central, uma vez que possibilitaram compreender a relevancia da formacgao
continuada, analisar o impacto das metodologias ativas e identificar as concepgdes tedricas
que sustentam a pratica pedagdgica do(a) alfabetizador(a). Em conjunto, esses elementos
confirmam que a praxis docente nao ¢ apenas técnica, mas social, critica e transformadora.

Observa-se que os resultados da presente pesquisa corroboram as perspectivas teoricas
de autores como Paulo Freire (1996), que defende uma educagao libertadora e dialogica, e de
Emilia Ferreiro (2004), que destaca o papel ativo da crianca na constru¢ao do conhecimento.
A integragdo entre alfabetizacdo e letramento, proposta por Magda Soares (2004), mostrou-se
fundamental para uma pratica pedagogica significativa. Além disso, a analise dos documentos
legais, como a BNCC e o RCA, refor¢ou a importancia de politicas publicas que valorizem a
formacgdo docente e garantam condi¢des adequadas de trabalho.

Este estudo contribui para o campo da educagdo ao destacar a necessidade de:
fortalecer a formagao continuada, com programas que atendam as especificidades regionais e
promovam a troca de experiéncias entre professores(as); incentivar o uso de metodologias
ativas, por meio de capacitagdes e recursos que facilitem sua aplicagdo em sala de aula e;
ampliar pesquisas sobre alfabetizacdo na regido Norte, visando suprir a lacuna identificada
nos bancos de dados académicos, além de aprofundar a compreensdo sobre as praticas
docentes no contexto da alfabetizagdo, especialmente em regides historicamente pouco
exploradas pelas pesquisas, como o Norte do Brasil. Ao evidenciar os impactos da formacao
continuada, das metodologias ativas e das politicas publicas na atuacdo do(a) professor(a)
alfabetizador(a), o presente estudo oferece subsidios tedricos e praticos para o fortalecimento
da formagdo docente e para a elaboracdo de politicas mais contextualizadas, individualizadas
e eficazes.

Por fim, a pratica pedagodgica do(a) professor(a) alfabetizador(a) ¢ um processo
dindmico e desafiador, que exige constante reflexdo, atualizagdo e compromisso com a
transformagao social. Espera-se que os resultados desta pesquisa inspirem novas investigagoes
e politicas educacionais que valorizem o trabalho desses profissionais, garantindo uma
alfabetizacdo de qualidade para todos os estudantes. Como afirmou Paulo Freire (1996), "[...]
ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producdo ou a
sua construcao [...]". Essa méxima deve guiar ndo apenas a pratica docente, mas também as

futuras pesquisas e agdes no campo da alfabetizacao.



105

6. REFERENCIAS

. Alfabetizacio: a questdo dos métodos. 1. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2018.

. Alfabetizacio: a questito de métodos. 4* reimpr. Sao Paulo:
Contexto, 2020.

. Alfabetizacio e letramento. 6°. ed. 1. imp. Sao Paulo: Contexto, 2011.

. Alfabetizagdo e letramento: caminhos e descaminhos. Revista Patio. Porto Alegre:
Grupo A, n. 29, p. 19-22, 2004.

ALMEIDA, Mariana Aparecida Paes. Métodos alfabetizadores: reflexdes acerca da pratica
pedagogica de uma professora de 17 série do ensino fundamental. Educere. Anais do II
Congresso Nacional de Educagdo. Curitiba - Parand, 2008. Disponivel em: <
http://www.pucpr.br/eventos/educere/educere2008/anais/pdf/344 948.pdf >. Acesso em: 05
dez. 2016.

ALMEIDA, Milton José de. Ensinar portugués? In: GERALDI, J (Org.). O texto na sala de
aula. 1. ed. Sdo Paulo: Atica, 2011.

AMAZONAS. Referencial Curricular Amazonense Ensino Fundamental Anos Iniciais.
2019.

. As muitas facetas da alfabetizacdo. Cadernos de Pesquisa, Sao Paulo, n. 52, p. 19-
24, fev. 1985.

BARBOSA, Angela Maria. Dimensao humana da formacio docente: um estudo a partir de
documentos de curso de licenciatura e da opinido de coordenadores, professores e alunos
Dissertagdo (Mestrado em Educacdo) - Universidade Estadual de Londrina, Centro de
Educagdao, Comunicagdo e Artes, Programa de Pos-Graduacao em Educac¢do, Londrina, 2009.

BARDIN, Laurence. Analise de conteudo. Sao Paulo: Edicoes 70, 2011.

BORGES, Tiago Silva; ALENCAR, Gidé¢lia. Metodologias ativas na promog¢ao da formagao
critica do estudante: o uso das metodologias ativas como recurso didatico na formacao critica
do estudante do ensino superior. Cairu em revista, v. 3, n. 4, p. 119-143, 2014.

BRASIL. Constituiciao (1988). Constituicio da Republica Federativa do Brasil. [recurso
eletronico]. Brasilia : Supremo Tribunal Federal, Secretaria de Altos Estudos, Pesquisas

e Gestao da Informacao, 2023. Disponivel em:
https://www.stf.jus.br/arquivo/cms/legislacaoConstituicao/anexo/CF.pdf. Acesso em: 12 fev.
2024.

BORDIGNON, Lorita Helena Campanholo; PAIM, Marilane Maria Wolff. Alfabetizacdo no
Brasil: um pouco de historia. 2017.

CHALITA, Gabriel. Educacao: a solugao esta no afeto. Sdo Paulo: Editora Gente, 2001 I* ed.,
2004.

CAGLIARI, Luiz Carlos. Alfabetizac¢ao e linguistica. Sdo Paulo: Scipione, 1997.

CAGLIARI, Luiz Carlos. Alfabetizagao e linguistica: pensamentos e acdo no magistério.
10 ed. Sao Paulo: Scipione, 2001

CARVALHO, Marlene. Alfabetizar e letrar: um didlogo entre a teoria e a pratica. 4° ed.
Petrépolis, RJ: Vozes, 2007.

DEWEY, John. O progresso escolar e social. In: Escola e sociedade. Chicago: Universidade
de Imprensa Chicago, 1907. Disponivel em: <http://cuip.uchicago.edu/jds/>. Acesso em: 8


https://www.stf.jus.br/arquivo/cms/legislacaoConstituicao/anexo/CF.pdf

106

abr. 2003. (Tradugao nossa).

DIAS, Daniele Pampanini; SMOLKA, Ana Luiza Bustamante. Das (im) Possibilidades de se
alfabetizar e investigar em Condi¢cdes de Isolamento Social. Revista Brasileira de
Alfabetizacio, n. 14, p. 228-244, 2021.

DIESEL, A.; BALDEZ,A.L.S.; MARTINS,S.N. Os principios das metodologias ativas de
ensino: uma abordagem teorica. RevistaThema, Lajeado/RS, v. 14, n. 1, p. 268- 288, abr.
2017.

Dez Novas Competéncias para Ensinar. Disponivel
em: https //www .unige.ch/fapse/SSE/teachers/perrenoud/php main/OUVRAGES/Perrenoud
2000 A.html. Acesso em: 23 jan. 2024. Porto Alegre: Artmed, 2001. 208p.

EM 2022, analfabetismo cai, mas continua mais alto entre idosos, pretos e pardos e no
Nordeste | Agéncia de Noticias. Disponivel
em: https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-
noticias/noticias/37089-em-2022-analfabetismo-cai-mas-continua-mais-alto-entre-idosos-
pretos-e-pardos-e-no-nordeste. Acesso em: 16 fev. 2024.

FEITOSA, Rita Celiane Alves et al. Os efeitos do distanciamento social em contexto de
pandemia (COVID-19) no desenvolvimento cognitivo da crianga em processo de
alfabetizacdo: uma visdo vygotskyana. Educacado em tempos de pandemia e isolamento:
propostas e praticas, p. 156-165, 2021.

FRADE, Isabel Cristina Alves da Silva. Mudanga e resisténcia a mudanca na escola publica:
andlise de uma experiéncia de alfabetizacdo “construtivista”. Belo Horizonte: Faculdade de
Educacao/UFMG, 1993 (disserta¢do, mestrado).

FRANCO, Maria Amélia Santoro. Educacdo e Praticas Pedagogicas: Reflexdes e
Perspectivas. 1 ed. Sdo Paulo: Editora Paulista, 2012.

FREIRE, Paulo. Carta de Paulo Freire aos professores. Estudos avancados, v. 15, p. 259-
268, 2001.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sao
Paulo: Paz e Terra, 1996.

FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler em trés artigos que se completam. Sio Paulo:
Cortez, 1989.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sao
Paulo: Paz e Terra, 1996

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 17" ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

FREITAS, SILVA; LEITE. Diretrizes invisiveis e regras distributivas nas politicas
curriculares da nova BNCC. Curriculo sem Fronteiras, v. 18, n. 3, p. 857-870,
set./Novembro. 2021.

FERREIRO, Emilia. Alfabetizacio em processo. 15° ed. Sao Paulo:Cortez, 2004.
FERREIRO, Emilia. Com todas as letras. Cortez Editora, 1999.

FERREIRO, Emilia; TEBEROSKY, Ana. Psicogénese da Lingua Escrita. Porto Alegre:
Artes médicas, 1986.

FONTANA, Felipe. Técnicas de pesquisa. IN: MUZACATO, Thiago (org.). Metodologia da


https://www.unige.ch/fapse/SSE/teachers/perrenoud/php_main/OUVRAGES/Perrenoud_2000_A.html
https://www.unige.ch/fapse/SSE/teachers/perrenoud/php_main/OUVRAGES/Perrenoud_2000_A.html
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/37089-em-2022-analfabetismo-cai-mas-continua-mais-alto-entre-idosos-pretos-e-pardos-e-no-nordeste
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/37089-em-2022-analfabetismo-cai-mas-continua-mais-alto-entre-idosos-pretos-e-pardos-e-no-nordeste
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/37089-em-2022-analfabetismo-cai-mas-continua-mais-alto-entre-idosos-pretos-e-pardos-e-no-nordeste

107

pesquisa e do trabalho cientifico. Pendpolis: FUNEPE, 2018.

FONTES, Francicleide Cesario de Oliveira; BENEVIDES, Araceli Sobreira. Alfabetizagao de
criancas: dos métodos a alfabetizagdo em uma perspectiva de letramento. Forum
Internacional de Pedagogia, 2013.

GATTL B. A.; BARRETO, E. de S.; ANDRE, M. E. D de A. Politicas docentes no Brasil: um
estado da arte. Brasilia: UNESCO, 2011. Disponivel em: . Acesso em: nov. 201

GIL, Antdnio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. 6° ed. Sdo Paulo: Atlas, 2008.

GIROUX, H. A. Os professores como intelectuais: rumo a uma pedagogia critica da
aprendizagem. Porto Alegre: Artmed, 1997.

GODOY, Arilda Schmidt. Pesquisa qualitativa: tipos fundamentais. Revista de
Administracio de empresas, v. 35, p. 20-29, 1995.

GONSALVES, Elisa Pereira. Conversas sobre iniciacio a pesquisa cientifica. 5° ed.
Campinas, SP: Editora Alinea, 2011.

JESUS, Maria Clementina de et al. Das praticas pedagdgicas exitosas (in) visibilizadas na
educacdo basica ao prémio professores do Brasil: didlogo com professores/as ganhadores/as
das edig¢des 2017 ¢ 2018. 2021.

KRIPKA, R. M.; SCHELLER, M.; BONOTTO, D. L. Pesquisa Documental: consideragdes
sobre conceitos e caracteristicas na Pesquisa Qualitativa. Revista Investigacdo Qualitativa em
Educacdo, Vol. 02, p. 243-247, 2015.

LAKATOS, Eva Maria. Fundamentos de Metodologia Cientifica. 2° ed. Ver. e ampl. — Sao
Paulo: Atlas, 1990.

. Letramento ¢ alfabetizacdo: as muitas facetas. Revista Brasielira de Educacéo, n°
25, Jan /Fev /Mar /Abr 2004. Disponivel em: www.scielo.br/pdf/rbedu/n25/n25a01.pdf.
Acesso em: 9 de janeiro de 2023.

. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Auténtica, 1998.

LIBANEO, José Carlos. Democratizagdo da escola publica: A pedagogia critico-social dos
conteudos. 28*. Ed. Editora Loyola. Sdo Paulo. 2014.

LIBANEO, José. Carlos. Didatica. 2 ed. Sdo Paulo: Cortez, 1994.

LIBANEO, José Carlos; PIMENTA, Selma Garrido. Formagio de profissionais da educagdo:
visdo critica e perspectiva de mudanca. Educa¢ao & sociedade, v. 20, p. 239-277, 1999.

LIBANEO, José Carlos. Tendéncias pedagogicas na pratica escolar. Revista da Associacio
Nacional de Educacao—ANDE, v. 3, p. 11-19, 1983.

LDB: Lei de diretrizes e bases da educacdo nacional. Brasilia : Senado Federal,
Coordenacao de Edi¢des Técnicas, 2017. 58 p.

LERNER, Delia. Ler e escrever na escola: o real, o possivel e o necessario. Porto Alegre:
Artmed, 2002.

LIRA, B. C. Alfabetizar letrando: uma experiéncia na Pastoral da Crianca. Sao Paulo:
Paulinas, 2006

. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Educagado ¢ a
Base. Brasilia, 2018. Disponivel em: <basenacionalcomum.mec.gov.br/wp>. Acesso em: 13
jan. 2023.

. Ministério da Educagdo. Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional, LDB


http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n25/n25a01.pdf.
http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n25/n25a01.pdf.

108

9.394, de 20 de dezembro de 1996.

. Ministério da Educac¢ao; Secretaria de Educacao Basica; Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade ¢ Inclusdo; Secretaria de Educagao Profissional e
Tecnologica. Conselho Nacional de Educagdo; Camara de Educacdo Basica. Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Basica. Brasilia: MEC; SEB; DICEI, 2013.

MORAIS, Artur Gomes de; ALBUQUERQUE, Eliana Borges Correia de. Alfabetizagdo e
letramento. Construir Noticias. Recife, PE, v. 07 n.37, p. 5-29, nov/dez, 2007.

MORAIS, Artur Gomes de; ALBUQUERQUE, Eliana Borges correia de; LEAL, Telma
Ferraz. (Orgs.). Alfabetizacdo: apropriacio do sistema de escrita. Belo Horizonte:
Auténtica, 2005. Disponivel em < http://pt.scribd.com/doc/39256026/ALFABETIZACAO-
apropriacaodo-sistema-de-escrita-alfabetica> 15 de Nov. 2012.

MORAN, José et al. Mudando a educacdo com metodologias ativas. Colecio midias
contemporaneas. Convergéncias midiaticas, educacio e cidadania: aproximacgoes jovens,
v.2,n. 1, p. 15-33, 2015.

NOVOA, Anténio. Formagio de Professores e Profissio Docente. Lisboa: Publicagdes Dom
Quixote, 1995.

. Oficina de leitura: teoria e pratica. Campinas: Pontes/Ed. Da UNICAMP, 1993.

. O desenvolvimento dos conceitos cientificos na infancia. Cap. 6. Pensamento e
linguagem. 2011, p. 93-95. Versdao para eBook e BooksBrasil.com. Disponivel em:
www.jahr.org. Acesso, 20 de jan de 2023.

. Os significados do letramento. S0 Paulo: Mercado de Letras,1995.

. Parametros Curriculares Nacionais: Brasilia, Ministério da Educacao ¢ do Desporto,
Secretaria do Ensino Fundamental — SEF. Versao agosto/1996

PERRENOUD, Philippe. MAGNE, B. C. Construir: as competéncias desde a escola. Porto
Alegre: Artmed, 1999.

PERRENOUD, Philippe. Dez novas competéncias para ensinar. Trad. de Patricia Chittoni
Ramos. Porto Alegre: Artmed, 2000.

. Philippe. Ensinar: agir na urgéncia, decidir na incerteza. 2. ed. Porto Alegre: Penso,
2001.

PRODANOV, Cleber Cristiano; FREITAS, Ernani Cesar de. Metodologia do trabalho
cientifico [recurso eletronico]: métodos e técnicas da pesquisa e do trabalho académico. 2.
ed. Novo Hamburgo: Feevale, 2013.

. Proposta Curricular e Pedagogica do Ensino Fundmaental. Manaus, 2021.

SACOMAN, Kelly Cristina Bognar. Praticas dialdgicas em sala de aula: condicdo fundante
do sujeito letrado. 2010.

SAVIANI, Dermeval. Formacao de professores: aspectos historicos e tedricos do
problema no contexto brasileiro. Revista brasileira de educagdo, v. 14, p. 143-155, 2009.

SCHON, Donald. Educando o profissional reflexivo: um novo design para o ensino e a
aprendizagem. Porto Alegre: Artmed, 2007.

. Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais: Lingua
Portuguesa Vol 2. Brasilia: MEC/ SEF, 1997.

SMOLKA, Maria L. B. A crian¢a na fase inicial da escrita: a alfabetizagdo como processo


http://www.jahr.org/

109

discursivo. 10. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

SOARES, Magda; BATISTA, Antonio Augusto. Alfabetizacao e letramento: caderno do
professor. Belo Horizonte: Ceale/FaE/UFMG, 2005.

SOARES, Magda. Letramento e alfabetizagdo: as muitas facetas. Revista brasileira de
educacio, p. 5-17, 2004.

SOARES, Magda. Linguagem e escola: uma perspectiva social. Sio Paulo: Contexto, 2020.

SPINELLO, Naiara Carla. As dificuldades de aprendizagem encontradas na Educacdo
Infantil. Revista de Educaciao do IDEAU, v. 9, n. 20, p. 1-12, 2014.

TARDIFF, M. Saberes Docentes e Formacao Profissional — O trabalho docente, a
pedagogia e o ensino. Petropolis, Vozes, 2002.

TARDIF, Maurice, LESSARD, Claude ¢ GAUTHIER, Clermont. (1998). Formacao dos
professores e contextos socias. Porto, Portugal; Rés-Editora, s/d.

TARDIF, Maurice; RAYMOND, Danielle. Saberes, tempo e aprendizagem do trabalho no
magistério. Educac¢ido & sociedade, v. 21, p. 209-244, 2000.

TAFNER, Elisabeth Penzlien. A contextualizagdo do ensino como fio condutor do processo
de aprendizagem. Revista da Pés, v. 1, n. 3, p. 1-9, 2003.

TASCA, Danieli Sebastiana Oliveira. Alfabetizar, letrar- praticas alfabetizadoras no
contexto da escola organizada em ciclos. Campinas, 2010.

TASCA, Danieli Sebastiana Oliveira; GUEDES, Ana LuciaPinto . A divulgacdo do conceito
de letramento e o contexto da escola de nove anos: o que dizem as professoras
alfabetizadoras?. Cadernos Cedes, v. 33, p. 257-276, 2013.

TEBEROSKY, Ana; COLOMER, Teresa. Aprender a ler e a escrever: uma proposta
construtivista. Porto Alegre: Artmed, 2003.

TEIXEIRA, E. B. (2003). A andlise de dados na pesquisa cientifica: importancia e desafios
em estudos organizacionais. Revista Desenvolvimento em Questao, 1(2), 177-201.

VALENTE, J, A.; ALMEIDA, M, E B.; GERALDINI, A, F, S. Metodologias ativas: das
concepgdes praticas em distintos niveis de ensino. Rev. Didlogo Educ., Curitiba, v. 17, n. 52,
p. 455-478, abr./jun. 2017.

VEIGA, Ilma Passos Alencastro. A pratica pedagogica do professor de Didatica.
11.ed.Campinas, SP: Papirus, 2008.

VYGOTSKY, Levi. S. Psicologia pedagogica. Sao Paulo: Martins Fontes, 2004.



